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Tiirkge Ogretmenlerinin Yapay Zeka Okuryazarlik Diizeyleri ile Yenilik¢i Pedagojik
Uygulamalan Arasindaki iliski
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Oz

Bu arastirmada, Tiirkce 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarlik dizeyleri ile yenilik¢i pedagojik
uygulamalari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda, arastirmada
nicel arastirma stratejisi icerisinde yer alan tarama modelleri kullaniimistir. Arastirmanin
katilimcilarini, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Tlrkiye'nin cesitli bolgelerinde gérev yapmakta
olan 203 Tirkce 0Ogretmeni olusturmaktadir. Katiimcilar, uygun oOrnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Yapay Zeka Okuryazarlk Olcegi (YZOO)
ve Ogretmenler igin Yenilik¢i Pedagoji Olcegi (OiYPO) kullanmilmistir. Veriler, SPSS 31 istatistik
programi araciligiyla betimsel istatistikler, bagimsiz érneklem t testi, tek yonli varyans analizi
(ANOVA), Pearson korelasyon analizi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirmanin bulgularina gére 6gretmenlerin yapay zekd okuryazarhgi ile yenilik¢i pedagojik
uygulama dizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu dizeylerin cinsiyet, yas,
kidem ve 6grenci sayisi degiskenlerine gore anlamh bir farkhlik géstermedigi ancak yapay zeka
egitimi alma durumuna bagl olarak anlamli bicimde farkhlastigi belirlenmistir. Ayrica yapay zeka
okuryazarhg ile yenilik¢i pedagojik uygulamalar arasinda en yiiksek “Kullanim”, en diisik “Etik”
boyutlarinda olmak Uzere orta diizeyde ve pozitif yonlu bir iliski oldugu tespit edilmistir. Regresyon
analizi sonuglarina gore yapay zekd okuryazarliginin alt boyutlari igerisinde yalnizca “Kullanim”
boyutunun yenilik¢i pedagojik uygulamalari anlamh bigimde yordadigi belirlenmistir. Arastirmada,
o6gretmenlerin yapay zekayi etkin ve islevsel kullanabilme becerilerinin gelistirilmesinin egitimde
yenilik¢i donlisim agisindan 6nemli oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgce 6gretmenleri, yapay zeka okuryazarligi, yenilik¢i pedagojik uygulamalar

The Relationship Between Turkish Language Teachers’ Artificial Intelligence Literacy
Levels and Innovative Pedagogical Practices

Abstract

This study aimed to examine the relationship between Turkish language teachers’ artificial
intelligence literacy levels and innovative pedagogical practices. In line with this aim, a survey
design within the quantitative research approach was employed. The participants of the study
consisted of 203 Turkish language teachers working in various regions across Turkiye during the
2025-2026 academic year. Participants were selected using convenience sampling. Data were
collected through a Personal Information Form, the Artificial Intelligence Literacy Scale (AILS), and
the Innovative Pedagogical Practices Scale for Teachers. The data were analyzed using SPSS 31
statistical software, employing descriptive statistics, independent samples t-test, one-way analysis
of variance (ANOVA), Pearson correlation analysis, and multiple linear regression analysis. The
findings revealed that teachers’ levels of artificial intelligence literacy and innovative pedagogical
practices were generally high. It was determined that these levels did not differ significantly
according to gender, age, teaching experience, and number of students; however, they differed
significantly based on whether teachers had received artificial intelligence training. In addition, a
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moderate and positive relationship was found between artificial intelligence literacy and
innovative pedagogical practices, with the strongest association observed in the “Use” dimension
and the weakest in the “Ethics” dimension. According to the regression analysis results, among the
sub-dimensions of artificial intelligence literacy, only the “Use” dimension significantly predicted
innovative pedagogical practices. The study concludes that developing teachers’ ability to
effectively and functionally use artificial intelligence is crucial for fostering innovative
transformation in education.

Keywords: Turkish language teachers, artificial intelligence literacy, innovative pedagogical
practices

Giris

Dijital diinyada yasanan hizli dontisiimler ve yapay zeka temelli uygulamalarin giinliik yasamin
farkli alanlarinda yayginlasmasi, bireylerin bu teknolojilerle temasinin giderek artmasina neden
olmaktadir. Bu artan etkilesim, bireylerin s6z konusu teknolojileri yalnizca kullanmalarini degil, ayni
zamanda elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerini ve bu teknolojilerden belirli amaglar
dogrultusunda bilingli bicimde yararlanmalarini da gerekli kilmaktadir. Bu baglamda, yapay zeka
okuryazarligi son dénemlerde énem kazanan bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir. ilgili kavramin daha iyi
anlasilabilmesi igin, 6ncelikle yapay zekanin taniminin yapiimasinin gerekli oldugu disinilmektedir.
Gondal’a (2018) gore yapay zeka; algilama, akil ylritme, anlama, anlam cikarma, genelleme ile
deneyimlerden 6grenme gibi islevleri yerine getirirken insanin bilissel islevlerini taklit eden bilgisayar
ve bilisim teknolojisi sistemidir. Cetin ve Aktas (2021, s. 4227) yapay zekayi, karmasik gorevleri
insanlardan daha basarili bicimde yerine getirebilen, ayni anda birden fazla soruna odaklanarak ¢6ziim
Uretebilen ve 6grenme ile akil ylirtitme gibi becerilere sahip olan hem bir beyin hem de bu dogrultuda
cahsmalarin ylratildaga bir bilim dah seklinde tanimlamaktadir. Gansser ve Reich’e (2021) gére yapay
zeka, insan yasamini kolaylastirmak ve belirli yonergeler cercevesinde farkli durumlarda destek
saglamak amaciyla gelistirilmis ve yasamin bircok alaninda yer bulan bir teknolojidir. Bu tanimlardan
hareketle yapay zek3; insanin bilissel yeteneklerini taklit eden; akil yiritme, anlam ¢ikarma, problem
¢6zme ve deneyimlerden 6grenme gibi yetkinlikleri barindiran; bireylerin yasamini kolaylastirmayi ve
farkh durumlarda destek saglamayi amaglayan bir bilisim teknolojisi olarak nitelendirilebilir.

GUnUmuzde yapay zek3; egitim, saglik, sanat, miihendislik, kimya, tarim, gida, hukuk, ekonomi,
finans, e-ticaret, glivenlik, insan kaynaklari (personel segme ve yerlestirme), yasl bakimi, engelliler igin
yardimci teknolojiler, enerji, cevre ve kaynak yonetimi ile ¢agri merkezleri gibi bir¢cok sektdrde
kullanilan disiplinler arasi bir alandir (Dorukéz ve Uslu, 2023; Kina, 2025; Mahadev, 2025). Goéruldigu
Uzere cesitli alanlarda etkin olarak kullanilan yapay zeka teknolojisi, glinimiizde bir¢ok konuda
belirleyici bir ara¢ olarak 6nem kazanmistir. Ozellikle egitimde, 6grenme siireglerini kisisellestirme,
o0grenen ozerkligini destekleme, 6grenci performansini izleme, geri bildirim saglama, 6gretmenlere
hizli ve erken midahale olanagl sunma, islevsel egitim durumlarini tasarlama ve etkilesimli 6grenme
ortamlari olusturma gibi islevleriyle yapay zeka, yenilik¢i ve gelistirici bir rol Ustlenmektedir. Alan
yazininda (Dogan, 2025; Qiang, 2025) yapay zekanin egitim ve 6gretime dinamik, yenilik¢i ve gelistirici
olanaklar sagladigi; egitim ve 6gretim programlarinda belirlenen temel hedeflere ulasmayi hizlandirdigi
vurgulanmaktadir. Boylece yapay zeka, yalnizca 6grenme sireglerini iyilestirmekle kalmayip
ogretmenlerin rol ve sorumluluklarini da yeniden sekillendirmektedir.

Egitimin en temel ve dnemli paydaslarindan biri 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin sahip oldugu
yeterlikler 6grenme ve 6gretme sireglerini dogrudan etkilemektedir. Ogretmenlerin yapay zeka
teknolojilerini etkin bir bicimde kullanabilmeleri ve bu alanda yeterli bilgiye sahip olmalari, egitimde
kaliteyi artirmak ve 6grencilerin 6grenme gereksinimlerine daha etkili yanit verebilmek agisindan
blylk 6nem tasimaktadir (Dislioglu vd., 2025). Bu baglamda, yapay zekddan en verimli sekilde
yararlanabilmek ve gereksinim duyulan bilgilere hizl ve dogru bir sekilde ulasabilmek icin
dgretmenlerin yapay zeka okuryazarligina sahip olmalari gerekmektedir (Giines ve Ozgan, 2026). Yapay
zeka okuryazarligi, yapay zeka alanindaki temel kavram ve teknikleri anlama, bu teknolojiye yonelik
Urlnleri sorgulayici bir yaklasimla degerlendirme ve ¢esitli kiltirel baglamlarda ortaya ¢ikan sorunlara
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etik kurallari gozeterek etkin ¢ozimler gelistirmek amaciyla yapay zeka sistem ve (Uriinlerini
kullanabilme yetenegini kapsamaktadir (Karakus vd., 2024). ilgili kavrami 6grenciler baglaminda ele
alan Millt Egitim Bakanhgi (MEB, 2025), yapay zeka okuryazarligini 6grencilerin yapay zeka araclarinin
neler oldugunu, bu araglarin nasil ve hangi amagclarla kullanilabilecegini bilmeleri olarak
tanimlamaktadir. S6z konusu bu yeterlikleri kazandirma ve gelistirmede 6gretmenlerin bazi rol ve
sorumluluklari bulunmaktadir. Bu kapsamda 6gretmenler, yapay zeka destekli araglarin egitimde etik
ve dogru kullanimini saglamak ve 6grencilerin yapay zeka ile ilgili yonlendirmelerle elestirel dislinme
ve etik farkindalik gelistirmelerini desteklemekle yikimludir (MEB, 2025). Bu yénlendirmeleri dogru
ve etkili bir sekilde yapabilmeleri ve 6grencilerde yapay zeka farkindahgi olusturabilmeleriigin 6ncelikle
O0gretmenlerin yapay zeka konusundaki okuryazarlik diizeylerinin ylksek olmasi gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin yapay zekaya iliskin sahip olmalari gereken bilgi ve becerileri ortaya koymak
amaciyla cesitli yeterlik cerceveleri gelistirilmistir. Bunlardan biri olan Birlesmis Milletler Egitim, Bilim
ve Kiltir Teskilatinin yayimladigi Ogretmenler icin Yapay Zeka Yeterlik Cercevesi (UNESCO, 2024),
O0gretmenlerin yapay zekayi glivenli, etik ve etkili bicimde kullanabilmeleri igin gerekli bilgi, beceri ve
degerleri; insan odakli bakis acisi, yapay zeka etigi, yapay zekanin temelleri ve uygulamalari, yapay zeka
pedagojisi ve yapay zekanin mesleki gelisimde kullanimi olmak Gzere bes ana boyutta ele almaktadir.
Bu boyutlar; 6gretmenlerin insan-yapay zeka etkilesimlerinde insan haklari, insan iradesi ve toplumsal
sorumlulugu merkeze alan bir yaklasim gelistirmelerini, yapay zeka kullanimina iliskin etik ilkeleri ve
glvenli kullanim kurallarini kavramalarini, yapay zeka araclarinin ¢alisma mantigini anlayarak uygun
baglamlarda secip kullanabilmelerini, bu araglari 06gretim sireclerinde pedagojik amaglar
dogrultusunda bittncil bir sekilde degerlendirebilmelerini ve yapay zekayl yasam boyu 6grenme ile
mesleki gelisimlerini destekleyecek bicimde etkin olarak kullanabilmelerini kapsamaktadir (UNESCO,
2024). Bu yeterlikler, 6gretmenlerin yalnizca yapay zeka araclarini kullanabilmesini degil, ayni zamanda
pedagojik amaclarla bilingli ve etik bir sekilde uygulayabilmesini gerektirmektedir.

GUnUmuz egitim anlayisinin geleneksel yaklasimlardan farklilasmasi, 6gretmenlerin pedagojik
bilgi ve becerilerini yeniden sekillendirmelerini ve gelistirmelerini gerekli kilmistir. Egitim ortamlarinda
teknolojik yeniliklerin hiz kazanmasi ve yapay zeka teknolojilerinin yayginlasmasi 6gretmenlerin
o0grenme sireclerini daha etkili, etkilesimli ve 6grenci merkezli hale getirecek pedagojik yaklasimlari
benimsemelerini zorunlu kilmaktadir. S6zi edilen bu yenilik ve gereklilikler yapay zeka ve yenilikgi
pedagoji kavramlarinin birbiriyle kesismesine olanak tanimistir. icen’e (2024, s. 34) gére yapay zeka ve
yenilikci pedagoji, egitimde 6gretme ve 6grenme siireglerini zenginlestirerek bireysellestirilmis ve
Ogrenci merkezli 6grenme deneyimleri sunmayi, 6gretmenlerin pedagojik uygulamalarini daha etkili
hale getirmeyi ve esnek 6grenme ortamlar olusturmayr muimkin kilan, egitimin gelecegini
sekillendirmede 6nemli iki kavramdir. Yenilik¢i pedagoji, 6grenme ve 6gretme siireclerinde siniftaki
teknolojilerin gesitli kullanim bigimlerine odaklanan, 6grenenlerin ve 6gretmenlerin niteliklerini
dikkate alan ve ¢agin gereksinimlerine uyum saglayabilen yapilandirmaci egitim ilkelerini benimseyen
bltlncll bir egitim yaklasimidir (Alan ve Kiling, 2024). Yenilik¢i pedagoji, sinif icindeki 6grencilere
mevcut teknolojiler araciligiyla yaratici ve ikna edici iletisim kurma ile analiz, sentez ve degerlendirme
becerilerini kazandirmayi hedefleyen ve bu 6zelligiyle geleneksel teknoloji destekli 6gretimden
farkhlasan bir yaklasim olarak 6ne c¢ikmaktadir (Stier ve Oral, 2021). Yapay zeka teknolojilerinin
sundugu olanaklar ile yenilik¢i pedagojik uygulamalarin sagladigi firsatlar arasinda bir kosutluk oldugu
soylenebilir. Ancak bu kosutluk yalnizca teknoloji kullanimi baglaminda degerlendirilmemelidir. Her iki
kavram, egitim-6gretim sirecindeki tim paydaslarin rollerini ve uygulamalarini donistirerek,
ogrencilerin yaratici, degisime acik ve bilgiyi yonetip analiz edebilen bireyler olarak yetismesini
amaclamaktadir. Bu nedenle, 6grenme-6gretme siireglerinin planlanmasi ve yiritiilmesinde basat rol
Ustlenen ogretmenlerin, 6grencilerde s6z konusu becerileri gelistirebilmeleri icin kendilerinin de
degisime acik, glincel gelismeleri takip eden ve bu yenilikleri etkin bir sekilde kullanabilen bireyler
olmalari gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin yapay zekd okuryazarhg ve yenilik¢i pedagojik
uygulama dizeyleri, 6grencilerin Ust dlzey beceriler kazanma sireclerini ve egitim-6gretim
uygulamalarinin islevselligini dogrudan etkileyen temel belirleyiciler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Yapay zeka teknolojileri, egitim siireclerinde bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma,
derslerde etkilesimi artirma, 6gretim uygulamalarini daha esnek ve cok uyaranh hale getirme
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olanaklarini sunmaktadir. Béylece Tirkge dersi basarisinin daha st diizeylere ulasmasina, 6grencilerin
dort temel dil becerisini gelistirerek yetkin bir dil kullanimina ve akademik basari dizeylerinin
artmasina katki saglamaktadir (Akkaya ve Civgin, 2021). Karagol ve Yildirim Bilgen (2025) de uluslararasi
alan yazinindaki ¢alismalari isaret ederek yapay zeka teknolojilerinin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileri alaninda énemli gelismelere yol actigini belirtmislerdir. Bu baglamda, o6zellikle dil
egitimi alaninda yapay zekanin sundugu firsatlardan yararlanmak, Ogrencilerin dil becerilerini
gelistirmek ve d6grenme siireclerini zenginlestirmek agisindan biiyiik &neme sahiptir. Ogrencilerin dil
becerilerini gelistirmede dogrudan sorumlu olan Tiirkce 6gretmenlerinin, egitim-6gretim ortamlarinda
yapay zeka teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri ve yenilik¢i pedagojik uygulamalarini hayata
gecirebilmeleri icin s6z konusu becerilerinin Uist dlizeylerde olmasi beklenmektedir. Bu sayede yaratici,
elestirel diigsiinen, sorgulayan, analitik diisiinen, ana dil bilinci gelismis, iletisimi gliglii ve kendini iyi
ifade eden bireylerin yetismesine katki saglayabilmektedirler. Bu nedenle, Tiirkce 6gretmenlerinin
yapay zeka okuryazarlik dizeyleri ile yenilikci pedagojik uygulama becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesi, dil egitiminde teknolojinin etkin ve dogru kullanimini artirmak ve egitim programlarinin
verimliligini yikseltmek acgisindan 6nem kazanmaktadir.

Alan yazininda, farkli branslardaki 6gretmenlerin yapay zeka okuryazarligi (Azizoglu ve Cakir,
2025; Berk ve Hava, 2026; Demirtas ve isci, 2026; Deshen vd., 2026; Du vd., 2024; Kaman, 2025;
Karaman ve Kdse, 2025; Muzaffer ve Unal, 2025; Yériir ve Biilbiil, 2025) ve yenilikci pedagojik uygulama
(Alan ve Kiling, 2024; Ekin, 2025; Kirubalan ve Sivananthan, 2026; Kutlug, 2024; Macit Kilig, 2023; Sanl,
2024) duzeyleriile bu kavramlarin gesitli degiskenlerle iliskisini ayri ayri ele alan ¢alismalarin bulundugu
gorilmektedir. Ayrica icen (2024) tarafindan gergeklestirilen calisma ise 6gretmenlerin yapay zeka
farkindaliklari ile yenilik¢i pedagojik uygulamalari arasindaki iliskiyi birlikte ele almasi bakimindan
mevcut arastirmaya en yakin 6rnek olarak degerlendirilebilir. Ancak Tirkce 6gretmenleri 6zelinde
yapay zeka okuryazarligi ile yenilik¢ci pedagojik uygulamalari arasindaki iliskiyi dogrudan inceleyen
mstakil bir arastirmaya rastlanamamaistir.

Bu arastirmadan elde edilecek bulgularin, Tiirkce 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarlik
dizeyleri ile yenilik¢i pedagojik uygulamalari arasindaki iliskinin ortaya konulmasina katki saglamasi
beklenmektedir. Bu yonuyle calisma, dil egitiminde yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin daha
bilingli ve etkili bicimde planlanmasina yonelik 6nemli veriler sunabilir. Ayrica arastirma sonuglarinin,
Tirkge Ogretmenlerinin mesleki gelisim sireglerinin desteklenmesine, 6gretmen vyetistirme
programlarinin gelistiriimesine ve alandaki uygulamalara yon verecek 6nerilerin ortaya konulmasina
katki saglayacagi distinilmektedir. Bu baglamda galisma, ilgili alan yazinina katki sunmayi ve gelecekte
gerceklestirilecek arastirmalar icin bir ¢cergeve olusturmayi hedeflemektedir. Bu sebeple, ¢alismada
Tirkce oOgretmenlerinin yapay zekd okuryazarhk diizeyleri ile yenilik¢i pedagojik uygulamalari
arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:
1. Tirkce 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarligi ve yenilikci pedagojik uygulama dizeyleri
nedir?

2. Turkce 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarligi ile yenilik¢i pedagojik uygulama dizeyleri
cinsiyet, yas, kidem, 6grenci sayisi ve yapay zeka egitimi alma durumu degiskenlerine gore
anlamli bir farklilk géstermekte midir?

3. Turkcge 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarhgi ile yenilik¢i pedagojik uygulamalari arasindaki
iliski nedir?

4. Tarkge oOgretmenlerinin yapay zekda okuryazarligli, yenilikci pedagojik uygulamalarini
yordamakta midir?

Yéntem
Aragtirmanin Modeli
Tiirkce 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarlik diizeyleri ile yenilik¢i pedagojik uygulamalari
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada, nicel arastirma yontemi
kapsaminda tekil tarama, nedensel karsilastirma ve iliskisel tarama modellerinden yararlaniimistir.
Arastirmada 6ncelikle Tirk¢e 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarlik diizeyleri ile yenilik¢i pedagojik

579



Emre BAYRAKDAR

uygulama dizeylerinin belirlenmesi amaciyla tekil tarama modeli kullaniimistir. Tekil tarama modeli,
degiskenlerin mevcut durumunu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar,
2024). Bu dogrultuda, 6gretmenlerin s6z konusu degiskenlere iliskin diizeyleri ortaya konulmustur.
Turkce 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarhgi ve yenilik¢i pedagojik uygulama diizeylerinin cinsiyet,
yas, kidem, 6grenci sayisi ve yapay zeka egitimi alma durumlari gibi degiskenlere gore farkhlik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla nedensel karsilastirma modelinden yararlaniimistir. Nedensel
karsilastirma modeli, ortaya ¢ikmis bir durumun olasi nedenlerini ve gruplar arasindaki farkliliklari
arastirmacinin  herhangi bir midahalesi olmadan incelemeyi amaglayan arastirma taradar
(Buyukozturk vd., 2018; Sonmez ve Alacapinar, 2019). Arastirmada, ayrica Tirkge 6gretmenlerinin
yapay zeka okuryazarlklar ile yenilik¢i pedagojik uygulamalari arasindaki iliskinin belirlenmesi ve
yapay zeka okuryazarliginin yenilik¢i pedagojik uygulamalari yordama durumunun incelenmesi
amaciyla iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. iliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla
degisken arasindaki iliskinin herhangi bir miidahale olmaksizin incelendigi arastirma modelidir
(Fraenkel vd., 2012). Sonug olarak bu arastirmada farkli tarama modelleri birlikte kullanilarak hem
degiskenlerin mevcut durumunun belirlenmesi hem degiskenlere gére farkliliklarin incelenmesi hem
de degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmesi amaglanmistir.

Katilimcilar

Bu ¢alismanin katilimcilarini, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda basta Marmara Bolgesi olmak
lizere Ege, Akdeniz, Karadeniz ve i¢ Anadolu bélgelerinde gérev yapmakta olan 203 Tiirkce 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada kullanilacak érneklem biyuklaginin yeterliligini belirlemek amaciyla
G*Power programi kullanilarak gli¢ analizi yapilmistir (Faul vd., 2009). Yapilan analiz sonucunda, %95
given diizeyi (o =0.05), %80 istatistiksel gii¢ (1-p = .80) ve Cohen (1988) tarafindan dnerilen orta diizey
etki bayuklagi (f> = 0.15) esas alinarak arastirmada gerceklestirilecek analizler icin gerekli 6rneklem
blylikliginin en az 85 kisi oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda, arastirmaya katilan 203 6gretmenin
orneklem blyukluginin yeterli oldugu saptanmistir. Katilimcilar, seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden uygun ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Uygun 6rnekleme yontemi,
arastirmacinin zaman, maliyet ve ulasilabilirlik agisindan avantaj saglamak amaciyla kolay erisebilecegi
katimcilardan veri toplamasina olanak tanimaktadir (Blyukéztirk vd., 2018, s. 95). Balci'ya (2021, s.
103) gore uygun ornekleme yodntemiyle belirlenen 6rneklemler evreni belirli Olglide temsil
edebilmektedir. Bununla birlikte Fraenkel ve digerleri (2012), bu yontemle olusturulan érneklemlerin
evreni temsil etme gliciinlin sinirli olabilecegini vurgulamakta ve bu nedenle 6rneklem grubuna iligkin
demografik 06zelliklerin ayrintih bicimde sunulmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu baglamda
katilimcilara iliskin kisisel bilgiler Tablo 1’de ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 1
Katiimcilarin Kisisel Bilgileri
Degiskenler Gruplar Frekans (f) Yizde (%)
Cinsiyet Kadin 139 68.5
Erkek 64 31.5
22-29 50 24.6
30-34 46 22.7
Yas 35-39 46 22.7
40-44 44 21.7
45-49 10 4.9
50* 7 3.4
On lisans 1 0.5
grenim durumu Lisans 151 74.4
Yiiksek lisans 44 21.7
Doktora 7 3.4
1-5 yil 55 27.1
Kidem 6-10 yil 45 22.2
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11-15yil 49 24.1

16-20 yil 35 17.2

21-25 yil 11 5.4

26" yil 8 3.9

Devlet okulu 159 78.3

GoOrev yapilan kurum tir Ozel sektdr 37 18.2
Kurum disi/bagimsiz 7 3.5

Kadrolu 147 72.4

. - Sozlesmeli 22 10.9
Istihdam tlrd Ek ders ticretl 19 9.4
Bagimsiz egitimci 15 7.4

1-20 35 17.2

Ortalama 6grenci sayisi 21-40 85 41.9
41* 83 40.9

Yapay zeka ile ilgili egitim alma Evet 42 20.7
durumu Hayir 161 79.3
Toplam 203 100

Tablo 1'e gore arastirmanin 6rneklemini olusturan 203 06gretmenin kisisel o6zellikleri
incelendiginde cinsiyet dagiliminda kadin katilimcilarin %68.5 ile belirgin bir gogunluga sahip oldugu,
erkek katihmcilarin ise %31.5 oraninda kaldigi gériilmektedir. Katilimcilarin yas dagilimi 22 ile 44 yas
araliginda yogunlasmis olup bu grup &érneklemin %89.7’sini olusturmaktadir. Ogrenim durumu
acgisindan katilimcilarin %0.5’i 6n lisans, %74.4’U lisans, %21.7’si yiksek lisans ve %3.4’40 doktora
derecesine sahiptir. Mesleki kidem verileri, grubun %73.4’Unin 15 yil ve altinda deneyime sahip
oldugunu, en biylk payin ise %27.1 ile 1-5 yil arasi kideme sahip 6gretmenlere ait oldugunu
gdstermektedir. istihdam ve kurum tiiri verilerine bakildiginda katiimcilarin %78.3’iiniin devlet
okullarinda gorev yaptigi ve %72.4’lGnin kadrolu olarak ¢alistig saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin
%17.2’si ortalama 1-20 6grenciye, %41.9'u 21-40 6grenciye, %40.9'u ise 41 ve (izeri 68renciye sahip
siniflarda egitim vermektedir. Ek olarak yapay zeka konusunda 6zel bir egitim aldigini belirten
O0gretmenlerin orani yalnizca %20.7’dir.

Tablo 1’deki katimcilarin kisisel bilgilerinin yani sira 6gretmenlerin akademik yayinlari takip,
bilimsel etkinliklere katilim ve yapay zeka kullanim egilimleri degerlendirildiginde alanlarindaki giincel
bilimsel yayinlari takip etme oranlarinin %71.9 ile yiksek bir seviyede oldugu, ancak bilimsel
etkinliklere etkin katiimlarinin %51.2 dizeyinde kaldigi belirlenmistir. Yapay zeka teknolojilerine
yonelik ilgi olduk¢a yiksek olup katilimcilarin %79.8’i bu alandaki glincel gelismeleri takip ettigini
bildirmistir. Yapay zeka uygulamalarinin derslerdeki kullanim sikhigi incelendiginde en yaygin kullanim
biciminin %36 ile "bazen" segenegi oldugu, 6te yandan katilimcilarin %49.3’linlin bu teknolojileri ya hig
kullanmadig ya da nadiren tercih ettigi goriilmektedir. Ogretim etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen
yapay zeka araci %39.9 kullanim oraniyla ChatGPT olurken drneklemin %33.5’i henliz herhangi bir
yapay zeka aracini egitim silireclerine dahil etmedigini ifade etmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veriler, (g bolimden olusan bir form araciligiyla toplanmistir. Formun birinci
bolimiinde katilimcilarin demografik bilgilerini iceren Kisisel Bilgi Formu, ikinci bolimiinde Wang ve
digerleri (2022) tarafindan gelistirilen, Celebi ve digerleri (2023) tarafindan Tirkgeye uyarlanan “Yapay
Zeka Okuryazarhg Olgegi” ve liclincii bolimiinde ise Siier (2019) tarafindan gelistirilen “Ogretmenler
icin Yenilik¢i Pedagoji Olgegi” yer almaktadir.

Kisisel Bilgi Formu

Katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan 13
maddelik Kisisel Bilgi Formu kullaniimistir. Formun hazirlanma siirecinde alan yazini incelenmis ve
arastirma sorulari g6z 6nlinde bulundurulmustur. Kisisel Bilgi Formunda katilimcilarin cinsiyet, yas,
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o0grenim durumu, kidem, istihdam bicimi, gorev yaptiklari kurum tirl, ortalama 6grenci sayisi,
alanlariyla ilgili gincel bilimsel yayinlari takip etme, bilimsel etkinliklere katilim, yapay zeka ile ilgili
gelismeleri izleme ve bu alanda egitime katilma, derslerde yapay zeka kullanim sikliklari ile 6gretim
etkinliklerinde en ¢ok kullandiklari yapay zeka araglarina iliskin bilgileri belirlemeye yonelik sorular yer
almaktadir.

Yapay Zekd Okuryazarhdi Olgegi (YZOO)

Calismada, Tiirkce 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarlk dizeylerini belirlemek amaciyla
Wang ve digerleri (2022) tarafindan gelistirilen, Celebi ve digerleri (2023) tarafindan Tirkceye
uyarlanan yapay zeka konusunda uzman olmayan vyetiskin bireylerin yapay zeka okuryazarlik
diizeylerini 6lgmeyi hedefleyen Yapay Zekd Okuryazarhg Olgegi (YZOO) kullanilmistir. Olgek;
farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik olmak lizere dort alt boyuttan ve toplam 12 maddeden
olusmaktadir. Her bir alt boyut ¢ madde icermektedir. Farkindalik alt boyutu “Akilli cihazlar ile akilli
olmayan cihazlari birbirinden ayirt edebilirim.”, kullanim alt boyutu “is verimliligimi artirmak icin yapay
zeka uygulamalarini veya Urlinlerini kullanabilirim.”, degerlendirme alt boyutu “Bir yapay zeka
uygulamasini veya Urlinlni bir siire kullandiktan sonra kapasitesini ve sinirlarini degerlendirebilirim.”,
etik alt boyutu ise “Yapay zeka uygulamalarini veya (riinlerini kullanirken her zaman etik ilkelere
uyarim.” gibi maddelerden olusmaktadir. 7’li Likert tipteki 6lcegin derecelendirme ifadeleri “Kesinlikle
katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kismen katilmiyorum (3)”, “Kararsizim (4)”, “Kismen
katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (6)” ve “Kesinlikle katihyorum (7)” seklinde yapilandirilmistir. Elde edilen
puanlari yorumlamak amaciyla aralik katsayi hesaplanmistir. Yedili Likert tipi 6lcek oldugu icin 6lcekteki
alti aralik (7-1=6) icin 0.86 (6/7=0.86) aralik katsayisi kullanilmistir. Bu dogrultuda puanlar; 1.00-1.86
araligi icin “Kesinlikle katilmiyorum”, 1.87-2.71 aralig icin “Katilmiyorum”, 2.72-3.57 araligi icin
“Kismen katilmiyorum”, 3.58—4.43 araligi icin “Kararsizim”, 4.44-5.29 araligi icin “Kismen katiliyorum”,
5.30-6.14 aralg icin “Katilyorum” ve 6.15-7.00 arahg icin “Kesinlikle katiliyorum” olarak
yorumlanmistir. Olgegin ic tutarlihigl incelendiginde, genel i¢ tutarlilik katsayisinin 0.85 oldugu; alt
boyutlarailiskin ise “Farkindalik” i¢cin 0.72, “Kullanim” i¢in 0.74, “Degerlendirme” i¢in 0.76 ve “Etik” icin
0.72 oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada, 6lgegin tamamina iliskin Cronbach’s Alpha katsayisi 0.85
olarak hesaplanmistir. Alt boyutlar i¢in hesaplanan Cronbach’s Alpha katsayilari sirasiyla “Farkindahk”
icin 0.70, “Kullanim” igin 0.64, “Degerlendirme” igin 0.93 ve “Etik” i¢in 0.63 olarak belirlenmistir. Alan
yazininda Cronbach’s Alpha katsayisinin yorumlanmasi ile ilgili farkli gérisler bulunmaktadir (Taber,
2018). Bu baglamda, Cronbach’s Alpha katsayisinin 0.70 ve Uizerinde olmasinin yeterli glivenirlik diizeyi
olarak kabul edildigi yaygin bicimde ifade edilmekle birlikte (Nunnally, 1978; Biyukoztirk, 2018;
George ve Mallery, 2022) gesitli calismalarda 0.60 ve (izeri degerlerin de kabul edilebilir diizeyde
degerlendirilebilecegi belirtilmektedir (Kayis, 2010; Ekolu ve Quainoo, 2019; Hair vd., 2019). Bu
dogrultuda, elde edilen bulgular dlgegin genel olarak kabul edilebilir diizeyde giivenilir bir 6lgme araci
oldugunu gostermektedir.

Ogretmenler igin Yenilik¢i Pedagoji Olgegi (OiYPO)

Turkce 6gretmenlerinin yenilik¢i pedagojik uygulama diizeylerini degerlendirmek icin Ster
(2019) tarafindan gelistirilen Ogretmenler icin Yenilik¢i Pedagoji Olgegi (OiYPO) kullaniimistir. Olgek,
tek boyuttan ve toplam 46 maddeden olusmaktadir. Olgekte “Etkili bir 6grenme-6gretme siireci
tasarlayabilmek icin egitim teknolojilerinden aktif olarak faydalanirim.”, “Ogrenme-6gretme siirecini
desteklemek amaciyla teknolojik yenilikleri kullanirim.”, “Ogrenme-6gretme siirecinde yenilik¢i egitim
uygulamalarina basvururum.” gibi maddeler yer almaktadir. 5°li likert tipindeki 6lcegin derecelendirme
ifadeleri “Hicbir zaman (1)”, “Nadiren (2)”, “Bazen (3)”, “Sik sik (4)” ve “Her Zaman (5)” seklinde
yapilandiriimistir. Elde edilen puanlar; 1.00-1.80 araligi icin “Hicbir zaman”, 1.81-2.60 aralig! icin
“Nadiren”, 2.61-3.40 aralgi icin “Bazen”, 3.41-4.20 araligi icin “Sik sik” ve 4.21-5.00 araligi i¢in “Her
zaman” olarak yorumlanmistir. Olgcegin Cronbach’s Alpha ig tutarhlik katsayisi 0.95 olarak hesaplanmis
ve Olcegin yiksek diizeyde glvenirlige sahip oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada 6lgcegin Cronbach’s
Alpha i¢ tutarlihk katsayisi 0.89 olarak hesaplanmistir. Alan yazinindaki belirlemelere goére bu dlgegin
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de glivenilir bir 6lgme araci oldugu anlasiimaktadir (Blytkoéztirk, 2018; Ekolu ve Quainoo, 2019;
George ve Mallery, 2022; Hair vd., 2019; Kayis, 2010; Nunnally, 1978).

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama slireci 6ncesinde arastirmanin etik ilkelere uygun sekilde yiritilmesini saglamak
amaciyla gerekli izinler alinmistir. Bu kapsamda oncelikle arastirmada kullanilacak 6lgeklerin
gelistiricilerinden kullanim izinleri, ardindan verilerin toplanabilmesi amaciyla etik kurul onayi
alinmistir. Resmfi izin siireglerinin tamamlanmasinin ardindan veri toplama asamasina gegilmistir. Veri
toplama araglari, Google Formlar araciligiyla cevrim ici ortama aktarilmistir. Calisma grubunda yer alan
katilimcilarla iletisime gecilerek arastirma hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Arastirmaya gonillu
olarak katilmayi kabul eden 6gretmenlerden veriler toplanmistir. Veri toplama sireci yaklasik iki ay
sirmastar.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde, arastirma sorularina uygun olarak
betimsel ve ¢ikarimsal istatistik tekniklerinden yararlaniimistir. Coziimlemeler 6ncesinde veri seti
gerekli varsayimlar acisindan incelenmis, ardindan uygun istatistiksel yontemler kullanilarak analizler
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Tiirkge 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarligi ve yenilikgi
pedagojik uygulama diizeylerini belirlemek amaciyla aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS),
minimum (min), maksimum (max), carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir.

Veri setinin normal dagilim varsayimlari, Field (2013) tarafindan 6nerilen 6lgltler cercevesinde
incelenmistir. Analiz sonuglarina gore degiskenlerin carpiklik (-1.05 ile -0.136) ve basiklik (-0.381 ile
0.572) katsayilarinin £1.5 (veya *2) sinirlari icerisinde kaldigi belirlenmistir. Field (2013), 200’(in
Gzerindeki o6rneklemlerde standart hatalarin kigllmesi nedeniyle z degerlerine dayali
degerlendirmelerin asiri hassas sonuglar verebilecegini, bu nedenle katsayilarin mutlak degerlerinin ve
orneklem blyukliginin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, mevcut
orneklem buylkligt (N=203) ve elde edilen degerler dikkate alinarak parametrik testlerin
uygulanmasinin uygun olduguna karar verilmistir. Ayrica arastirmada, verilerin ayni katilimcilardan 6z
bildirime dayali 6lgeklerle es zamanli olarak toplanmasi nedeniyle olusabilecek ortak yontem yanhhgi
(common method bias) riskini degerlendirmek amaciyla Harman’in tek faktor testi uygulanmistir.
Olgeklerde yer alan tiim maddeler déndiirme yapilmaksizin agimlayici faktér analizine tabi tutulmus ve
elde edilen ilk faktoriin toplam varyansin %32.4'tnu agikladigi belirlenmistir. Tek bir faktoriin agikladigl
varyansin %50 esik degerinin altinda kalmasi, arastirmada ortak yontem yanliiginin ciddi bir tehdit
olusturmadigini géstermektedir (Podsakoff vd., 2003).

Katilimcilarin yapay zeka okuryazarhg ve yenilik¢i pedagojik uygulama dizeylerinin gesitli
demografik degiskenlere gore farklilasip farkhlasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t
testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Yapay zeka okuryazarligi ile yenilik¢i pedagojik
uygulamalar arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla ise Pearson korelasyon katsayisi (r) hesaplanmis ve
degiskenler arasindaki iliskinin yoni ile giici Cohen’in (1988) olcitleri baglaminda yorumlanmistir.
Korelasyon katsayisinin (r) degeri; 0.10 ile 0.29 arasi distik, 0.30 ile 0.49 arasi orta ve 0.50 ile 1.00 arasi
yluksek iliski olarak tanimlanmaktadir (Cohen, 1988). Diger yandan yapay zeka okuryazarhiginin yenilikgi
pedagojik uygulamalari yordama glclini saptamak icin ise c¢oklu dogrusal regresyon analizi
uygulanmistir. Regresyon analizi dncesinde modelin temel varsayimlari test edilmistir. Hatalarin
normal dagilimina iliskin yapilan Shapiro-Wilk (0.994, p=0.576) ve Kolmogorov-Smirnov (0.038,
p=0.922) testleri normallik varsayiminin saglandigini géstermektedir. Bagimsiz degiskenler arasindaki
coklu dogrusal baglanti sorunu VIF degerleri Gizerinden incelenmis ve tiim degerlerin (1.47-2.67) kritik
esik degerlerinin oldukca altinda oldugu belirlenmistir (Field, 2013). Durbin-Watson istatistiginin 1.83
olmasi, hatalar arasinda otokorelasyon bulunmadigini goéstermektedir. Degisen varyans
(heteroskedasticity) testlerinde Breusch-Pagan testi anlamli ¢iksa da (p=0.003) Goldfeld-Quandt ve
Harrison-McCabe testleri varyanslarin homojenligi varsayimini desteklemektedir. Heteroskedastisite
riskini kontrol etmek amaciyla analizler, HC3 robust standart hatalar kullanilarak yeniden hesaplanmis;
orijinal en kiglk kareler yontemi (EKK) sonuglariyla karsilastirildiginda katsayl tahminlerinde ve
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istatistiksel anlamlilik dizeylerinde anlamh bir farkhlik gézlemlenmemistir (Hayes ve Cai, 2007).
Arastirma kapsaminda yapilan tim bu c¢6zimlemeler SPSS 31 istatistik programi kullanilarak
gerceklestirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = istanbul Universitesi-Cerrahpasa Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 09.09.2025
Belge sayl numarasi= 2025/535

Bulgular
Bu bolimde, Tiirkge 68retmenlerinin yapay zeka okuryazarligi ile yenilik¢i pedagojik uygulama
dizeylerine iliskin elde edilen bulgular, arastirma sorulari dogrultusunda sunulmustur.

Yapay Zeka Okuryazarligi ve Yenilikci Pedagojik Uygulama Diizeylerine Yonelik Bulgular

Arastirmada 6ncelikle “Tlrkge 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarhgi ve yenilikci pedagojik
uygulama diizeyleri nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amagla Yapay Zeka Okuryazarlk Olcegi
(YZOO) ve Ogretmenler icin Yenilik¢i Pedagoji Olgegi’nden (OiYPO) elde edilen puanlar dogrultusunda
her iki 6lgek ve alt boyutlara ait betimsel analizler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Yapay Zekd Okuryazarhdi ile Yenilik¢i Pedagojik Uygulama Diizeyleri
Farkindalik  Kullanim  Degerlendirme Etik YZO YPU

Katilimci sayisi (N) 203 203 203 203 203 203

Eksik veri 0 0 0 0 0 0

Aritmetik ortalama (X) 5.14 4.99 5.23 5.83 5.30 3.90
Medyan (Md) 5.00 5.00 5.67 633 542 391
Standart sapma (SS) 1.08 1.37 1.54 1.17 1.06 0.742
Minimum (Min) 233 1.00 1.00 1.00 200  1.93
Maksimum (Max) 7.00 7.00 7.00 700  7.00  5.00
Carpikiik -0.136 -0.436 -1.05 0970 -0.756 -0.336
fsaEr)p'k"k standart hatas| 0.171 0.171 0.171 0171 0171 0.171
Basiklik -0.322 -0.200 0.457 0572 0449 -0.381
?Sa;)'k"k standart hatasi 0.340 0.340 0.340 0340 0340 0.340

Tablo 2 incelendiginde farkindalk, kullanim, degerlendirme, etik, yapay zeka okuryazarlg
(YZO) ve yenilik¢i pedagojik uygulamalar (YPU) olmak Uzere alti degisken tizerinde gergeklestirilen
betimsel analizlerin, katilimcilarin genel egilimlerini ortaya koydugu gériilmektedir. Olgek araliklari
dikkate alindiginda elde edilen veriler, yapay zeka okuryazarhginin “katiliyorum” (X=5.30) dizeyinde,
yenilik¢ci pedagojik uygulamalarin ise “sik sik” diizeyinde (X=3.90) oldugunu gdstermektedir. Bu
baglamda, katilimcilarin hem YZO hem de YPU dizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir. YZO alt
boyutlari incelendiginde etik boyutunun en yiksek ortalamaya (X=5.83) sahip oldugu, bunu sirasiyla
degerlendirme (X=5.23), farkindalk (X=5.14) ve kullanim (X=4.99) boyutlarinin izledigi gortilmektedir.
Tum degiskenlerde ortalama ve medyan degerlerinin birbirine yakin olmasi, veri setinin merkezi egilim
acisindan tutarli ve homojen bir dagihm gosterdigine isaret etmektedir.
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Yapay Zeka Okuryazarhgi Diizeyleri ile Yenilik¢i Pedagojik Uygulamalarin Cesitli Degiskenlere Gére
incelenmesine Yonelik Bulgular

Arastirmada ikinci olarak “Tirkce o6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarhgi ile yenilikgi
pedagojik uygulama diizeyleri cinsiyet, yas, kidem, 6grenci sayisi ve yapay zeka egitimi alma durumu
degiskenlerine gbére anlamh bir farklihk gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir. Analizler
sonucunda; cinsiyet, yas, kidem ve 6grenci sayisi degiskenleri agisindan anlamli bir farkhlik tespit
edilmezken yapay zeka egitimi alma durumu degiskenine gore anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.
Bu duruma iliskin analiz sonuglari bagimsiz érneklemler t testi kullanilarak elde edilmis olup Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3
Yapay Zeké Egitimi Alma Durumuna Gére Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuglari
t df p MD SE
YZO 3.22 201 0.001 0.578 0.179
YPU 2.55 201 0.011 0.324 0.127

Yapay zekd (YZ) egitimi alma durumunun katiimcilarin okuryazarlik diizeyleri ve yenilikgi
pedagojik uygulamalari Gzerindeki etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler t
testi sonuclari, her iki ana degiskende de istatistiksel olarak anlamh farkliliklar oldugunu ortaya
koymaktadir. Tablo 3’e gore yapay zeka ile ilgili egitim alan katihmcilarin okuryazarlik dizeylerinin,
egitim almayanlara oranla anlamli derecede yliksek oldugu saptanmistir [t(201)=3.22, p=0.001].
Gruplar arasindaki 0.578 birimlik ortalama fark, alinan yapilandiriimis egitimlerin bireylerin yapay zeka
teknolojilerine yonelik teknik ve kuramsal hakimiyetini dogrudan artirdigini géstermektedir. Benzer
sekilde yapay zeka ile ilgili egitim alan egitimcilerin derslerinde yenilik¢i pedagojik uygulamalara yer
verme diizeylerinin, egitim almayan meslektaslarina gore istatistiksel olarak anlamli derecede daha
yiiksek oldugu belirlenmistir [t(201)=2.55, p=0.011]. iki grup arasindaki 0.324 birimlik fark, yapay zeka
odakli mesleki gelisim faaliyetlerinin sadece kuramsal bilgi aktarimiyla sinirl kalmadigini, ayni zamanda
sinif ici 6gretim sireclerinde yenilik¢i bir donlistimi destekledigini gostermektedir.

Yapay Zeka Okuryazarhgi ile Yenilik¢i Pedagojik Uygulamalar Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Arastirmanin bu béliminde, “Tirkce 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarhgi ile yenilikgi
pedagojik uygulamalari arasindaki iliski nedir?” sorusu ele alinmistir. Bu dogrultuda, yapay zeka
okuryazarhg (YZOO) ve alt boyutlari ile égretmenlerin yenilik¢ci pedagojik uygulamalari (OYPO)
arasindaki iliskiler Pearson korelasyon katsayisi (r) kullanilarak analiz edilmis ve elde edilen bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Yapay Zekd Okuryazarligi ile Yenilik¢i Pedagojik Uygulamalar Arasindaki iliski
Degisken 1 2 3 4 5
1 Farkindalik r —
2 Kullanim r  0.588*** —
3 Degerlendirme r  0.577*** (0.736*** —
4 Etik r 0.419%** (0.421*** (0.550*** —
5 YZ0 r 0.770%** (0.857*** (0.901*** (0.720*** —
6 YPU r 0.349%** (0.409*** (0.386*** 0.280*** (.439***
N=203 df=201 *** p < 0.001

Tablo 4’te yer alan korelasyon matrisi incelendiginde degiskenler arasindaki tiim iliskilerin
p<0.001 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonli oldugu anlasiilmaktadir. YZO genel puani
ile bu yapiyl olusturan alt boyutlar arasinda r=0.720 (Etik) ile r=0.901 (Degerlendirme) araliginda
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degisen, yiksek ve cok yliksek diizeyde iliskiler saptanmistir. Bu bulgu, alt boyutlarin YZO st boyutunu
temsil etme giiciiniin (yapi gegerliligi) oldukca yiiksek oldugunu kanitlamaktadir. Ote yandan, YPU ile
YZO genel puani arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski (r=0.439) belirlenmistir. Alt boyutlar baglaminda
incelendiginde YPU ile en gicli iliskiyi kullanim (r=0.409) boyutu sergilerken en dusik iliskiyi etik
(r=0.280) boyutu gostermektedir.

Yapay Zeka Okuryazarligi Diizeyinin Yenilik¢i Pedagojik Uygulamalari Yordama Durumuna Yonelik
Bulgular

Arastirmada son olarak “Tlrkge 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarligi, yenilik¢i pedagojik
uygulamalarini yordamakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu baglamda, YZO alt boyutlarinin OYPU
Uzerindeki etkisi ¢coklu dogrusal regresyon analizi ile test edilmistir. Kurulan modele iliskin uyum
istatistikleri Tablo 5’te yer alirken s6z konusu modele iliskin ¢coziimlemeler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5
Coklu Regresyon Modelinin Anlamliligi ve Yordama Glicii

Modelin genel anlamlilik testi

Model R R? Duzeltilmis R? F dfl df2 p

1 0.445 0.198 0.182 12.2 4 198 <0.001

YZO alt boyutlarinin (Farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik) yer aldig1 regresyon modeli
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(4, 198)=12.20, p<0.001]. Modelin agiklayicilik gicii
incelendiginde R?=0.198 ve diizeltilmis R?=0.182 degerlerine sahip oldugu goérilmektedir. Bu bulgu,
egitimcilerin yapay zeka okuryazarhg alt boyutlarinin, 6gretmenlerin vyenilik¢i pedagojik
uygulamalarindaki toplam varyansin yaklasik %18.2’sini agikladigini gdstermektedir.

Tablo 6

YZO’nun Alt Boyutlarinin YPU’yu Yordama Durumu
Yordayici B SE t p
Sabit 2.3060 0.2808 8.212 <0.001
Farkindalik 0.0850 0.0568 1.498 0.136
Kullanim 0.1226 0.0532 2.303 0.022
Degerlendirme 0.0517 0.0501 1.031 0.304
Etik 0.0465 0.0487 0.954 0.341

Modelde yer alan yordayici degiskenlerin YPU {izerindeki etkileri incelendiginde yalnizca
kullanim boyutunun istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir yordayici oldugu saptanmistir [B=0.122,
t=2.30, p=0.022]. Diger boyutlar olan farkindalik (p=0.136), degerlendirme (p=0.304) ve etik (p=0.341)
boyutlarinin modelde tek baslarina anlamli birer yordayici olmadigi gériilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada Tirk¢e Ogretmenlerinin yapay zeka okuryazarhigl ile yenilik¢i pedagojik
uygulama duzeyleri arasindaki iliskiler ¢cok boyutlu olarak incelenmistir. Elde edilen bulgular,
O0gretmenlerin yapay zeka okuryazarliginin “katiliyorum” diizeyinde, yenilik¢i pedagojik uygulama
dizeylerinin ise “sik sik” dlizeyinde oldugunu géstermektedir. Bu baglamda, her iki degisken acisindan
da diizeylerin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, icen’in (2024) dgretmenlerin yapay zeka
farkindaliklari ile yenilik¢i pedagojik uygulama diizeylerinin yiksek oldugunu belirledigi ¢alismasiyla
kosutluk gostermektedir. Ayrica alan yazininda, bu calismanin bulgularini destekler nitelikte
o6gretmenlerin yenilik¢i pedagojik uygulama dizeylerinin yiksek dizeyde oldugunu (Ekin, 2025; Suer,
2019); 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yapay zeka okuryazarhigi diizeylerinin ise yliksege yakin ya
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da ylksek diizeyde oldugunu ortaya koyan calismalar bulunmaktadir (Banaz ve Demirel, 2024; Giines
ve Ozgan, 2026; Kaman, 2025; Karaman ve Kdse, 2025). Alt boyutlar baglaminda degerlendirildiginde
ise yapay zeka okuryazarliginin en yiksek ortalamaya sahip boyutunun etik oldugu; bunu sirasiyla
degerlendirme, farkindalik ve kullanim boyutlarinin izledigi gériilmektedir. Ozellikle etik boyutunun en
ylksek ortalamaya sahip olmasi, 6gretmenlerin yapay zekaya iliskin sorumluluk bilincinin gelismis
olduguna isaret etmektedir. Karakus ve digerleri (2024), yapay zeka uygulamalarini kullanan bireylerin
etik ve toplumsal baglamda bilingli olmalari icin yapay zeka okuryazarhgina sahip olmalari gerektigini
belirtmektedirler. Mevcut calismada 6gretmenlerin yapay zeka okuryazarlhg diizeylerinin 6zellikle etik
boyutta ylksek olmasi, bu belirlemelerle 6rtiismekte ve 6gretmenlerin yapay zekayi etik cercevede
degerlendirme konusunda yeterli farkindaliga sahip olduklarini géstermektedir. Diger yandan kullanim
boyutunun diger alt boyutlara oranla daha diisiik ortalamaya sahip olmasi, bu yeterliklerin sinif ici
uygulamalara ayni o6lcide yansitilamadigini dislindirmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin sahip
olduklari kuramsal bilgi ve farkindahg), uygulamaya donlstiirme sirecinde gesitli sinirliliklar
yasadiklarina isaret etmektedir.

Arastirmada cesitli degiskenlere gore yapilan ¢oziimlemelerde 6gretmenlerin yapay zeka
okuryazarhgi dizeyleri ile yenilikci pedagojik uygulama durumlarinin cinsiyet, yas, kidem ve 6grenci
sayisina gore degismedigi belirlenirken yapay zeka egitimi alma durumuna gore anlamli farklilik oldugu
tespit edilmistir. Yapay zeka egitimi alan 6gretmenlerin hem ilgili okuryazarlik diizeylerinin hem de
yenilikci pedagojik uygulamalarinin daha yiksek olmasi, yapilandiriimis egitim programlarinin
ogretmen yeterlikleri Gizerinde dogrudan ve olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. S6z konusu
bu egitimlerin, 6gretmenlerin hem dijital yetkinliklerini hem de 6gretimde yenilik¢i uygulamalari
kullanma vyeterliklerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigi soylenebilir. Bu bulgu, yapay zeka
okuryazarliginin ve yenilik¢i pedagojik uygulamalarin s6z konusu degiskenlerden ziyade mesleki gelisim
ve hizmet ici egitim olanaklariyla daha yakindan iliskili olabilecegini gostermektedir. Nitekim alan
yazininda benzer konularda yapilan calismalar incelendiginde cesitli degiskenler agisindan anlaml
farkhliklarin bulunmadigi goériilmektedir. Bu kapsamda icen (2024) 6gretmenlerin yapay zeké
farkindaliklari ile yenilikci pedagojik uygulamalarinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik gostermedigini
tespit etmistir. Stier (2019), sinif 6gretmenlerinin yenilikci pedagojiyi uygulama durumlarinin cinsiyet,
Ogrenci sayisi ve kideme gore degismedigini; Macit Kilig (2023) ise 6gretmenlerin yenilik¢i pedagojik
uygulama dizeylerinin yas, cinsiyet, 6gretim kademesi, 6grenim durumu, sinif mevcudu ve yerlesim
yeri degiskenlerine gore anlamli bir farkhlk géstermedigini ortaya koymustur. Dogan (2025), Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yapay zekaya yonelik tutum ve okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet ve sinif
diizeyine gore degismedigini; Kaman (2025), sinif 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarhig
diizeylerinde cinsiyet, mesleki kidem ve egitim durumu agisindan farkhlik bulunmadigini belirlemistir.
Deshen ve digerleri (2026) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin yapay zekd okuryazarhgi
diizeylerinin cinsiyet ve yasa gore anlamli bicimde farklilasmadigl sonucuna varilmistir. Bununla
birlikte, calismada yapay zeka egitimi alma durumuna gore anlamli farkhlik bulunmasi, 6gretmenlerin
mesleki gelisim sireclerinin bu baglamda belirleyici oldugunu géstermektedir. Benzer sekilde Yorir ve
Billbil (2025) yapay zeka ile ilgili hizmet ici egitime katilmis 6gretmenlerin genel olarak yapay zeka
okuryazarhigl dilzeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Stier (2019) kurslara ve egitimlere
katihmin, yenilikci pedagojik uygulama davranislari izerinde etkili bir unsur oldugunu vurgulamaktadir.
Dolayisiyla elde edilen bulgular birlikte degerlendirildiginde cinsiyet, yas, kidem ve sinif mevcudu gibi
degiskenlerin tek basina 6gretmenlerin akademik okuryazarlik diizeyleri ile yenilik¢i pedagojik
davranislarini agiklamada belirleyici bir rol tstlenmedigi, buna karsilik mesleki gelisim ve egitim
firsatlarinin daha etkili degisken oldugu sdylenebilir.

Yapay zeka okuryazarligi ile yenilikci pedagojik uygulamalar arasindaki iliskiye yonelik bulgular,
iki degisken arasinda orta diizeyde ve pozitif yonli bir iliski oldugunu gdstermektedir. Bu durum,
O0gretmenlerin yapay zekaya iliskin bilgi ve beceri dlizeyleri arttik¢a sinif ici yenilikci 6gretim uygulama
ve ydntemlerini kullanma egilimlerinin de artabilecegine isaret etmektedir. Bu bulgu, icen (2024)
tarafindan elde edilen sonuglarla 6rtiismektedir. S6z konusu ¢alismada da 6gretmenlerin yapay zeka
farkindaliklari arttikca yenilikci pedagojik uygulama dizeylerinin arttigi belirlenmistir. Ayrica Holmes
ve digerleri (2019), egitimde yapay zeka kullaniminin 6grenmeyi destekleyen araglar gelistirme ve
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o0grenme siireglerini anlama olmak Gzere iki tamamlayici boyut icerdigini ve bu slreclerden elde edilen
bilgilerin sinif ici 6gretime uygulanabilecegini belirtmektedirler. Bu baglamda, yapay zeka ile pedagojik
uygulamalar arasinda bir etkilesim oldugu séylenebilir. Diger yandan icen (2024), Selwyn’in (2019)
calismasina atifta bulunarak vyenilikgi pedagojik uygulamalarin  6gretmenlerin  yapay zeka
farkindaliklarini ve bu teknolojileri kullanma isteklerini artirdigini belirtmistir. Alt boyutlar baglaminda
yapilan incelemelerde yenilik¢i pedagojik uygulamalar ile kullanim boyutunun en gigli iliskiyi
gosterdigi tespit edilirken etik boyutunun en distk iliskiyi sergiledigi belirlenmistir. Bu bulgular, etik
farkindaligin dogrudan uygulamaya yansimasinin sinirli olabilecegini; yapay zeka gibi teknolojik
yeterliklerin yalnizca bilinmesinin yeterli olmadigini, bunlarin etkin bicimde kullanilmasinin gerekli
oldugunu ve uygulama temelli becerilerin, 6gretim siirecinde yenilik¢i pedagojik uygulamalarin
gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir.

Tirkce 6gretmenlerinin yapay zeka okuryazarligi diizeylerinin yenilikci pedagojik uygulamalari
yordama durumuna iliskin bulgular incelendiginde regresyon modelinin yenilikgi pedagojik
uygulamalardaki varyansin %18,2’sini acikladigi belirlenmistir (Dizeltilmis R?* = 0,182). Bu bulgu,
yenilik¢i pedagojik uygulamalarin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olabilecegini ve modelde yer almayan
farkli degiskenlerin de bu siireci etkileyebilecegini disindiirmektedir. Bu baglamda, alan yazininda
okul kiltliri, zaman ve kaynak kisithihklari, teknolojik altyapi ve materyal eksiklikleri, teknolojiye erisim,
kurumsal destek, mesleki gelisim firsatlari ile degisime direng gibi kurumsal ve sistemsel degiskenlerin
yani sira teknoloji entegrasyonu, dijital yeterlikler, teknolojik 6z yeterlik, 68retmen 6z yeterligi ve
O0gretmen motivasyonu gibi bireysel ve uygulama sirecine iliskin degiskenlerin de 6gretmenlerin
yenilikci pedagojik uygulamalariyla iliskili olabilecegi vurgulanmaktadir (Alan ve Kiling, 2024; Awang
vd., 2025; Chen ve Abd Rani, 2025; Ekin, 2025; Elil¢i vd., 2024; Kaya vd., 2025). Modelde yer alan
degiskenler incelendiginde ise yalnizca kullanim boyutunun anlamli bir yordayici oldugu belirlenmistir.
Bu bulgu, egitimcilerin yapay zekaya iliskin etik bilgi, kuramsal farkindalik ve degerlendirme
yeterliklerinden ziyade bu teknolojileri etkin kullanma becerilerinin sinif ici yenilikci pedagojik
uygulamalarda daha belirleyici oldugunu; dolayisiyla kuramsal bilgi ve farkindaligin tek basina yeterli
olmayip bu bilgilerin sinif ici uygulamalara donistirilmesinde kullanim temelli yeterliklerin 6nemli bir
rol oynadigini distindiirmektedir. Nitekim mevcut ¢alismada etik boyutun en yiiksek ortalamaya sahip
olmasina ragmen bunun dogrudan yenilik¢i pedagojik uygulamalara yansimamasi; buna karsilik
kullanim boyutunun daha disiik ortalamaya sahip olmasina karsin tek anlaml yordayici olarak
belirlenmesi bu durumu destekler niteliktedir. Atabek (2019), teknoloji entegrasyonunun dniindeki
temel engellerin donanim yetersizlig§inden ziyade 6gretmenlerin hizmet igi ve hizmet dncesi egitim
eksiklikleri ile uygulama destegi yetersizligi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, teknoloji
kullaniminin yalnizca teorik bilgi diizeyinde degil, 6gretim siirecine aktarilmasini saglayan uygulama
temelli becerilerle miimkiin oldugunu gostermektedir. Koparan ve Simsek (2025), egitimde yapay zeka
uygulamalari baglaminda 06gretmenlerin bu teknolojileri egitimsel hedefler dogrultusunda
kullanmalarinin 6nemine dikkat ¢ekmekte ve 6gretmenlerin pasif teknoloji kullanicilari olmaktan
ziyade O0grenme-6gretme sireglerinde daha etkin ve yonlendirici bir pedagojik rol tstlenmelerinin
gerekliligine isaret etmektedirler. Yavsan ve Elkiran (2025) calismalarinda Tirkceyi yabanci dil olarak
Ogretenlerin gorislerinden hareketle 6gretmenlerin gelecekte yapay zekd kullanim becerisiyle
egitimde onderlik edebilecegini vurgulamislardir. S6z konusu bulgu, egitim ve 6gretim siireclerinde
yapay zekanin kullaniminin 6gretmen rolt agisindan énemli bir unsur oldugunu géstermektedir. Bu
baglamda vyapilan calismalar, yapay zeka teknolojilerinin egitim slireclerinde etkili bigcimde
kullanilmasinin  6gretmenlerin uygulama temelli yeterlikleriyle kosutluk gosterdigini ortaya
koymaktadir. Diger yandan, alan yazininda yapilan c¢alismalarda mevcut arastirmanin bulgularina
benzer sekilde, yapay zekanin kullaniminin yenilik¢i uygulamalari destekledigini ortaya koyan sonuglara
ulasildig gériilmektedir. icen (2024) 6gretmelerin yapay zeka farkindaliklarinin, sinif icindeki yenilikgi
pedagojik uygulamalarini anlamh diizeyde yordadigini gdzlemistir. Karagol ve Yildirim Bilgen (2025) ise
Tirkce 6gretimi alaninda gorev yapan akademisyen ve 6gretmenlerin yapay zeka kullanimina iliskin
gorislerine gore yapay zekanin egitim sireclerindeki is ylkinil azaltma potansiyelinin éne ciktigini,
ozellikle sunum hazirlama ve fikir gesitliligi saglama gibi alanlarda sagladigi katkinin hem zaman
yonetimini hem de yenilik¢i egitim yontemlerinin gelistirilmesini destekledigini belirtmektedirler. Ayni
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calisma, yapay zekanin Tirkce egitiminde pedagojik slreclerin iyilestiriimesinde 6nemli islevlere sahip
stratejik bir arag olarak ele alinmasi gerektigini de vurgulamaktadir. Gimis ve Kocabiyik (2023), yapay
zekanin egitim sireclerine dahil edilmesinin, teknolojinin yaratici ve yenilik¢i kullanimini 6nceleyen bir
yaklasimi gerektirdigini ifade etmektedirler.

Calismanin sonuglari bitincil bir sekilde degerlendirildiginde 6gretmenlerin glinimiizin
onemli teknolojik olanaklarindan biri olan yapay zekay etkin ve islevsel kullanabilme becerilerinin
gelistirilmesinin egitimde yenilik¢i dontsimin temel bilesenlerinden biri oldugu anlasilmaktadir. Bu
baglamda, yapay zekaya iliskin kuramsal bilgi ve farkindaligin 6nemli olmakla birlikte 6zellikle bu
teknolojinin etkin bigcimde kullanilmasinin yenilikgi pedagojik uygulama ve yaklasimlarin
gelistirilmesinde daha belirleyici oldugu sonucuna varilmistir. Bu calismadan elde edilen bulgular géz
oninde bulunduruldugunda asagida yer alan 6neriler siralanabilir:

e Ogretmenlere yonelik yapay zeka egitimlerinin uygulama temelli ve sinif ici kullanim
orneklerini icerecek sekilde yapilandiriimasi 6nerilmektedir. Bu kapsamda, yapay zeka
teknolojilerinin 6gretim sireglerine dahil edilmesini destekleyen etkinliklerin artirilmasi ve
hizmet ici egitim programlarinin 6gretmenlerin bu becerilerini gelistirecek bicimde yeniden
diizenlenmesi 6nem tasimaktadir.

e Okullarda dijital donisim stireglerini destekleyecek kurumsal altyapinin giglendirilmesi
ogretmenlerin yenilik¢ci pedagojik uygulamalari daha yaygin bicimde kullanmalarina olanak
saglayacaktir.

e Ogretmen vyetistirme programlari ve miifredat icerikleri yapay zekanin egitimde kullanimi
dogrultusunda yenilikgi bir bakis agisiyla zenginlestirilmelidir.

e Gelecekte yapilacak arastirmalarda farkli branslardan 6gretmenlerin siirece dahil edilmesi, bu
calismada ele alinan degiskenlere ek olarak farkh degiskenler Uzerinden ¢oziimlemelerin
yapilmasi ve nitel arastirma yontemlerinden de yararlanilarak arastirmanin derinlestirilmesi
Onerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = istanbul Universitesi-Cerrahpasa Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 09.09.2025
Belge sayl numarasi= 2025/535

Yazarlarin Katki Orani
Makale tek yazar tarafindan hazirlanmistir.

Yapay Zeka Kullanim Beyani

Bu calismada, yapay zeka araclarindan yalnizca yazara ait taslak metinlerin belirli bolimlerinin
dil, anlatim ve akicilik agisindan gozden gecirilmesinde sinirh 6lctide yararlaniimistir. Sunulan tim
Oneriler yazar tarafindan degerlendirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ayrica, 6zet metinlerin
ingilizceye cevirisinde yapay zeka araglarindan faydalanilmis; bu metinler, yazar ve ingilizce egitimi
alaninda uzman bir akademisyen tarafindan dogruluk ve akademik bitlnlik agisindan kontrol
edilmistir. Makalenin kapsami ve 6zgin igerigine iliskin tim sorumluluk yazara aittir.

Cikar Catismasi
Bu galismanin herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢cikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

The rapid transformation in technological developments has made artificial intelligence one of
the key areas of contemporary research. Today, artificial intelligence stands out as an interdisciplinary
technology used in many fields such as education, health, engineering, economics, and service sectors
(Dorukoz & Uslu, 2023; Kina, 2025; Mahadev, 2025). In the field of education in particular, it offers
significant opportunities through functions such as personalizing learning processes, monitoring
student performance, providing feedback, and creating interactive learning environments. In this
context, teachers’ effective and informed use of artificial intelligence technologies plays a critical role
in enhancing educational quality (Dislioglu et al., 2025). Accordingly, teachers’ artificial intelligence
literacy is considered essential for both the effective use of technology and the implementation of
innovative pedagogical practices (Giines & Ozgan, 2026).

In language education in particular, artificial intelligence technologies offer important
opportunities for improving students’ language skills and enriching learning processes. Therefore,
examining the relationship between Turkish language teachers’ artificial intelligence literacy levels and
their innovative pedagogical practices has gained importance. The literature includes studies that
separately address teachers’ artificial intelligence literacy (Du et al., 2024; Azizoglu & Cakir, 2025;
Kaman, 2025; Karaman & Kdse, 2025; Muzaffer & Unal, 2025; Yorir & Biilbiil, 2025; Berk & Hava, 2026;
Demirtas & isci, 2026; Deshen et al., 2026) and innovative pedagogical practices (Macit Kilig, 2023; Alan
& Kiling, 2024; Kutlug, 2024; Sanh, 2024; Ekin, 2025; Kirubalan & Sivananthan, 2026), as well as their
relationships with various variables. In addition, the study conducted by icen (2024), which examines
the relationship between teachers’ artificial intelligence awareness and innovative pedagogical
practices, can be considered the closest study to the present research. However, no independent study
directly examining the relationship between artificial intelligence literacy and innovative pedagogical
practices among Turkish language teachers has been identified. In this context, the present study aims
to examine the relationship between Turkish language teachers’ artificial intelligence literacy and
innovative pedagogical practices.

It is expected that this study will contribute to the literature by revealing the relationship
between Turkish language teachers’ artificial intelligence literacy levels and their innovative
pedagogical practices. Furthermore, the findings are anticipated to contribute to the improvement of
teacher education programs, the support of professional development processes, and the more
effective planning of artificial intelligence-supported instructional practices.

Method

In this study, a combination of single-group survey, causal-comparative, and correlational
survey models within the quantitative research approach was employed. The participants of the study
consisted of 203 Turkish language teachers working in various regions across Tiirkiye during the 2025-
2026 academic year. Participants were selected using convenience sampling, a non-probability
sampling technique. Convenience sampling allows researchers to collect data from participants who
are easily accessible in terms of time, cost, and accessibility (Bliyukoztilrk et al., 2018, p. 95). Data were
collected through a three-part instrument. The first part included a Personal Information Form
designed to gather demographic information about the participants. The second part consisted of the
Artificial Intelligence Literacy Scale developed by Wang et al. (2022) and adapted into Turkish by Celebi
et al. (2023). The third partincluded the Innovative Pedagogical Practices Scale for Teachers developed
by Sler (2019). The data obtained in this study were analyzed using SPSS 31 statistical software.
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Descriptive statistics, independent samples t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), Pearson
correlation analysis, and multiple linear regression analysis were employed in the data analysis
process.

Result and Discussion

In this study, the relationships between Turkish language teachers’ artificial intelligence
literacy and innovative pedagogical practices were examined in a multidimensional framework. The
findings revealed that teachers demonstrated generally high levels of both artificial intelligence literacy
and innovative pedagogical practices. This result is consistent with the findings of icen (2024), who
reported similarly high levels of teachers’ artificial intelligence awareness and innovative pedagogical
practices. When the sub-dimensions of artificial intelligence literacy were analyzed, the highest mean
score was found in the ethics dimension. This finding is in line with the study conducted by Karakus et
al. (2024), which emphasizes the importance of ethical awareness in the use of artificial intelligence.

The analyses conducted according to various variables showed that teachers’ artificial
intelligence literacy and innovative pedagogical practice levels did not differ significantly in terms of
gender, age, teaching experience, and number of students. However, a significant difference was
found according to whether teachers had received artificial intelligence training. In addition, a
moderate and positive relationship was found between artificial intelligence literacy and innovative
pedagogical practices. In terms of sub-dimensions, the strongest relationship was observed in the
“use” dimension, whereas the weakest relationship was found in the “ethics” dimension. This finding
suggests that ethical awareness alone is not sufficient, while skill-based use of artificial intelligence has
a more direct impact on pedagogical practices.

According to the regression analysis results, only the “use” dimension significantly predicted
innovative pedagogical practices. This indicates that rather than theoretical knowledge and awareness
of artificial intelligence, the ability to effectively use the technology plays a determining role. Similarly,
icen (2024) reported that artificial intelligence awareness predicts innovative pedagogy, while Karagél
and Yildinm Bilgen (2025) emphasized that artificial intelligence reduces teachers’ workload and
supports innovative instructional practices.

In conclusion, the development of teachers’ ability to effectively and functionally use artificial
intelligence is considered a key component of educational innovation. In this regard, enhancing not
only theoretical knowledge and awareness but also practice-based competencies is of critical
importance.
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