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Felsefe Grubu Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlar Ile
Sorgulama Becerileri Arasindaki Iliskinin incelenmesi

The Investigation of The Relationship Between Academic
Motivations And Inquiry Skills of Philosophy Students

Gamze TUNCER*, Tugba YANPAR YELKEN**, Is1l TANRISEVEN®***

Oz: Bu arastirma ile Felsefe grubu o&grencilerinin akademik motivasyonlar: ile sorgulama becerileri
arasindaki iliskinin c¢esitli degiskenlere gore incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada, tarama
yontemlerinden iligkisel tarama yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin orneklemini 2016-2017 egitim-
Ogretim yilinda, bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren 4. Simfa devam eden 73 Felsefe bolimii
Ogrencisi ve aymi tiniversitede formasyon egitimi alan 11 Felsefe boliimii mezunu ve 49 Sosyoloji bolimii
mezunu olmak tizere toplam 133 dgretmen aday1 olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak,
Vallerand ve digerleri (1992) tarafindan gelistirilmis, Karatas ve Erden (2011) tarafindan gegerlik
giivenirlik calismasi ile kiiltiirel adaptasyonu yapilan Akademik Motivasyon Olgegi kullamilmustir.
Akademik Motivasyon Olgegi (AMO) 28 maddeden olusmaktadir. AMO motivasyonsuzluk, digsal
motivasyon ve i¢sel motivasyon olmak iizere ii¢ temel boyuttan olusan yedili likert tipli bir dl¢ektir.
Ayrica arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci, Karademir (2013) tarafindan gelistirilen
Sorgulama Becerileri Olgegi’dir. Olgek 14 maddeden ve 3 alt boyuttan (Bilgi Edinme, Bilgiyi Kontrol
Etme, Ozgiiven) olusan besli likert tipli bir oOlcektir. Arastirma sonucuna goére Felsefe grubu
ogrencilerinin akademik motivasyon ve sorgulama becerisi diizeylerinin “iyi” diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Felsefe grubu ogrencilerinin akademik motivasyonlari ile sorgulama becerileri arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur. Felsefe grubu 6grencilerinin akademik motivasyon ve sorgulama becerisi
diizeyleri arasinda cinsiyet, mezun olma, bolim ve yas degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermezken sorgulama becerisi diizeyleri arasinda yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, akademik motivasyon, sorgulama becerisi, felsefe grubu 6grencileri

Abstract: The aim of this study is to investigate the relationship between academic motivation and
inquiry skills of Philosophy students. In the study, relational survey method was used. The sample of the
study was composed a total of 133 pre-service teachers, 73 of which were studying in a public university,
and 11 with a degree in Philosophy and 49 with a degree in sociology in the 2016-2017 academic year.
The data were collected with Academic Motivation Scale which was developed by Vallerand et al.
(1992). The validity and reliability of the scale and its cultural adaptation to Turkish were made by
Karatas and Erden (2011). Academic Motivation Scale (AMO) consists of 28 items. AMC is a seven-
point Likert type scale consisting of three main dimensions: motivation, extrinsic motivation and intrinsic
motivation. In addition, another data collection tool used in the research is the Inquiry Skills Scale
developed by Karademir (2013). The scale is a 5-point Likert-type scale consisting of 14 items and 3 sub-
dimensions (Information Acquisition, Information Control, Self-Confidence). According to the results of
the research, it was found that the academic motivation and questioning skill levels of the students of
Philosophy were good. A significant relationship was found between the academic motivation and inquiry
skills of the students of Philosophy group. While there is no significant difference between the academic
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motivation and inquiry skill levels of the students in the Philosophy group according to the gender, class,
department and age variables, it has been found that there is a significant difference between the inquiry
skill levels according to age variable.

Keywords: Motivation, academic motivation, inquiry skill, pre-service, philosophy teacher

Giris

Ogrencilerin akademik yasantilarinda basar1 ve dgrenmelerini etkileyen cesitli faktorler vardir.
Bu faktorlerden biri de motivasyondur. Motivasyon egitimin her kademesinde, Ogrencinin
basarisin1 dogrudan etkileyen bir faktordiir. Motive edilmis 6grenciler okul performanslarinda
ve derslerinde basari saglamada motive edilmemis Ogrencilere gére daha avantajli oldugu
kesinlikle yadsmamaz bir gercektir. Bircok egitimci Ogrencilerin akademik basarilarinda
motivasyonun 6nemli rol oynadigini kabul etmektedir (Karatas, 2011).

Glintimiizde pek c¢ok egitimci ve kuramcmin kendi motivasyon tanimi mevcuttur.
Luthans’a (1995) gore motivasyon kavrami; psikolojik ve fiziksel bir eksiklikten kaynakli
olarak baglayan siirecin davranigi veya diirtiiyi harekete gegirmesidir. “Eren (2012), bir insant
belirli bir amag¢ i¢in harekete geciren giic olarak” (s. 498) ve “Aydin (2004) tarafindan ise,
bir davranigi baglatan ve bu davramisin yon ve siirekliligini belirleyen igsel (bireye ait) bir giig,
(s. 199) seklinde tanmimlanmustir.” Diger bir tanima gore ise motivasyon belirli bir eylemi
yerine getirmek i¢in bireyin igsel ve digsal etkenlerden gili¢ almasi, aldigt bu gii¢ ile
davraniglarinda kararllilik gostermesi ve davraniglarini yonetmesidir (Barutgugil, 2004).

Motivasyonun, basartyr ve 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen bir yani oldugu gibi
basarili performanslar sergilemeye yardimci olan ve etkinliklere de ilgi uyandiran bir rolii vardir
(Schunk, Pintrich ve Meece, 2008). Bunun yanisira Motivasyon yiiksek diizeyden, diisiik
diizeye dogru giden bir 6z belirleme yapisina sahiptir (Vallerand ve digerleri 1993).

Literatlirde motivasyonu agiklamaya yonelik pek ¢ok kuram ve yaklagim mevcuttur. Bu
kuramlar arasinda biligsel temellere dayanan diger bir kuramda “6zerklik belirleme kuramidir.”
Bu kuram diger kuramlarin aksine motivasyonel davraniglar hakkinda daha kapsamli
aciklamamlarda bulunmaktadir. Ayrica motivasyonda davranisin nedenine odaklanarak,
motivasyonlu davranisin tamamen bireyin kendi istegine bagl olarak 6z-belirlenmigligine veya
kiginin kendi i¢inde bulunan zorlamalara dayandigim savunmaktadir (Deci ve digerleri, 1991).
“Ozerklik Belirleme Kurami, insamin kisilik gelisimi ve davranigsal 6z diizenleme icin
insanlarin geligmis i¢sel kaynaklarinin 6nemini vurgulayan, insan motivasyonuna ve kisiligine
yonelik bir yaklagimdir” (Ryan, Kuhl ve Deci, 1997). Diger bir agiklamaya gore Ozerklik
Belirleme Kurami, farkli motivasyon tiirlerini ve onlarin psikolojik fonksiyonlarini (6grenme,
performans) degerlendirmektedir (Deci ve Ryan, 1985). Dolayisiyla bu kuram bireylerin
dogustan gelen psikolojik ve sosyal iligkilerdeki ihtiyaglarmin dikkate alinmasini ve
doyurulmast gerektigini savunur. Bu ihtiyaglarin engellenmesi bireyin motivasyonun
zayiflamasina, performansinin diismesine ve psikolojik durumunun olumsuz etkilenmesine
neden olur (Deci ve Ryan, 2000).

Deci ve Ryan (2000) 6zerklik belirleme kuramindan yola ¢ikarak motivasyon tiirlerini
ic genel Kkategoride siralamistir. Bunlar; igsel motivasyon, digsal motivasyon ve
motivasyonsuzluktur. En genel anlamda igsel motivasyon; kisinin davranisini diizenleyen digsal
bir kontrol olmaksizin isin kendisi tarafindan motive edilmesidir. i¢sel motivasyon bireyin igsel
ihtiyaclarina yonelik tepkilerdir. Merak, bilme, yeterli olma ihtiyaci, gelisme ve basarma arzusu
igsel gldiilere 6rnek gosterilebilir. Diger bir deyisle bir seyin kisiye sadece zevk verdigi veya
ilging geldigi i¢in yapildig1 motivasyon tiiriidiir. Digsal motivasyon, bireyin ¢evresinden gelen
etkileri igerir. Bir ¢aliganin performansindan dolay1 licret almasi, ikramiyeler, terfi etmesi ve
yonetici tarafindan taktir edilmesi gibi Odiiller digsal motivasyona 6rnek verilebilir. Digsal
motivasyon, igsel motivasyonun tersine, Odiil odaklidir. Birseyi elde etmek i¢in yapilan
aktiviteden zevk almak yerine, faydalara odaklanan motivasyon tiiriidiir (Ersar1 ve Naktiyok,
2012).

Son olarak motivasyonsuzluk ise (amotivasyonsuzluk) motive olma bir eylemi
gerceklestirmek i¢in harekete gecirilme anlamina gelmesine karsin motivasyonsuzluk harekete
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gecmek icin niyet eksikligi durumu olarak tanimlanmaktadir (Deci ve Ryan, 2000). Baska bir
tanima gore motivasyonsuzluk, harekette bulunma isteginden yoksun olma durumu olarak
adlandirilmaktadir. Bireyler ¢iktilar ve kendi davramglar arasinda olumlu bir durum
algilamadiklarinda motivasyonsuz olurlar. Baska bir deyisle, ne i¢sel ne de dissal olarak motive
olmazlar (Karatas, 2011).

Diinyanin her yerindeki egitim sistemlerinin temel hedefi, egitimin her kademesindeki
ogrencilerin akademik basarisini arttirmaktir. Bu hedefi gerceklestirmenin yolu, kisilerin sosyal
ve psikolojik ihtiyaglariin doyurulmasidir. Bu temel ihtiyaglarin doyurulmasi halinde
ogrenciler akademik performanslarii saglikli bir sekilde arttirabilir ve 6grenme ortamini
dogrudan ve olumlu bir sekilde etkiliye bilirler (Karatag, 2011).

Ogrencilerin bu sekilde saglikli bir performans gosterebilmeleri igin, Ogrenme
ortamlarinda 6gretmenlerin motivasyonun dnemini unutmamalari1 gerekir. Yeterli motivasyon
olmaksizin bireyler dikkate deger becerileri, uygun mifredatlar1 ve iyi 6gretmenleri olmasina
ragmen uzun doénem amaglarina ulasamazlar (Dornyei, 1998). Akademik motivasyon
ogrencilerin onceden belirledikleri hedeflere ulasmak i¢in duyduklar isteklilik hali olarak
tanmimlanmaktadir (Wilkesmam ve digerleri, 2012). Akademik motivasyonu etkileyen g¢esitli
faktorler bulunmaktadir. Bunlar; yenilige agik 6grenciler, okul disinda sahip olduklari galisma
ortami, ders ¢aligma siiresi, 6grencilerin ¢alisma gegmisi, yasadiklar ¢evre kosullar1 ve 6grenci
ihtiyaclart olarak siralanabilir (Wilkesmam ve digerleri, 2012). Tiim bunlar sonucunda akademik
motivasyon, derse iligkin olumlu tutum gelistirmede, okul performansi arttirmada ve 6grenme
iizerinde olumlu etkiye sahiptir.

Akademik motivasyonla iligkili oldugu diisiiniilen ve akademik basariy1r olumlu yonde
etkileyen diger bir belirleyici sorgulama beceriside bu aragtirmaya konu olmustur (Akca, 2014;
Arseven, Dervisoglu ve Arseven, 2015; Babadogan ve Giirkan, 2002; Emir, Hiiner ve Uzelli,
2012; Ilter, 2013). Sorgulama, bir beceri olarak ortak temel beceriler arasinda yer alir. Kelime
anlami ise “Bir konuyu sorular sorup yanitlar vererek arastirma” olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2017). Sorgulamay, kisilerin bir deneyimi, anlamli duruma getirmek igin yasadig1 entelektiiel bir
siire¢ olarak gdoren Beyer’e (1971) gore basarili bir sorgulayicinin 6zellikleri arasinda, kendisini
giidiileyen, yonlendiren ve kendi icinde sorgulamayi siirekli kilmasini saglayan, siiphecilik;
sunulan her seyi kabul etmeyip yargilamada isteklilik, merak; bilmeyi isteme, nedenlere saygi
duyma; yeterli bir kanitin benimsenebilmesi i¢in zamana gereksinim oldugunu anlama yer
almaktadir (Beyer, 1971, Akt. Karademir, 2013).

Insanlarda sorgulama temelli bir yaklasimin etkililigi, egitimin her kademesindeki her
tiir 6gretmenin ve her tiir 6grencinin bu yaklagimi 6ziimsemesi ve bunu hayatinin her alaninda
uygulamasi ile miimkiindiir. Giiniimiiz egitim anlayisinda, bilgiyi depolayan, ezberleyen degil;
bilgiyi tireten, kendi fikirlerini uygun bir dille ifade edebilen, dogru ve anlamli sorular sorarak
problemi farkeden, var olan problemleri sorgulayan, problemin ¢dziimii hakkinda farkl fikirler
suna bilen, bu ¢6ziim yollarin1 yorumlaya bilen, analiz eden, giinliik hayatla iligkilendirebilen,
yeri geldiginde ekip ¢alismasi yapabilen insan niteliklerine ulagilmak istenmektedir. Kisacasi bu
nitelikler incelendiginde egitimin her kademesindeki her tiir 6gretmenin temel sorgulama
becerisine sahip olmasi ve 6gretimin her asamasinda 6grencilerine bu beceriyi kazandirmasi
gerekmektedir. Cilinkii sorgulama 6grencilerin hayatlari boyunca her alanda daima gereksinim
duyacaklar1 temel bir beceri tiiriidiir (Karatas, 2011).

“Ogrencilere kazandirilmak istenen temel diisiinme becerilerinden olan sorgulama
becerisi ise, dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi
cozmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuglar
tahmin etme, cikabilecek sorunlar1 goz oniine alma, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi
kapsamaktadir” (MEB, 2004, s. 735). Bu sekilde 6grenme siirecine katilan 6grenciler, anlamli
tahminde bulunma, uygun aragtirma ortamina karar verme, arastirmada ne tip ve ne kadar delil
toplamas1 gerektigine karar verme, bilimsel yaklasim: kullanarak arastirmay: planlama, nasil
gozlem ve kiyas yapacagm belirleme, ara¢ gere¢ kullanma, dogru ve hassas olgtimler
yapabilme, sonuglart sunma yollarini belirleme, sonuglarin tekrar incelenmesi gerekip
gerekmedigine karar verme, bulunanlarla asil fikrin baglantisini kurma, bulunanlari uygun
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bir dille ifade etme, verileri ortaya koyma sonucu destekleyici verilerin yeterliligine karar
verme, bulunanlarin ilk beklentileri karsilayip karsilamadigina karar verme gibi sorgulama
becerisinin alt becerilerine sahip olurlar (MEB, 2004, s. 735). Suchman’a gore; sorgulama
becerisini kazanmig ve sorgulayarak ogrenenler, 6grenme siireci igerisinde daha etkili bir
konuma sahiptirler. Bununla birlikte bilgiyi yorumlamada ve aldiklar1 kararlarda sorumluluk
sahibi bir tavir sergilemektedirler. Bu sekilde 6grenme eylemini gerceklestirenler daha anlaml ve
motivasyonel 6grenenlerdir (Costa, 1991).

Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan gelistirilen yeni o6gretim programlarinda temel
diistinme becerilerinden olan sorgulama becerisi, ¢ogunlukla arastirma-sorgulama becerisi
olarak adlandirilmaktadir (Karademir, 2013). Babadogan ve Giirkan’a (2002) gore “sorgulama
tabanl 0gretim” sorgulayici dgretim stratejisi olarak adlandirilmaktadir. Sorgulayici dgretim
ise, 6gretmenle 6grenci arasindaki siirece arastirma boyutunun eklenmesidir.

Stephenson (2010) sorgulama tabanli Ggrenmenin birgok Ogrenme ve Ogretme
yaklagimimi kapsadigimi ileri siirmistiir. Bu goriise dayali olarak sorgulama tabanli 6gretimde
kullanilan birtakim 06gretim uygulamalar1 vardir. Kullanilan bu 6gretim uygulamalari; 1.
Problem tabanl 6grenme: Ogrenme, 6grenenleri ilgilendiren sorulari, problemleri ya da bir vaka
calismasini arastirmayla baslar. 2. Proje tabanli 6grenme: Ogrenenler anladiklarini gdstermek
icin arastirma gabasina girerek bir proje ya da sunum olustururlar. 3. Tasarim tabanli 6grenme:
Karmagik bir durum ya da problemin tasarim calismasiyla planli ve belirgin hale getirerek
¢ozmeyi O6grenmek (Stephenson, 2010). Stripling (2008) ise, sorgulayici arastirma modeli
O0grenme modelini, 1. Merak, 2. Sorusturma, 3. Yapilandirma, 4. Aciklama, 5. Yansitma, 6.
lliskilendirme olarak alt1 asamada incelemektedir. Ogretmenler, ders esnasinda dgrencilere bu
asamalari tekrar ettirmek veya onlari bu asamalara tekrar yonlendirmek i¢in 6grencileri istekli
hale getirir. Clinkii sorgulayici arastirma, Ogrencilerin Kavramsal anlayiginin gelisimine
yardimc1 olurken, ayni zamanda Ggrencilerin yasamlarim igerikle iligkilendirmelerine firsat
tantyan bir 6grenme modelidir (Stripling, 2008).

Son yillarda, alan yazininda gerek akademik motivasyon (Clark ve Schroth, 2010;
Demir ve Ari, 2013; Rienties ve digerleri, 2009) gerekse sorgulama becerisinin (Babadogan ve
Giirkan, 2002; Balim, Inel ve Evrekli, 2008; Bedir ve Duman, 2017; Dibiase ve Mcdonald,
2015; Engin 2009; Gilingor & Seyhan, 2008; Kizilarslan, 2014; Sen, 2010; Yilmaz ve
Karamustafaoglu 2015; Zhu ve Geelan, 2013) okul performansindaki Onemi, &grencilerin
akademik basarilari, derse yonelik tutumlari, bilimsel siire¢ becerileri ve diger degiskenlerin
ogrenme tizerindeki olumlu etkisi bircok aragtirmayla ortaya konulmustur. Bu ¢aligmalara 6rnek
olarak; Rienties ve digerleri (2009) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin bilgisayar destekli igbirlikli
ogrenmelerinde motivasyonun rolii arastirmiglardir. Arastirma sonucunda 6grenciler arasinda
sozel ifadelerin tiirii ve miktar1 bakimindan farklilhklar oldugu tespit edilmistir. Igsel
motivasyona sahip 6grencilerin biligsel sOylemlere daha fazla katki sagladigi goriilmektedir.
I¢sel motivasyon diizeyleri yiiksek dgrencilerin sosyal agdaki konumu oldukga yon vericidir.
Bunun aksine digsal motivasyona sahip olan 6grencilerin sozel sdylemlere katkisi orta derecede
oldugu tespit edilmistir. Ozetle; akademik motivasyondaki farkliliklarin &grencilerin sosyal
agdaki konumunu ve sozel ifadeye katkisini olduk¢a etkilemektedir. Demir ve Ari1 (2013)
[Ikdgretim Boliimii dgretmen adaylarmin akademik giidiilerini ortaya koymay: amagladiklart
calismanin sonucunda ilkdgretim Ogretmen adaylarinin akademik giidiilenme diizeylerinin
cinsiyet, 6gretim tiirli, aile geliri, anne ve baba egitim durumu, bir yilda okunan kitap sayisi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ancak O6gretmen
adaylarinin akademik giidiilenme diizeyleri anabilimdalina gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Sorgulama becerisine yonelik caligmalara Ornek olarak ise; Dibiase ve
Mcdonald (2015) fen bilgisi 6gretmenlerinin sorgulamaya dayali 6grenmeye iliskin tutumlarini,
degerlerini ve inanclarmi belirlemeyi amagladigi ¢alismanin sonucunda &gretmenlerin
sorgulamaya dayali &gretim etkinliklerinin uygulanmasinda eksikliklerin oldugu ve bu
eksikliklerin giderilip ona uygun olarak diizenlenmesi gerektigi tespit edilmistir. Benzer sekilde
Engin’in (2009) Tirk ve Hollandali siif 6gretmeni adaylarinin sorgulama yaklasimina
iliskin algilarim karsilastirdigi ¢alismasinin sonucunda 6gretmen adaylari, derslerde sorgulama
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yaklasimimi Onemli bulmakta ve bu konuda yeterli donamima sahip olduklarim
diistinmektedirler. Tirk ve Hollandali sinif 6gretmeni adaylarmim sorgulama yaklagsimina ait
bilgilerine giiven dereceleri 6lgiildiigiinde, Tiirk 6gretmen adaylar1 kendi bilgilerine daha ¢ok
giivendikleri tespit edilmistir.

Alan yazinina bakildiginda bu iki degiskenin bir arada ele alinarak incelendigi bir
arastirma ile karsilasiimamustir. Bu nedenle bu c¢alismada, birbirlerinin anlamli bir bigimde
etkiledigi disiiniilen bu iki degiskenin birlikte ele alinarak incelenmesinin olduk¢a anlamli
olacagr diisiincesinden hareketle felsefe grubu Ogrencilerinin akademik motivasyonlarindaki
degisikligin, sorgulama becerilerini nasil etkiledigini gozler 6niine sermek acisindan oldukga
onemli oldugu diigiiniilmektedir. Ayrica bu calisma Ogrencilerin sahip oldugu akademik
motivasyon tiirleri ve seviyelerinin belirlenerek, sorgulama becerilerinin gelismesine engel olan
eksikliklerin giderilebilmesi ve bu eksikliklere yonelik oneriler getirilmesi agisindan da oldukga
onemlidir. Bu calismanin sonucunda elde edilen veriler daha sonraki arastirmalara 1sik
tutacaktir.

Arastirmada Felsefe grubu ogrencilerinin akademik motivasyonlar1 ile sorgulama
becerileri arasindaki iliskinin cesitli degiskenlere gore incelenmesi amaclanmistir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Felsefe grubu 6grencilerinin, sorgulama becerileri nasildir?

2. Felsefe grubu 6grencilerinin, akademik motivasyonlari nasildir?

3. Felsefe grubu 6grencilerinin, akademik motivasyonlari ile sorgulama becerileri arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?

4. Felsefe grubu Ogrencilerinin, akademik motivasyonlar1 ¢esitli degiskenlere (cinsiyet,
mezun olma, bolim, yas) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Felsefe grubu 6grencilerinin, sorgulama becerileri ¢esitli degiskenlere ( cinsiyet, mezun
olma, boliim, yas,) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Y ontem

Betimsel nitelikte olan bu aragtirmada, Felsefe grubu 6grencilerinin, akademik motivasyonlari
ile sorgulama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla tarama modellerinden iligkisel
tarama modeli kullamlmustir. liskisel (korelasyon) tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve veya derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma
modelleridir (Karasar, 2003). Fraenkel ve Wallen (2009) ise iliskisel arastirmalari, iki veya daha
fazla degisken arasindaki iligkinin derecesini ortaya koyan arastirma tiirii olarak
tanimlamaktadir.

Evren ve érneklem

Aragtirmada ulasilabilir evren kullanilmigtir. Ulasilabilir evren, aragtirmacinin tercihine bagli ve
ulagilabilir olan somut evren tiiridiir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2016). Arastirmanin evrenini
2016-2017 ogretim yilinda, bir devlet tiniversitesinde 6grenim goren 4. sinif Felsefe boliimii
ogrencileri ve Felsefe Grubu Formasyon &grencileri olusturmaktadir.

Ogrenim gordiikleri bliimiin ve dort yillik egitim siireclerinde almis olduklar1 derslerin
sorgulama becerisiyle iligkili olmasi, boliim hakkinda yeterli bilgi donanimina sahip olmalar1 ve
de alanlarindaki olumlu ve olumsuz imkéanlardan haberdar olmalar1 bakimindan 4. simf Felsefe
bolimii 6grencileri ve felsefe grubu formasyon ogrencileri arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadirlar. Ayrica formasyon egitimi alarak Felsefe grubu Ogretmeni olmaya hak
kazanan Sosyoloji bdlimii mezunlari da arastirmanin Felsefe grubu formasyon ogrencileri
arasina dahil edilmistir. Aragtirmanin &rnekleminde kolay ulagilabilir durum o6rneklemesi
yontemi kullanilmistir. Bu Ornekleme yontemi aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirir.
Aragtirmaci yakin olan ve ulasilmasi kolay olan bir durum seger (Simsek ve Yildirim, 2004).
Aragtirmanin 6rneklemine iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.

Ornekleme Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler Kategoriler f %
Kadin 104 78,2

Cinsiyet Erkek 29 21,8
Toplam 133 100,0

Bolim Felsefe bolumi 73 54,9
Felsefe Boliimii Formasyon 11 8,3
Sosyoloji Boliimii Formasyon 49 36,8
Toplam 133 100,0

Mezun Felsefe Boliimii Formasyon 11 8,3
Sosyoloji Boliimii Formasyon 49 36,8

Ogrenci olma Felsefe Boliimii 73 54,9
Toplam 133 100,0

Tablo 1 incelendiginde aragtirmanin Orneklemini, 73 (%54,9) 4. Smifa devam eden
Felsefe boliimii 6grencisi ve 11 felsefe boliimii mezunu formasyon 6grencisi (%8,3), 49 (%36,8)
sosyoloji boliimii mezunu formasyon dgrencisi olmak tizere toplamda 133 [ (104 kadin (%78.,2),
29 erkek (%21,8)] felsefe grubu 6grencisi olusturmaktadir.

Veri toplama araclari

Aragtirmada veri toplamak amaciyla, Vallerand ve digerleri (1992) tarafindan gelistirilmis,
iilkemiz kosullarina adaptasyonu yapilan (Karatas ve Erden, 2011), “Akademik Motivasyon
Olgegi” kullamlmstir. Akademik Motivasyon Olgegi (AMO) 28 maddeden olusmaktadir.
AMO’i motivasyonsuzluk, digsal motivasyon ve igsel motivasyon olmak iizere ii¢ temel
boyuttan olusmaktadir. AMO’deki maddelerin 4 tanesi motivasyonsuzluk (5, 12, 19, 26), 12
maddesi digsal motivasyon (1, 8, 15, 22, 7, 14, 21, 28, 3, 10, 17, 24) ve 12 maddesi ise igsel
motivasyon (2, 9, 16, 23, 6, 13, 20, 27, 4, 11, 18, 25) boyutlar ile ilgilidir. Derecelendirme,
“Hi¢ Uymuyor” (1), “Biraz Uyuyor” (2, 3), “Orta Derecede Uyuyor” (4), “Cok Uyuyor” (5, 6),
“Tam Uyuyor” (7) bigiminde yedili likert formunda diizenlenmis ve puanlanmustir. Olgegin
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi 6lgegin tamami igin .829, “Motivasyonsuzluk™ igin .84;
“Dissal Motivasyon” icin .83; I¢sel Motivasyon icin .87’dir (Vallerand ve digerleri, 1992). Bu
calisma i¢in Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi Olgegin tamami igin .89 olarak
hesaplanmustir.

Ayrica arastirmada Karademir (2013) tarafindan gelistirilen “Sorgulama Becerileri
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullamlmustir. Sorgulama Becerileri Olgegi (SBO) 14
maddeye sahip olup Her zaman= 5 Cogunlukla= 4 Ara sira= 3 Nadiren= 2 Hichir Zaman= 1
arasinda degisen 5 dereceli likert tipindedir. Bilgi edinme, Bilgiyi Kontrol Etme ve Ozgiiven
olmak iizere 3 alt faktorden olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi dlcegin
tamamu icin .82; “Bilgi Edinme” igin .76; “Bilgiyi Kontrol Etme” icin .66 ve “Ozgiiven” igin
.82°dir (Karademir, 2013). Bu ¢alisma i¢in 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis: 6lgegin
tamamu i¢in .84 olarak hesaplanmistir. Arastirmada, aragtirmaci tarafindan olusturulmus “kisisel
bilgi formu” kullanilmustir. Bu formda katilimcilar hakkinda bilgi edinmek adina toplam 6 soru
yer almaktadir. Bunlar cinsiyet, mezun olma, yas, formasyon egitimi alip almama durumlari,
O0grenim goriilen anabilim dali, 6grenim gordiigiiniiz boliimii tercih etmeniz sizin karariniz
mudir? tiirtin de sorulardir.

Verilerin analizi

Verilerin analizi asamasinda, uygulanan tiim istatistiksel analizlerde SPSS 22 programi
kullanilmigtir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek adina Kolmogorov
Simirnov testi uygulanmistir. Yapilan test sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Akademik Motivasyon (K-S=0.054; P>0.05), Sorgulama becerileri (K.S=0.071,
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p>0,05) elde edilen sonuglara gore verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendiginden Felsefe
grubu ogrencilerinin, sorgulama becerileri nasildir?, Felsefe grubu ogrencilerinin, akademik
motivasyonlar1 nasildir? sorularina verdikleri cevaplara gore frekans, yiizde ve aritmetik
ortalama tablolar1 olusturulmustur. Levene testi sonucuna gore (F=.651; P>0.05) varyanslarin
esitligi kosulunun saglandigi goriilmiistiir. Bu nedenle Felsefe grubu 6grencilerinin, akademik
motivasyonlari ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, mezun olma, yas, boliim) gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir? ve Felsefe grubu Ogrencilerinin, sorgulama becerileri ¢esitli degiskenlere
(cinsiyet, mezun olma, yas, boliim) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir? sorularina
uygun olarak “bagimsiz degiskenler i¢in t-testi” ile ANOVA testi uygulanmistir. Anlamlilik
diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Felsefe grubu 6grencilerinin, akademik motivasyonlari ile
sorgulama becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir? sorusuna gore ise “pearson korelasyon
katsayis1” analizi kullanilmistir. Sorgulama becerileri 6lgegine iliskin aritmetik ortalamanin
degerlendirilmesinde 4.20-5.00 “Her Zaman”, 3.40-4.19 “Cogunlukla”, 2.60-3.39 “Ara sira”,
1.80, 2.59 “Nadiren”, 1.00-1.79 “Higbir Zaman” araliklar1 kabul edilmistir. (Tekin, 1996).
Akademik Motivasyon dlcegine iliskin aritmetik ortalamanin degerlendirilmesinde 7.00-6.11
“Tam uyuyor”, 6.10-4.41 “Cok uyuyor”, 4.40-3.56 “Orta Derecede Uyuyor”, 3.55-1.86 “Biraz
Uyusuyor”, 1.85-1.00 “Hi¢ Uyusmuyor” araliklar1 kabul edilmistir (Gomleksiz ve Serhatlioglu,
2013).

Bulgular
Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine cevap aranmis ve arastirmada kullanilan 6lgeklere
iligkin istatistiki bilgilere yer verilmistir.

Felsefe grubu 6grencilerinin, sorgulama becerileri nasildir alt problemi kapsaminda Alt
Faktorlere Gore Frekans, Aritmetik Ortalama Ve Standart Sapma sonuglari tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2.

Felsefe Grubu Ogrencilerinin, Sorgulama Becerilerinin Alt Faktérlere Gore Incelenmesi
Faktor N X Ss.

Bilgi Edinme 130 4.10 3.05

Bilgiyi Kontrol 130 3.79 3.06

Etme

Ozgiiven 130 3.57 3.01

Toplam 130 3.87 7.25

Tablo 2 incelendiginde, Felsefe grubu dgrencilerinin bilgi edinme (X=4.10, Ss=3.05) alt
faktoriine ve toplam (X=3.87, Ss=7.25) puana iliskin ortalamalarinin iyi diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ayrica bilgiyi kontrol etme (X=3.79, Ss=3.06), 6zgiiven (X=3.57, Ss=3.01) alt
faktorlerinde ise orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira Felsefe grubu
ogrencilerinin bilgi edinme (X=4.10, Ss=3.05), bilgiyi kontrol etme (X=3.79, Ss=3.06), 6zgiiven
(X=3.57, Ss=3.01) alt faktorlerine ve toplam (X=3.87, Ss=7.25) puana iligskin goriislere “gok
uyuyor” diizeyinde katildiklar1 gériilmektedir.

Felsefe grubu 6grencilerinin, akademik motivasyonlari nasildir alt problemi kapsaminda
Alt boyutlara gore Frekans, Aritmetik Ortalama Ve Standart Sapma Sonuglari tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3.

Felsefe Grubu Ogrencilerinin, Akademik Motivasyonlarinin Alt Faktorlere Gore incelenmesi
Boyut N X Ss.
Motivasyonsuzluk 130 1.87 4.74

Dissal Motivasyon 130 481 13.67

I¢sel Motivasyon 130 5.23 14.71

Toplam 130 4.57 24.67
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Tablo 4.
Felsefe Grubu Ogrencilerinin, Akademik Motivasyonlari Ile Sorgulama Becerileri Arasindaki
Iligkinin Korelasyon Katsayisina Gore Incelenmesi

Faktorler Bilgi Edinme Bilgiyi Kontrol Etme Ozgiiven
Motivasyonsuzluk -.360™ -.153 -.309™
Digsal Motivasyon 295 .290™ 111

I¢sel Motivasyon 387 307" 279"

N=130 p<0,05" p<0,01™

Tablo 4 incelendiginde, motivasyonsuzluk boyutu ile bilgi edinme (r=-.360; p<0.01) ve
ozgiiven (r= -.309; p<0.01) faktorleri arasinda negatif yonlii diisiik diizeyli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Digsal motivasyon boyutu ile bilgi edinme (r= .295; p<0.01) ve bilgiyi kontrol
etme (r= .290; p<0.01) faktorleri arasinda pozitif yonlii ancak diisiik diizeyli bir iliski oldugu
goriilmektedir. I¢sel motivasyon boyutu ile bilgi edinme (r= .387; p<0.01), bilgiyi kontrol etme
(r=.307; p<0.01) ve d6zgiiven faktorleri arasinda ise pozitif yonlii diisiik diizeyli bir iligski oldugu
goriilmektedir.

Felsefe grubu o6grencilerinin, akademik motivasyonlarinin cinsiyet degiskenine goére
anlaml1 bir farklilik var midir alt problemi “iliskisiz 6rneklemler igin t-testi” sonuclar tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5.
Felsefe Grubu Ogrencilerinin, Akademik Motivasyonlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére T- Testi
Sonuglart

Boyutlar Cinsiyet N X Ss. df t p
Motivasyonsuzluk 1.Kadn 101 7,00 7,73 128 -2,351 0,150
2.Erkek 29 9,31 8,50

Digsal Motivasyon  1.Kadin 101 59,98 5,32 128 3,499 0,070

2.Erkek 29 50,31 6,52

I¢sel Motivasyon l1.Kadn 101 64,42 2,58 128 2,323 0,148
2.Erkek 29 57,34 2,84

Toplam 1.Kadin 101 131,40 10,34 128 2,853 0,286
2.Erkek 29 116,96 11,75

Tablo 5 incelendiginde, Felsefe grubu oOgrencilerinin akademik motivasyonlarinin
cinsiyet degiskenine gbre motivasyonsuzluk alt boyutunda [tazs) = -2,351); p>0,05], dissal
motivasyon alt boyutunda [tazs = 3,499); p>0,05], igsel motivasyon alt boyutunda [tazs =
2,323); p>0,05], ve toplam puanda [tu2s = 2,853); p>0,05] anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir.

Felsefe grubu ogrencilerinin, Akademik Motivasyonlarinin mezun olmadegiskenine
gore anlamli bir farklilik var midir alt problemi kapsaminda t-testi sonuglar1 tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6.
Felsefe Grubu Ogrencilerinin, Akademik Motivasyonlarin Mezun Olma Degiskenine Gére t-
Testi Sonuglari

Boyutlar Mezun olma N X Ss. df t p
Motivasyonsuzluk ~ Ogrenci Olma 70 8,60 519 128 2,962 0,002
(4.smuf)

Mezun 60 6,25 3, 82
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Dissal Motivasyon Ogrenci olma 70 57,41 13,96 128 -0,367 0,619
(4.s1n1f)
Mezun 60 58,30 13,43

I¢sel Motivasyon Ogrenci Olma 70 62,35 14,76 128 -0,408 0,784

(4.s1m1f)
Mezun 60 63,41 14,75

Toplam Ogrenci Olma 70 128,37 25,14 128 -0.769 0,769
(4.s1n1f)

Mezun 60 127,96 24,33

Tablo 6 incelendiginde, Felsefe grubu o6grencilerinin akademik motivasyonlarinin
mezun olma degiskenine gore digsal motivasyon alt boyutunda [tu2e) = -0,367); p>0,05], igsel
motivasyon alt boyutunda [tzs) = -0, 408); p>0,05], ve toplam puanda [tu2s) = -0, 769); p>0,05]
anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Ancak motivasyonsuzluk alt boyutunda [tq2s) =
2,962); p<0,05] mezun olma degiskenine gore 4. Sinmif 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir.

Felsefe grubu 6grencilerinin, Akademik Motivasyonlarinin Bolim Degiskenine Gore
anlamli bir farklilik var midir alt problemi kapsaminda “ANOVA” ve “TUKEY” testi sonuglari
tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Felsefe Grubu Ogrencilerinin, Akademik Motivasyonlarmin Boliim Degiskenine Gére Anova
Ve Tukey testi sonuglari

Kareler sd Kareler F P Fark
toplami ortalamasi Tukey
Gruplar 197,962 2 91,069
Motivasyonsu arasi FB >
zluk Gruplarigi  2706,507 127 63,494 4,645 0,011 SF
Total 2904,469 129
Gruplar 1015,233 2 208,865
Dissal arasl
Motivasyon Gruplari¢ci  23117,698 127 29,240 2,789 0,065
Total 24132,931 129
Gruplar 689,145 2
Igsel arasl 27241,778 127 17,717 1,606 0,205
Motivasyon Gruplarigi  27930,923 129 6,869
Total
Gruplar 2771,334 2
Toplam arast 75790,235 127 452,498 2,322 0,102
Gruplarigi  78561,569 129 109,390
Total

Tablo 7 incelendiginde, Felsefe grubu ogrencilerinin akademik motivasyonlarinin
ogrenim gordiikleri boliimlere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan
analiz sonuglarina gore, motivasyonsuzluk alt boyutundaki [F-127=4,645; p<0,05] diizeyleri
Ogrenim gordiikleri boliime gore anlamh bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ancak felsefe
grubu &grencilerinin digsal motivasyon alt boyutu [F.127=2,789; p>0,05], i¢sel motivasyon alt
boyutu [Fe-127=1,606; p>0,05] ve toplam akademik motivasyon diizeyleri [F(-127)=2,322;
p>0,05] dgrenim gordiikleri bolime gore farklilik gostermedigi goriilmektedir. Varyans analizi
sonucunda ortalamalar arasinda fark oldugu tespit edilmistir. Ortaya cikan farklarin hangi
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gruptan kaynaklandigini tespit etmek i¢in “Tukey” testi yapilmistir. Tukey testi sonuglarina gore
Motivasyonsuzluk alt boyutunda felsefe boliimii 6grencileri ile sosyoloji boliimii formasyon
Ogrencileri arasinda felsefe boliimii 6grencilerinin lehine bir fark goriilmektedir (p<0,05).

Felsefe grubu ogrencilerinin, Akademik Motivasyonlarinin Yas Degiskenine Gore
anlamlt bir farklilik var midir alt problemi kapsaminda ANOVA Ve Tukey testi sonuglari tablo
8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Felsefe Grubu Ogrencilerinin, Akademik Motivasyonlariin Yas Degiskenine Gore ANOVA Ve
Tukey Testi Sonuglart

Kareler sd Kareler F P Fark
toplami1 ortalamasi Tukey
Gruplar 197,962 2
Motivasyons arasi 2706,507 127 91,069 4645 0,011 31-40
uzluk Gruplar igi 2904,469 129 63,494 >
Total 21-30
Gruplar 1015,233 2
Digsal arasi 23117,698 127 208,865 2,789 0,065
Motivasyon  Gruplar igi 24132,931 129 29,240
Total
Gruplar 689,145 2
Icsel arasi 27241,778 127 17,717 1,606 0,205
Motivasyon  Gruplar igi 27930,923 129 6,869
Total
Gruplar 2771,334 2
Toplam arasi 75790,235 127 452,498 2,322 0,102
Gruplar igi 78561,569 129 109,390
Total

Tablo 8 incelendiginde, Felsefe grubu dgrencilerinin akademik motivasyonlarinin yas
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina
gore, motivasyonsuzluk alt boyutundaki [F-127y=4,645; p<0,05] diizeylerinin yas degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ancak felsefe grubu 6grencilerinin digsal
motivasyon alt boyutu [F127=2,789; p>0,05], i¢sel motivasyon alt boyutu [F(-127=1,606;
p>0,05] ve toplam akademik motivasyon diizeylerinin [F.127=2,322; p>0,05] yas degiskenine
gore farklilik gostermedigi gorilmektedir. Tukey testi sonuglarina gére Motivasyonsuzluk alt
boyutunda 31-40 yas grubu ile 21-30 yas grubu arasinda, 31-40 yas grubunun lehine bir fark
goriilmektedir (p<0,05).

Felsefe grubu Ogrencilerinin, Sorgulama Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
anlamli bir farklilik var midir alt problemi kapsaminda T- testi sonuglari tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9.
Felsefe Grubu Ogrencilerinin, Sorgulama Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore T- Testi
Sonuglari

Faktorler Cinsiyet N X Ss. df t p
Bilgi Edinme 1.Kadin 101 24,851 3,080 128 1,603 0,485
2. Erkek 29 23,827 2,854
Bilgiyi Kontrol 1.Kadin 101 19,089 2,764 128 0,772 0,003
Etme
2.Erkek 29 18,482 3,960
Ozgiiven 1.Kadn 101 10,623 3,055 128 0,755 0,735
2.Erkek 29 11,103 2,870
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Toplam l1.Kadin 101 54,564 7,116 128 0,751 0,627
2.Erkek 29 53,413 7,798

Tablo 9 incelendiginde, Felsefe grubu 6grencilerinin sorgulama becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore bilgi edinme alt faktoriinde [tu2e) = 1,603); p>0,05], 6zgiiven alt faktdriinde
[taesy = 2,323); p>0,05], ve toplam puanda [tazsy = 0,751); p>0,05] anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Ancak bilgiyi kontrol etme alt faktoriinde [tu2e) = 0,772); p<0,05]
cinsiyet degiskenine gore kadin 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir.

Felsefe grubu 6grencilerinin, Sorgulama Becerilerinin Mezun Olma Degiskenine Gore
anlamli bir farklihlk var mudir alt problemi kapsaminda T-testi sonuglari tablo 10°da
sunulmustur.

Tablo 10.
Felsefe Grubu Ogrencilerinin, Sorgulama Becerilerinin Mezun Olma Degiskenine Gore T- Testi
Sonuglart

Faktorler Mezun olma N X Ss. df t p
Bilgi Edinme Ogijns‘l’:n‘f’)lma 70 24,27 3,29 128 -1,425 0,282

Mezun 60 25,03 2,71

Bilgiyi Kontrol ~ Ogrenci olma 70 19,07 3,13 128 0471 0,972
Etme (4.s11f)

Mezun 60 18,81 2,99

Ozgiiven Ogrenciolma 74 1957 313 128  -1,808 0,119

(4.s1n1f)
) Mezun 60 11,26 2,78
Toplam Ogrenciolma 74 5359 7,70 128 -1,178 0,181
(4.s1n1f)
Mezun 60 55,11 6,67

Tablo 10 incelendiginde, Felsefe grubu 6grencilerinin sorgulama becerilerinin mezun
olma degiskenine gore bilgi edinme alt faktoriinde [tq2e) = -1,425; p>0,05], bilgiyi kontrol etme
alt faktoriinde [tu2s) = 0,471); p>0,05], 6zgiiven alt faktoriinde [ta28) = -1,898; p>0,05] ve toplam
puanda [ta2e) = -1,178; p>0,05] anlaml1 bir farklilik gostermedigi goriilmektedir.

Felsefe grubu 6grencilerinin, Sorgulama Becerilerinin Boliim Degiskenine Gore anlamli
bir farklilik var midir alt problemi kapsaminda ANAVO testi sonuglari tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11.
Felsefe Grubu Ogrencilerinin, Sorgulama Becerilerinin Boliim Degiskenine Gére ANOVA Testi
Sonuglari

Kareler sd Kareler F P
toplami ortalamasi
Bilgi Edinme Gruplar 19,527 2 9,763
arast 1181,004 127 9,299 1,050 0,353
Gruplarigi ~ 1200,531 129
Total
Bilgiyi Kontrol Gruplar 9,192 2 4,596
Etme arast 1202,532 127 9,469 0,485 0,617
Gruplar igi 1211,723 129
Total
Ozgiiven Gruplar 43,281 2 21,641
arast 1126,296 127 8,868 2,440 0,091
Gruplar igi 1169,577 129
Total
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Gruplar 75,400 2 37,700

Toplam arasl 6722,293 127 52,931 0,712 0,492
Gruplar igi 6797,692 129
Total

Tablo 11 incelendiginde, Felsefe grubu 6grencilerinin sorgulama becerilerinin 6grenim
gordiikleri boliimlere gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonuglarina gore, bilgi edinme alt faktoriindeki [F-127=1,050; p>0,05], bilgiyi kontrol etme alt
faktoriindeki [F(2-127)=0,485; p>0,05], Ozgiiven alt faktoriindeki [F-127=2,440; p>0,05], ve
toplam [F-127=0,712; p>0,05], sorgulama becerileri puanlarinin 6grenim gordiikleri bdliime
gore anlaml1 bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Felsefe grubu 6grencilerinin, Sorgulama
Becerilerinin Yas Degiskenine Gore anlamli bir farklilik var midir alt problemi kapsaminda
ANAVO testi Ve varyans analizi sonucunda ortalamalar arasinda fark oldugu tespit edilmistir.
Bu farkin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek ig¢in Dunnett-T3 testi yapilmustir.
Sonuglar tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12.
Felsefe grubu &grencilerinin, Sorgulama Becerilerinin Yas Degiskenine Gére ANAVO Ve
Dunnett-T3 testi sonuglari

Kareler sd Kareler F P Fark
toplami ortalamasi Dunn
ett-T3
Bilgi Edinme  Gruplar 31/40
arast 73,727 3 24,576 2,748 0,046 >
Gruplari¢i  1126,804 126 8,943 21/30
Total 1200,531 129
Bilgiyi Gruplar 21/30
Kontrol Etme  arasi 70,131 3 23,377 2,580 0,056 >
Gruplarigi  1141,592 126 9,060 31/40
Total 1211,723 129 31/40
>
41/50
Gruplar 31/40
Toplam arast 454,746 3 151,582 3,011 0,033 >
Gruplarigi  6342,946 126 50,341 21/30
Total 6797,692 129 41/50

Tablo 12 incelendiginde, Felsefe grubu oOgrencilerinin sorgulama becerilerinin yas
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina
gore, bilgi edinme alt faktoriindeki [F(s.126)=2,748; p<0,05], 6zgiiven alt faktoriindeki [Fs.
126)=2,825; p<0,05] ve toplam [F3126=3,011; p<0,05] sorgulama becerileri puanlarinin yas
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ancak bilgiyi kontrol etme alt
faktortindeki [F(-126=2,580; p>0,05] sorgulama becerileri puanlarinin yas degiskenine gore
farklilagmadig1 goriilmektedir. Dunnett-T3 testi sonuglarina gore bilgi edinme alt faktoriinde 31-
40 yas grubu ile 21-30 yas grubu arasinda 31-40 yas grubunun lehine bir fark goriilmektedir.
Bilgiyi kontrol etme alt faktoriinde 21-30 yas grubu ile 31-40 yas grubu arasinda 21-30 yas
grubu lehine anlamli bir farklilik goériilmektedir. Ayn1 zamanda 31-40 yas grubu ile 41-50 yas
grubu arasinda 31-40 yas grubu lehine bir fark goriilmektedir. Ozgiiven alt faktériinde 31-40 yas
grubu ile 21-30 yas grubu arasinda 31-40 yas grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir.
Toplam puana bakildiginda ise 31-40 yas grubu ile 21-30 ve 41-50 yas gruplar1 arasinda 31-40
yas grubu lehine bir farklilik goriillmektedir.
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Tartisma / Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuca gore felsefe grubu 6grencilerinin, bilgi edinme, bilgiyi kontrol
etme ve Ozgiiven alt faktorlerine iliskin goriislere “cogunlukla” katildiklar1 goriilmektedir.
Felsefe grubu Ogrencilerinin sorgulama becerileri genel ortalama puanlar1 incelendiginde
sorgulama becerilerinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ Engin’in (2009) 6gretmen
adaylar tizerine yaptigi calisma sonucuyla paralellik gostermektedir. Sorgulama siirecinde
ogretmen rolii olduk¢a &nemlidir (Wu ve Hsieh, 2006). Ogretmenler sorgulamaya dayali
Ogrenme stratejilerini etkili bir sekilde uyguladiklarinda 6grencilerin sorgulama becerilerini ve
akademik basarilarini arttirabilecekleri belirtilmistir (Balim, Inel ve Evrekli, 2008). Bu
baglamda Felsefe grubu 6grencilerinin sorgulama becerilerinin yiliksek olmasi dgretmenlerin
derslerinde sorgulama temelli 6gretim uygulamalara etkili bir sekilde yer verdiklerini
diisiindiirebilir. Bunun yani sira Felsefe grubu o6grencilerinin giiniimiiz egitim anlayisinin
hedefleri arasinda yer alan “sorgulama tabanli 6gretim” uygulamalarin1 benimsedikleri ve
geleneksel egitim anlayisindan uzaklastiklar: diigtiniilebilir.

Felsefe grubu ogrencilerinin, AMO &lgeginin motivasyonsuzluk alt boyutuna iliskin
goriigleri “hi¢c uymuyor” diizeyinde kabul ettikleri goriilmektedir. Ancak digsal motivasyon,
igsel motivasyon alt boyutuna ve toplam puana iliskin goériisleri “cok uyuyor” diizeyinde kabul
ettikleri gorilmektedir. Felsefe grubu oOgrencilerinin akademik motivasyonlarinin genel
ortalama puanlar incelendiginde akademik motivasyon diizeylerinin iyi diizeyde oldugu
goriilmektedir. Arastirma sonuglart Gomleksiz ve Serhatlioglu’nun (2013) 6gretmen adaylariyla
yaptiklar1 ¢alismayla paralellik gostermektedir. Alan yazinda pek ¢ok arastirma motivasyon ile
akademik basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Baska bir degisle
Ogrencilerin akademik performanslarini harekete gecirmede motivasyon O6nemli bir unsurdur
(Afzal ve digerleri, 2010; Peklaj-Levpuséek, 2006). Felsefe grubu o6grencilerinin akademik
motivasyon diizeylerinin iyi diizeyde ¢ikmasi arastirma sonucun diger arastirma sonuglariyla
paralelik gosterdigini ortaya koymustur. Giirsimsek (2002) yaptigt calismada Ogretmen
adaylarina 6grenme becerisi kazandirmanin yaninda, 6grenmeye iligkin beceri ve istekliligin de
arttirllmasinin 6nemli oldugu sonucuna varmistir. Bu durum 6znel iyi olusa dikkat ¢ekmektedir.
Oznel iyi olus bireyin i¢inde bulundugu yasanm degerlendirmesi ve yargida bulunmasidir. Oznel
iyl olusu arttirmak igin bireylerin i¢sel ve digsal motivasyona sahip olmalarinin 6nemli
oldugunu belirtmistir (Eryilmaz, 2010). Ogrencilerin basarili olma gereksinimi, okumaya ve
ogrenmeye ilgisi, kendisine bir amag belirleyip belirlememesi, 6grenebilme konusunda kendine
iligkin yeterlilik algis1 ve neden Ogrendigine iligskin bilislerin tiimii gilidiilenme diizeyini
etkileyen faktorlerdir (Bozanoglu, 2005). Bu faktorlerin 6grenciler i¢in okullarda verilen egitim
kapsaminda gelistirilmesi, iyilestirilmesi ve 6nemli goriilmesi 6grencilerin gelecek yasantilarina
daha saglikli adim atmalarma katki saglayabilir. Ciinkii 6grencilerin, okullarda sunulan egitim
yasantilarindan ne kadar memnun olduklari, kendilerine sunulan yasantilarin onlarin gelecek
yasamlaria yonelik amag, ihtiya¢ ve beklentilerinin ne kadarimin karsilandigi 6grencilerin
kisilik olusumlar1 ve akademik basarilari iizerinde oldukga etkili oldugu belirtilmistir (ilgan ve
digerleri, 2015).Bu baglamda okullarda sunulan egitim yasantilarinin Felsefe grubu
Ogrencilerinin amag, ihtiya¢ ve beklentilerini gogunlukla karsiladiklar: diistiniilebilir.

Bulgular sonucunda Felsefe grubu o&grencilerinin akademik motivasyonlar: ile
sorgulama becerileri arasinda “motivasyonsuzluk™ boyutu ile “bilgi edinme” ve “6zgliven”
faktorleri arasinda negatif yonlii disiik diizeyli bir iliski oldugu goriilmektedir. “Dissal
motivasyon” boyutu ile “bilgi edinme” ve “bilgiyi kontrol etme” faktorleri arasinda pozitif
yonlii diisiik diizeyli bir iliski oldugu goriilmektedir. “Igsel motivasyon” boyutu ile “bilgi
edinme”, “bilgiyi kontrol etme” ve “6zgiliven” faktorleri arasinda ise pozitif yonlii ancak diisiik
diizeyli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Motivasyon &grencilerin 6grenme siireci igerisindeki
ogrenme tutumlarmin olusmasinda dnemli bir faktordiir (Afzal ve digerleri, 2010). Ogrencilerin
motivasyonlarmin pozitif yonde olmas1 yiiksek diizeyde 6grenmeye, yaraticiliga, {ist biligsel
farkindaligin ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine neden olur (Gomleksiz ve
Serhatlioglu, 2013). Bu baglamda felsefe grubu &6grencilerinin akademik motivasyonlari ile
sorgulama becerileri arasindaki iliskinin diisiik diizeyli ¢ikmasi, Ogrencilerin sorgulama
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becerilerinin gelismesi icin gerekli olan diisiince alt yapisina yeteri kadar sahip olmadiklar1 ve
bu alt yapiy1 saglayacak olan psikolojik iyi olma durumunun eksik oldugu sdylenilebilir.

Felsefe grubu o6grencilerinin akademik motivasyonlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik géstermedigi goriilmektedir. Bu sonug¢ Rusillo ve Arias (2004) ile Yurt ve
Bozer’in (2015) yaptiklar1 calisma sonucu ile paralellik gdstermektedir. Buna karsin Eymur ve
Geban’in (2011) kimya Ogretmeni adaylariyla yaptiklari ¢alismada ve Kiigiikosmanoglu’un
(2015) miizik Ogretmeni adaylan ile yaptigi ¢alismada Ogrencilerin akademik motivasyon
diizeyleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Yapilan bu ¢aligmalarin sonuglarmin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermesinin pek ¢ok
nedeni olabilir; kiiltiirel farkliliklar, &grencilerin yasi, yasanilan ¢evre kosullari, sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel durum, okulun fiziki ve kiiltiirel yapisi, okulun bulundugu sehir, anne-
babanin egitim durumu, evde bulunan cocuk sayisi, gelecege yonelik beklentiler bunlardan
bazilaridir. Bu gibi nedenlere bagli olarak farkli sonuglara ulasilabilecegi g6zoniinde
bulundurulabilir.

Arastirma sonucuna gore Felsefe grubu Ogrencilerinin akademik motivasyonlarinin
mezun olma degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Bu baglamda
Felsefe grubu Ogrencilerinin iiniversite 6grenimi siiresince karsi karsiya kaldiklari durum ve
ortamlarda motivasyon diizeylerinde farklilik olusturabilecek nitelikte bir degisimin olmadigi
sOylenebilir. Ayn1 zamanda mezun olan G6grencilerin de karsit karsiya kaldiklari durum ve
ortamlarda motivasyon diizeylerinde farklilik yaratacak bir degisimin olmadigi sdylenebilir.
Buna karsin Eymur ve Geban (2011) ile Giirsimsek’in (2002) 6gretmen adaylari ile yaptiklar
calismalarda ve Kiiciikosmanoglu’nun (2015) miizik 6gretmeni adaylariyla yaptigi calismada
ogrencilerin akademik motivasyon diizeyleri arasinda mezun olma degiskenine gore anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin akademik motivasyonlarimin mezun olma
degiskenine gore karsilastirildigr ¢alismalarin sonuglarinda farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuclar 151¢1nda arastirmanin gergeklestirildigi 6rneklem grubunun boliime kars isteklilik hali,
akademik caligmalara yonelik heyecan1 ve basarili bir egitimci olma isteklerinin hala devam
ettigi diisiiniilebilir. Ogrenciler egitim gordiikleri boliimiin is bulma imkani acisindan kisith
oldugunun bilincindedirler. Ancak bu olumsuzluklara ragmen boliime karst motive olmalarinda
her hangi bir diisiis yasanmadigi sonuglar 1s1ginda degerlendirilebilir.

Arastirma bulgularina gore Felsefe grubu 6grencilerinin akademik motivasyonlarinin
O0grenim gordiikleri bolime gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ancak
Felsefe grubu 6grencilerinin motivasyonsuzluk alt boyutundaki diizeyleri 6grenim gordiikleri
boliime gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farkin felsefe boliimii 6grencileri
ile sosyoloji boliimii formasyon &grencileri arasinda felsefe boliimil 6grencilerinin lehine bir
fark oldugu tespit edilmistir. Diger bir degisle Felsefe Boliimii 6grencilerinin diger boliimlere
gore akademik motivasyonlarinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu sonug Gomleksiz ve
Serhatlioglu’ nun (2013) 6gretmen adaylar {izerine yaptiklart ¢alismada motivasyonsuzluk alt
boyutunda boliime gore farklilik oldugu sonucu ile paralellik gostermektedir. Basarili bir meslek
sahibi olarak mezun olma beklentisi 6grencilerin akademik motivasyonunun yani sira akademik
basarisini da arttiran bir etken oldugu belirtilmistir (Domene ve digerleri, 2011). Ayn1 zamanda
gelecege yonelik iyimser beklentilerin tiim motivasyon tiirlerinde olumlu yonde etkili oldugu
belirlenmistir (Vallerand ve digerleri, 1992). Buna karsin Lisans mezunu &grencilerin 6gretmen
olabilmek i¢in Kamu Personeli Se¢me Sinavi’ndan (KPSS) yiiksek puan alma zorunlulugu,
kontenjanlarin diisilk sayida olmasi ve pedagojik formasyon sertifikasi alan oOgretmen
adaylarinin sayilarmin giin gegtikce artmasi 6gretmen adaylarinda ‘kaygi’ olusmasina neden
olmakta ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkilenmektedir
(Demircioglu ve Ozdemir, 2014). Bu baglamda felsefe boliimii &grencilerinin akademik
motivasyon diizeylerinin bu denli diisiik olmasi diger boliimlere gore atanma oranin diigiik
olmasina baglanabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Felsefe grubu Ogrencilerinin akademik
motivasyonlarmin yas degiskenine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ancak felsefe
grubu 6grencilerinin Motivasyonsuzluk alt boyutundaki diizeyleri yas degiskenine gore farklilik
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gosterdigi tespit edilmistir. Bu farkin 31-40 yas grubu ile 21-30 yas grubu arasinda, 31-40 yas
grubunun lehine bir fark oldugu tespit edilmistir. Smif diizeyi arttikca 6grencilerin motivasyon
diizeylerinin azaldig1 belirtilmistir ([lgan ve digerleri, 2015). Bu baglamda 31-40 yas grubu
Ogrencilerinin diisiik akamedik motivasyon diizeyine sahip olmalar1 devam eden akademik
calismalara ve is hayatinda yasadiklar1 bikkinlik ile aciklanabilir.

Felsefe grubu 6grencilerinin, sorgulama becerilerinin cinsiyet degiskenine gére anlaml
bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Yilmaz ve Karamustafaoglu’nun
(2015) ogretmen adaylari lizerine yaptiklari ¢alismanin sonucu ile paralellik gostermektedir.
Aragtirmanin sonucuna gore Felsefe grubu dgrencilerinin, sorgulama becerilerinin mezun olma
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ Yilmaz ve
Karamustafaoglu’nun (2015) 6gretmen adaylar iizerine yaptiklari ¢alisma sonucu ile paralellik
gostermektedir. Arastirma sonucuna gore Felsefe grubu 6grencilerinin sorgulama becerilerinin
Ogrenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu sonug
Karademir’in (2013) 6gretmen adaylar1 {izerine yaptiklar ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen diger bir sonucuna gore Felsefe grubu O6grencilerinin
sorgulama becerilerinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Bu
farkin 31-40 yas grubu ile 21-30 ve 41-50 yas gruplar1 arasinda 31-40 yas grubu lehine bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Sorgulayan birey ¢evresindeki olay ve olgular analiz ederek
ogrenmelerini anlamli hale getiren, bilginin dayanaklarin1 ve giivenirligini sorgulayan, farkli
bakig acilarini degerlendiren, diisiinme iizerine diisiinen bireylerdir (Giilerylirek, 2008). Bu
baglamda 31-40 yas grubu Ogrencilerinin sorgulama becerilerini gelistirecek egilimlere daha
fazla yoneldikleri diigiiniilebilir.

Sonug olarak Felsefe grubu 6grencilerinin akademik motivasyonlarinin ve sorgulama
becerilerinin iyi diizeyde oldugu belirlenmigtir. Bu iki degisken arasinda diisiik diizeyde bir
iligki oldugu tespit edilmistir. Felsefe grubu 6grencilerinin akademik motivasyonlari cinsiyet,
boliim, mezun olma ve yas degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ayni
zamanda felsefe grubu ogrencilerinin sorgulama becerileri cinsiyet, mezun olma, bolim
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir. Ancak Felsefe grubu 6grencilerinin
sorgulama becerileri yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir.

Alan yazinina bakildiginda akademik motivasyon ile sorgulama becerilerinin bir arada
ele alinarak incelendigi bir arastirma ile karsilagiimamustir. Bu nedenle birbirlerini anlaml bir
bicimde etkiledigi diisiiniilen bu iki degiskenin birlikte ele alindig: farkli calismalarla bu konu
cok boyutlu ve derinlemesine incelenebilir. Bu baglamda ileride yapilacak olan arastirmalarda
farkli veri toplama tekniklerinin (gozlemler, goriismeler, deneysel vb.) ve farkli veri
kaynaklarinin (6gretmenler, 6gretim elemanlari, okul miidiirleri, farkli boliimlerde ve mezun
olma kademelerinde 6grenim goren Ogrenciler) kullamildigi arastirmalar yapilabilir. Ayrica
akademik motivasyon sadece finiversitelerde Ogrenim goren Ogrencilerin degil daha alt
kademelerde O6grenim goren Ogrencilerin  de akademik performansinin  6nemli bir
belirleyicisidir. Bu nedenle, benzer arastirmalar ilkdgretim ve ortadgretim kademelerindeki
ogrenciler lizerinde de yapilabilir. Bu ¢alismada Cinsiyet, yas, mezun olma ve 6grenim goriilen
boliim degiskenleri ele alinmistir. Ileride yapilacak olan c¢alismalarda ise farkli degiskenler ele
alinarak durum tespiti yapilabilir. Motivasyon diizeyi ve sorgulama becerisi yiiksek bireyler
yetistirebilmek adma gerek smmif i¢i uygulamalarda gerekse ders kitaplarinda Ogrencilerin
motivasyon diizeyini arttirirken sorgulama becerilerini de gelistirecek etkinliklere daha ¢ok yer
verilebilir. Ogretmenler, &grencilerinin ilgisini cekebilecek, derse ve okula karsi merak
uyandiracak, fikirlerini agikca ifade edebilecekleri ve diisiincelerini irdeleyebilecegi serbest bir
ogrenme ortami olusturmalidirlar. Ogrencilerin bu sayede kendilerini giivende hissetmeleri
saglanabilir. Ders kitaplar1 Ggrencilerin soru sorma ve sorgulama becerilerini gelistirecek
sekilde diizenlenmelidir. Ders kitaplar1 yetersiz kaldiginda alternatif etkinlikler diizenlenebilir.
Ogrencilerine bu dogrultuda ozgiin materyaller hazirlatabilir. Bu sekilde ogrencilerini
dgrenme-dgretme siirecine dahil ederek motivasyonlarmi arttirabilir. Ogrencilerinin yaptiklari
etkinlikleri degerlendirirken 6z-degerlendirme yapmalarini isteyerek bilgilerini sorgulamalarini
saglayabilir. Ogrencileri eglendirirken-diisiindiiren bir ders plani tasarlanabilir.
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Sonug olarak arastirmadan elde edilen bulgulara gore Felsefe grubu 6grencilerinin akademik
motivasyon ve sorgulama becerisi diizeylerinin “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Felsefe
grubu Ogrencilerinin akademik motivasyonlar1 ile sorgulama becerileri arasinda anlamli bir
iligki bulunmustur. Felsefe grubu 6grencilerinin akademik motivasyon ve sorgulama becerisi
diizeyleri arasinda cinsiyet, boliim degiskeni, boliim ve yas degiskenlerine gore anlamli bir
farklilik gostermezken sorgulama becerisi diizeyleri arasinda yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonuglarn alan yazindaki c¢aligmalarla paralellik
gosterdigi tespit edilmistir. Birbirini anlamli bir sekilde etkiledigi goériilen bu degiskenlerin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi, derse yonelik olumlu tutum gelistirdigi, bilimsel
stire¢ becerilerinin ve bilimsel islem becerilerinin gelisiminde etkili oldugu ortaya ¢ikarilmistir.
Egitim alaninda olduk¢a O©nemli goriilen bu degiskenlerin iizerinde yogunlasilmasi
gerekmektedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylaria 6gretme-6grenme siirecinde bu degiskenlerin
ne kadar onemli oldugu ile ilgili bir egitim verilebilir. Ogretmen adaylarmin boliimleri ile
olumsuz imkanlardan haberdar olmalarina ragmen akademik motivasyon ve sorgulama
becerilerinin iyi diizeyde ¢ikmasinin nedenlerini daha derinlemesine irdelemek i¢in nitel desenli
calismalar yapilabilir. 4. Smif O6grencilerinin motivasyonsuzluk diizeylerinin daha yiiksek
¢ikmasinin nedenleri tiizerinde durulmali ve bu nedenleri ortaya ¢ikaracak caligsmalar
yapilmalidir. Hangi 6gretim kademesinde olursa olsun 6gretmenlerin derslerinde uyguladiklar
Ogretim yontem ve teknikleri, 6grenme stratejileri 6grencilerinin motivasyonlarini arttirict ve
sorgulamaya dayali 6gretime yonelik olmalidir.
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Extended Abstract

Introduction

Referring to the literature, it isn’t seen any research being focused on both the variables of
academic motivation and inquiry skills. There fore, in this study, moving from the thought that
it is significant to study on both of these variables which affect each other because it is thought
to be quite important to reveal the change of philosophy students’ academic motivation has an
effect on their questioning skills. More over; his study is quite important to find out the types
and the levels of the academic motivation that students have and how to overcome the
deficiencies which prevent students’ inquiry skills and to make suggestions how to develop
these skills. As a result of this study, the data we obtain will shed light on further research.

In this study, it is aimed to search the relation betwean the academic motivation and
questioning of philosophy students according to different variables. Fort his aim, the questions
below are asked:

1. How is the inquiry skills of the philosophy students?

2. How is the academic motivation of the philosophy students?

3. Isthere any significant relation between the academic motivation and inquiryskills  of
the philosophy students?

4. s there any significant difference in academic motivation of the philosophy students

(gender, graduation, department, age)?

5. Is there any significant difference in inquiry skills of the philosophy students (gender,
graduation, department, age)?

Method
In this descriptive study; among survey models, correlational survey model is used to confirm
the relation between the academic motivation and the inquiry skills of the philosophy students.

Population and sample

The population of this study is formed by the senior students of Philosophy Department in a
state university and students who study for their initial teacher training in 2016-2017 academic
year. The sample of this study is formed by a total of 133 students; 73 of them are senior
students of Philosophy Department, 11 of them are the grad students of philosophy studying for
their initial teacher training and 49 of them are grad students of Sociology Departmant studying
for their teacher training (104 women (%78,2), 29 men (%21,8) ).

Data collection tools

“Academic Motivation Scale” (1992) being developed by Vallerand and his friends and
(Karatag & Erden, 2011) being adapted to conditions of our country-is used to collect data for
our study. Furthermore, “Inquiry Skills Scale” and “Personal Information Form” being
developed by Karademir (2013) are also used in this research.

Analysis of data

In the analysis stage, Kolmogorov-Smirnow Test is applied to find out whether the distribution
of data is normal or not. As a result of the test being carried out, it is clearly seen the distribution
of data is normal. As the result of Levene Test, it is confirmed that equality of variances is
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prouided (F= .651, P> 0.05) For this reason, t-test for independent variables, ANOVA test and
analysis of Pearson Coefficient of correalation are used according to the reserach questions.
0,05 is accepted as the level of significance.

Arguments / Results and Suggestions:

As a conclusion, it is confirmed that the level of academic motivation and inquiry skills of
Philosophy students is “good” according to the acquired findings. It is found out that there is a
positive relation between the accademic motivation and the inquiry skills of the philosophy
students. It is also seen thtat there is a negative and low relation between the elements like “self-
confidence” and “knowledge acquision” with the level of “motivational” among the academic
motivation and inquiry skills of the philosophy students. It is clearly seen that there is positive
relation between the elements like “knowledge acquisition” and “supervising the knowledge”
with the level of “extrinsic motivation”. We can also see that there is a positive but a low
relation among the elements like “supervising the knowledge” and “self confidence” with the
level of “internal motivation”. We can’t see any difference among the factors such as gender,
departments or faculties, and age variable through the academic motivation and inquiry skills of
the philosophy students; however, we can see that there is a significant difference among the
level of knowledge acquisition according to the age variable. It is also clear that there is a
parallelism between these results and the studies in the field of this topic. In this study, it is
clearly seen that students has increased their academic success, developed a positive attitude
towards their lessons and also improved scientific process skills and processing skills thanks to
these variables which affect each other in a significant way. It is quite essential to focus on such
variables in the field of education. Teachers and the teacher candidates can be trained about how
important these variables are in the teaching learning process. Even though teacher candidates
know about the negative possibilities in their deportment, their academic motivation and inquiry
skills are at “good level”; so that it can be done a qualitative research to confirm the reasons of
this. It should be focused on why the amotivation level of senior students are so high; besides it
should be studied on these reasons. No matter which faculty or department teachers educate, the
teaching methods-techniques and learning strategres used by teachers should be increased
students motivation and also should be appropriate for inquiry-based learning.
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