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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE OKUMA OGRETIMi
YONTEMLERININ OKUDUGUNU ANLAMAYA ETKIiSi

THE EFFECT OF TEACHING READING METHODS TO
READING COMPREHENSION IN THE SCOPE OF TEACHING
TURKISH TO FOREIGNERS

Nurettin YILDIZ"

OZ: Bu arastirmada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen &grencilerin okuma ogrenme
yéntemlerine gore okudugunu anlama seviyeleri sinanmaya calisilmistir. Bu ¢alisma, Kahramanmaras Siitgii imam
Universitesinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen 6grencilerin Al seviyesinde ve yeterlik sinavinda ayni puan
araliginda, ayni millete mensup 52 6grenci ile gergeklestirilmistir. Calisma igin {i¢ grup olusturulmus, 1. gruba ses
temelli climle 6gretimi; 2. gruba sozciik temelli climle yontemi; 3. gruba dykii yontemli okudugunu anlama dgretimi
gerceklestirilmistir. Ogretim siireci toplamda 5 hafta, 45 saat siirmiistiir. Arastirma yar1 deneysel yontemle
desenlenmistir. Verilerin analizleri SPSS (21) paket programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Analiz
sonucunda ara smavda sozciik temelli okuduguna anlama dgrenme yontemi diger okudugunu anlama yontemlerine
gore anlaml farklilik gosterirken, son testte ses temelli climle 6gretimi yontemi lehine anlamli bir sonug tespit
edilmistir. Cinsiyet agisindan okudugunu anlama yoéntemlerinde kiz grenciler lehine bir sonuca varilirken, YTB
(Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligr) kapsaminda burslu egitim alan 6grencilerin durumuna goére
anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Yabanci Ogrencilere Tiirkge Ogretimi, okuma ogretim yontemleri, okudugunu
anlama.

ABSTRACT: In this study, reading comprehension level of the students who want to learn Turkish as
a foreign language is tried to be evaluated in the context of their reading and learning styles. This study was
conducted at Kahramanmaras Siitgii imam University, with 52 students who were from the same nation, learning
Turkish as a foreign language at Al level and at the same score interval depending on the outcome of the
preliminary test. Three groups were generated for the study, and for the first group sound-based, for the second
group lexis-based and for the third group story-based comprehension teaching were carried out. The teaching
process lasted for 5 weeks, 45 hours. The research is a quasi-experimental design type of research. Data were
analyzed by the help of SPSS (21) package program. As a result of the analysis, while lexis-based method shows a
meaningful difference compared to the other teaching methods in reading comprehension in the phase of mid-test,
sound-based method shows a meaningful difference compared to the others in the phase of post-test. In the context
of gender, it is revealed that girls are more successful in language learning than boys; however there is no
meaningful difference in reading comprehension in the context of YTB (The Presidency of Abroad Turks and
Relatives Communities) according to situation of scholarship students.
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1. GIRIS

Okuma, ses organlar1 ve goz araciligi ile algilanan sekiller dizisinin beyin tarafindan
degerlendirilmesi (Ozbay, 2007, s. 4); yazar ve okur arasinda aktif ve etkili bir iletisimi gerekli
kilan dinamik bir anlam kurma siireci (Akyol, 2006, s. 29); fiziki unsurlarla, zihni unsurlarin da
isin i¢inde oldugu karmasik bir siire¢ (Akcamete, 1989, s. 735); yazili veya basili igaretleri
onceden belirlenmis kurallara uyarak seslendirme (Rozan, 1982, s. 19) olarak tanimlanmustir.
Rozan’mm da belirttigi gibi yazili ve basili isaretlerin seslendirilmesi siireci olarak
degerlendirilen okumada ilk basamagin alfabe oldugu sdylenebilir. TDK’ye (2011, s. 72) gore
alfabe “bir dilin seslerini gosteren, belirli bir siraya gore dizilmis belli sayida harfin biitiinii,
yaz1 abc”dir. Alfabenin iki yonii vardir. Bunlar: harf boyutu (1), ses boyutu (2). Ses, konusma
organlarindan anlamli sozciik ve climleler halinde ¢ikmasi (Selen, 1979), harf ise konugma
organlarindan ¢ikan bu seslerin sekiller sayesinde goriilmesidir. Diinyadaki biitiin dillerde
sesler ortaktir, farklilik ise seslerin gosterilme bigimleridir.

PISA ve UNESCO’nun son yillarda okuma-yazma becerisi tlizerine yaptiklar
arastirmalar neticesinde okudugunu anlamada geride kalan {ilkeler, okudugunu anlamada
basar1 saglayan Finlandiya, Kore, Kanada ve Avustralya (MEB-EARGED, 2005, s. 114) gibi
iilkelerin bu basariy1 nasil yakaladiklarini sorgulanmaya baglanmis ve onlarin hangi okuma
yontemlerini kullandiklarini incelemislerdir. Okuma 6gretiminde kullanilan analiz, sentez ve
karma yontemleri tartisilmaya baglanmis ve diinyada giinlimiize kadar ¢ok sayida okuma
Ogretim yontemleri denenmis, Tiirk Milli Egitim Sistemi de diinyadaki gelisme ve degisimlerle
birlikte okuma &gretim yontemlerini degisik donemlerde uygulamistir. Ana dili Tiirk¢e olan
ogrencilere 2005-2006 egitim-ogretim yilindan itibaren okuma &gretim yontemi olarak ses
temelli ciimle yontemi uygulanmaktadir. Kog¢’a (2012) gore okuma 6gretim yontemlerini {i¢
ana baslhik altinda toplamak miimkiindiir: Sentez yontemler (1), analiz yontemler (2), karma
yontemler (3).

Sentez yontemler: Harf yontemi, ses yontemi, hece yontemleridir.

a) Harf yontemi, once sesli harflerin 6gretildigi daha sonra sessiz harf 6gretiminin
gergeklestigi yontemdir. Gray’ a gore harf yonteminde 6grenci dnce alfabe sirasina gore biiyiik
ve kiiglik harfleri 6grenir daha sonra iinlii harf ile iinsiizii birlestirir “ab, eb, 1b...” seklinde
heceleyerek okur (Gray, 1964°ten akt. Giileryiiz, 1997, s. 1). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
de alfabe 0gretimi 6nem arz etmektedir. Yabancilarin 6grenecekleri dile ait harfleri tanima ve
seslendirme, alfabe dgretiminin ilk basamagidir. Ozellikle farkli alfabe kullanan dgrencilerin
harflerin telaffuzundan kaynaklanan anlam yanliglarinin Onlemesi i¢in alfabe Ogretimi
onemlidir.

b) Ses yontemi, bu yontem harfleri tanitmak yerine sesleri tanimak iizerine
kurulmustur. Tiirkge, yazildig1 gibi okunan, okundugu gibi yazilan bir dil olmasindan dolay1 bu
yonteme uygun diller arasindadir. Cemiloglu’na (2000, s. 64) gore bu yontemle okuma yazma
O0grenen Ogrenciler climle kurma seviyesine geldiklerinde zorlanmaktadirlar. Bu yontem, 6nce
seslerin 0gretimi daha sonra da sesler yoluyla hece ve kelimelerin 6gretilmesine dayali olan bir
okuma ogretimi teknigidir. Bu yontem daha ¢ok okunusu ile yazilisi farkli olan diller igin
uygun goriilmiistiir (Glines, 2000). Alfabedeki seslerin 6gretilmesi icin O0gretilecek sesin sik
gectigi kelimeler secilerek bu kelimelerin telaffuz ettirilme ¢aligmasi yapmak faydali olabilir.
Bu yontemde anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere,
kelimelere, climlelere ve metinlere ulasilmaktadir (Akyol, 2011, s. 87).

¢) Hece yontemi, bu yontemde okumaya hecelerle baslanir daha sonra kelime 6gretilir.
Harfleri 6grencilerin sezmesi gerekir. Bu durum 6grencilerin fazladan enerji sarf etmesine ve
dikkat daginikligina sebep olabilir. Daha ¢ok Portekiz ve baz1 Afrika iilkelerinde ¢ocuklara ve
yetigkinlere yonelik okuma ¢alismalarinda kullanilmaktadir (Giines, 2000).

Analiz yontemleri: Sozciik yontemi, ciimle yontemi, 6ykil yontemidir.

a) Sozciikk yontemi, 6grencilerin anlami rahat sekilde bilecegi kelimeler segilir ve
kelimelerle kisa ciimleler kurulur. Bu sekilde o sozciikler 6grencilere okutulmus olur.
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Cemiloglu’na (2000, s. 79) gore Tiirkge gibi eklemeli dillerde sozciik yontemi 6gretiminde
zorluklar ¢ikabilir. Ciinkii “kdk”e gelen eklerin 6gretiminde zorluklarla karsilasilabilir.

b) Ciimle yontemi, iilkemizde de uzun siire kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde
Ogrencilere kisa ciimleler, ciimlede gegen kelimeler, kelimeler hecelere bdliinerek okuma
Ogretimi saglanmasi hedeflenmistir. Okuma Ogretiminde bu yontem sayesinde ciimlenin
tamami goriildiigli i¢in diger yontemlere goére daha hizli oldugu sonucuna varilmistir.
Tiirkcenin eklemeli yapisindan kaynaklanan durumlarda yabancilara Tiirkge Ogretiminde
ciimlenin kalip halinde 6gretilmesi daha faydali olabilir. Yapilan arastirmalarda psikologlar
tarafindan harf gibi anlamsiz simgeler yerine anlamli ciimleciklerin ¢ocuklarin zihninde daha
kalic1 oldugu belirtilmektedir.

¢) Oykii yontemi, diger yontemlere gore daha tiimden gelen bir ydntemdir. Bu
yontemde kisa ciimlelerden olusan bir 6ykii ciimlelere ayrilir, climlelere ayrilan Oyki
kelimelere, kelimeler hecelere, heceler seslere ayrilarak okuma G6gretimi gergeklestirilir. Bu
yontem, okuyanda milkemmele yakin bir diiglince sisteminin olusmasini saglamasi yoniiyle ¢ok
onemlidir (Bastiirk, 2004). Cemiloglu’na (2000, s. 71) gore bu yontemde en 6nemli sorun
siniflarin mevcududur. Kalabalik siniflarda bu yontemden istenilen seviyede basar1 elde etmek
zordur.

Karma yontemler: Karisitk yontem, seckin yontem, bilinglendirme yontemi. Bu
yontemler harf-fonetik, fonetik-hece, ctimle-harf, kelime-hikaye-cimle gibi sentez
yontemlerinin bir araya getirilip olusturulan bir yontemdir (Kog, 2012, s. 2264).

Ana dil, kendisinden bagka diller veya lehgelerden tiiremis olan dil; ana dili ise
cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dildir. Yabanci dil ise ana dilin
disinda olan dillerden her biridir (TDK, 2011, s. 119, 2496). Her dilin kendine ait
ozelliklerinden dolay1 yabanci dil 6grenirken 6grenilen dile ait farkli dgretim yontemlerinin
kullanilmasi gerekmektedir. Tiirkge ¢ok zengin, maksadi en giizel, en ayrintili bigimde ifadeye
muktedir ve en Onemlisi ¢cok diizenli bir sistemli dil olmasina ragmen dil 6gretiminde bu
sistemi  olusturan yapilarin dilden hareketle belirlenmedigi igin istenilen amaca
ulasilmamaktadir (Boreke¢i, 1997). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde hedef kitleyi; Latin
Alfabesi diginda sagdan sola veya soldan saga dogru okunup yazilan alfabelerle okuma-yazma
bilenler/bilmeyenler, Tirkiye Tiirk¢esi disinda Tiirk¢e igin Latin alfabesiyle okuma yazma
bilenler/bilmeyenler, Tiirkge disinda bagka bir dilde Latin alfabesi ile okuma-yazma
bilenler/bilmeyenler seklinde siniflandirabiliriz (Demirci, 2015, s. 341). Bu arastirmada
caligma grubu olarak Suriyeli 6grenciler se¢ilmigtir. Bundan dolay1 Arap alfabesi ile Tiirkce
karsilagtirildiginda, metinlerin yazilis yoniinden Latin harfleri soldan saga, Arap harfleri
sagdan sola yazilir. Alfabelerin haricinde Arapgadaki ses sayisi ile Tiirkcedeki ses sayilar1 da
ayni degildir. Ayrica Tiirkcede mevcut olan ancak Arap Alfabesinde olmayan “p, o, 6” gibi
seslerin telaffuzunda ve verdigi anlamin kavratilmasinda zorluklarla karsilagilmaktadir. Sol
beyinde bulunan okuma ndronlari 6nce kelimenin harflerini incelemekte, harfleri tek tek
seslere doniistiirmektedir ve doniistiirdiigii bu sesleri birlestirerek hece ve kelime olarak
algilamaktadir. Daha sonra kelime zihinsel dille veya yiiksek dille seslendirilerek taninmakta
ve anlamim1 bulmaktadir, boylece beyin kelimeyi bir biitiin olarak tanimaktadir (Dehaene, akt.
Giines, 2013, s. 11).Yabancilara Tiirkce Ogretirken Once ses hissettirilmeli, sesten heceye
ulasilmali, sesin gectigi kelimeler vurgulanmali ve climle icerisinde de o sesler verilmelidir
(Demirci, 2015). Bundan dolay: sesin telaffuzu yanlis yapilinca okunan o kelimenin manasi da
anlagilamamaktadir. Kara (2010) ve Karababa’nin (2009) da ifade ettigi gibi Tiirkce
O0grenmeye gelen yabanci O0grenci gruplan icerisinde en fazla zorlanan yukarida belirtilen
sebeplerden dolay1 Araplardir. Dil dgretiminde yabanci dil dgretimi yapilacak milletin dil
ozellikleri gbz oniinde bulundurularak dil 6gretim programi olusturulabilir.

Yabanci dil 6gretimindeki amag, 6gretilen yabanci dili dogru olarak anlayabilmek,
okuyabilmek ve konusup yazabilmektir (Ceyhan, 2007, s. 14). Yabanci dil 6gretimi konusu,
bugiin bile biitiin diinyada c¢ozillemedigi bir gergektir. Bunun nedeni ise Ogretim
programlarinda izlenen yoOntemlerin geregince ve yeterince diizenlenmemis olmasi
gosterilebilir  (Baskan, 2006, s. 12). Yabanci dil 0Ogretiminde istenilen seviyenin
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yakalanabilmesi i¢in ilk yapilacak sey dil 6gretim yonteminin dogru secilmesidir. Yabanci dil
Ogretiminin basarisi su dort temel unsurun bir araya gelmesi ile miimkiindiir: Yontem, egitim
araglari, egitim ortami, ogretim teknigi (Hengirmen, 1999, s. 13). Yabanci dil 6gretiminde
yontem Ogretilecek dilin 6zellikleri bulundurularak olusturulmali, egitim araclart dil 6gretimi
donanimina sahip olmali, smiflarin fiziki yapilar1 ve smif mevcutlart géz Oniinde
bulundurulmalidir. Bu ilk ii¢ unsur gerceklestikten sonra hangi 6gretim teknigi/teknikleri
kullanilacagi belirlenmelidir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek baz1 6gretim teknikleri
sunlardir: “1. Sunum teknigi, 2. Mikro 6gretim, 3. Kiime c¢aligmalari, 4. Oyun etkinlikleri, 5.
Bireysellestirilmis Ogretim, 6. Programli 6gretim, 7. Tartigma, 8. Sarkilar, 9. Siirler, 10.
Bilmece, bulmaca, tekerleme, 11. Yazma, 12. Konuklar, 13. Geziler, 14. Atasézi ve
deyimlerin kullanimi, 15. Kiiltiirel uyum, 16. Yazisma-iletisim, 17. Mizah, 18. Karikatiirler,
19. Gorsel, isitsel araglarin kullanilmasi (Dobson, 1988’den akt. Ceyhan, 2007, s. 115-116).
Albayrak (2010, s. 34) ise Tiirkce Ogretim yoOntemlerini sdyle siniflandirmistir: 1. Sozel
yontem, 2. Dolaysiz yontem, 3. Birim yontem, 4. Durumsal yontem, 5. Biligsel yontem, 6.
Isitsel-dilsel yontem, 7. Isitsel-gorsel yontem, 8. Danmismanli dil dgretimi ydntem, 9.
Esinlenmeli dil 6gretimi yontem, 10. Islevsel-kavramsal yontem, 11. iletisimsel yontem.

Bu yontemlerde ulasilmak  istenen maksat dogru  seklide  okumayi
gergeklestirebilmektir. Okumada ulasilmak istenen hedef ise okudugunu anlamadir. Anlama,
dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla elde edilen bilgiler iizerinde diisiinme, sebeplerini
sorgulama, ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme (Giines, 2007, s. 229) olarak diisiiniildiiglinde
tam ve dogru bir anlamanin gerceklesmesi igin kelime, ciimle ve paragraflarin dogru bir
bicimde okunmas1 gerekmektedir. Okunan bir metnin anlasildigin1 gosteren Slgiitler sunlardir:
a) Yazarin sozlerini anlayip ana diisiinceyi kavrayabilmek b) Yazarin dogrudan anlatmadigi
ama sezdirdigi diistinceleri kavrayabilmek ¢) Okunani dogruluk, gerceklik ve deger yonleriyle
Olcebilmek d) Anladigini, duydugunu davranislarinda uygulayabilmek (Gray & Rogers’ten akt.
Gogiis, 1978, s. 72).

1.1. Cahismanin Amaci

Tirkgce 6grenmeye talep gilin gectikge artmaktadir. Bu talebin dogru ve giizel bir
sekilde karsilanmasi gerekmektedir. Yabancilara Tiirkge Ogretiminin istenilen diizeyde
olmadig1 bir gergektir (Alyilmaz, 2010). Son zamanlarda yabancilara Tiirk¢ce Ogretimine
yonelik arac ve gerecler artsa da yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde metodoloji sikintisinin bunun
da Gtesinde program eksikliginin oldugu literatiir taramasinda da (Albayrak, 2010; Boliikbas,
2011; Demir, 2015; Kara, 2010; Karababa, 2009) tespit edilmistir. Bu c¢aligma, Suriyeli
Ogrencilerle birlikte yiiriitiilmiis ve Suriyeli Ogrencilerin dil o6zellikleri g6z 6niinde
bulundurularak okudugunu anlama yontemleri denenmistir. Bu arastirmada yabanci
ogrencilerin Tiirkge okuma yontem cesitlerinden hangisi kullanildiginda okudugunu anlamada
daha basarili olacagi smmanmaya c¢alisgilmigtir. Bu amag etrafinda asagidaki sorulara cevap
aranmaya ¢alisilmistir:

1. Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlere uygulanan okuma yodntemleri sonucunda
okudugunu anlamada farklilik var midir?

2. Tirkeeyi yabanci dil olarak 6grenenlere uygulanan okuma yodntemleri sonucunda
cinsiyete gore okudugunu anlamada farklilik var midir?

3. YTB (Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi) kapsaminda TOMER de
yabanci dil 6grenenler ile YTB imkénlarimi kullanmadan TOMER’de yabanci dil
ogrenenler arasinda okudugunu anlamada farklilik var midir?
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2. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeline, ¢aligma grubuna, veri toplama araglarina ve
verilerin analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma yar1 deneysel yontemle desenlenmistir. “Bazi diizenlemeler (deneysel
desenler), neden-sonu¢ iliskisi baglaminda, genellenebilir sonuglar vermede digerlerine gore
yetersiz kalir. Boylesi diizenlemelerle yapilmis arastirmalara da yart deneysel arastirmalar
denir” (Can, 2014, s. 14). Arastirma deneme modellerinden deney gruplu on test, ara test ve
son test modelindedir. Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemek amaciyla
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma
modelleridir (Karasar, 2007, s. 87).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2015-2016 &gretim yilinda Kahramanmaras Siit¢ii imam
Universitesi TOMER’de Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen 52 Suriyeli 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubu, uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci, ihtiyag duydugu biiyiikliikteki bir gruba ulasana kadar
en ulasilabilir olan yanitlayicilardan olmak tizere 6rneklemini olusturmaya baslar ve en fazla
tasarruf saglayacak bir durum, érneklem tizerinde calisir (Cohen & Manion, 1994). Calisma
grubu olusturulurken gruplardaki farkli milletler ve 6n testte basar1 puani yiiksek olanlar
arastirmaya dahil edilmemistir. Bu degerlendirmeden sonra ¢aligma grubunun 6zellikleri Tablo
1’deki gibi olugmustur.

Tablo 1: Arastirma Gruplarinin Ozellikleri

Grup MS\l/chLf du Ar%g;gg;;‘yﬁ:'a“ Kiz Erkek YTB’li YTB’siz
1 21 17 7 10 9 8
2 22 18 6 12 9 9
3 20 17 8 9 9 8
Toplam 63 52 21 31 27 25

YTB’li: Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi’ndan burs imkanindan yararlanan 6grenciler.
YTB’siz: Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi’'ndan burs imkanindan yararlanan dgrenciler.

Gruplarin homojen dagilip dagilimini belirlemek i¢in gruplara 6n test uygulanmstir.
Gruplara uygulanan 6n test bulgular1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Okuma Ogretimi Yontemlerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisinin On Test Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler

Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 215 2 .107 212 .810
Grup i¢i 24.785 49 .506
Toplam 25.000 51

p>.05

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde okudugunu anlama on test puanlarinin sonuglarini
belirten Tablo 2 incelendiginde p>.05’ten biiyiik oldugu ve gruplar arasinda anlamli farkin

olmadig tespit edilmistir.
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2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama uygulamalari ii¢ boyutta ele alinabilir. Bunlar 6gretimin basinda, 6gretim
siirecinde ve sonunda yapilacak degerlendirmelerdir. Bu degerlendirmeler i¢in tutum 6lgekleri,
basari testleri, gbzlem formlar1 gibi araglar kullanilabilir (Yildiz, 2008, s. 355). Arastirmada
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlere uygulanan okuma yontemleri sonucunda okudugunu
anlamada farkliligin1 6lgmek icin arastirmaci tarafindan basari testleri gelistirilmistir.

Bu arastirmada on test, ara test ve son test i¢in ii¢ ayr1 basari testi gelistirilmistir.
Bagan testi gelistirilirken alan taramasi yapilmig ve taslak bir basar testi olusturulmustur.
Olusturulan bu basar1 testi, alan uzmanlarina sunulmus ve onlarm yaptigr dil ve yapi
diizeltmelerinden sonra pilot uygulama yapilmistir. Basari testlerinin sakincasi olmasina
ragmen basariy1 dlgebilmekte dnemli bir ara¢ olmaya devam etmektedir. Ogrencilerin bilissel
seviyelerini dlgmek i¢in, bir iist 6grenim kurumlarina yerlestirmede eleme yapmak igin birgok
iilkede ¢oktan se¢meli sorulardan olusan testler tercih edilmektedir (Pressley, M., Yokoi, L.,
Van Meter, P., Van Etten, S. and Freebern, G. 1997). “Osrenci basarisimin élciilmesinde
kullanmilan 6l¢me araglary; gegerlilik, giivenirlilik, objektiflik, ornekleyicilik, kullamislilik ve
ayirt edicilik ozelliklerine sahip olmalidir” (MEB, 1995, s. 703).

Bir testteki maddelerin ayricilik giicii -1 ile +1 arasindadir. Madde ayirt ediciliginin
yiiksek olmasi testin gegerliligini arttirmaktadir (Tekin, 2004). Pilot uygulamasi sonucu
Ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilmis, yanlis cevaplar “0”, dogru cevaplar “1”
olarak degerlendirilmistir. Arastirmact madde analizini ITEAMAN 4.3’ kullanarak yapmustir.
Testlerin giivenirliligi 15 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii kullanilarak
hesaplanmigtir. Giivenirlilik, testte elde edilen sonuglara ait bir 6zelliktir (Thompson, 2003 ten
akt. Demircioglu, 2007). Yabanci dil Ogretiminde oOlgme araglart oldukca fazla Onem
tagimaktadir. Clinkii dil 6gretimi ¢cok boyutludur. Beceriler, dil yapilari, sozciik bilgisi, konu,
sOylem bilgisi gibi farkli alanlar ele alinmaktadir (Altmisdort, 2010).Basari testleri icin pilot
uygulama yapilmustir. Pilot uygulama arastirmaya dahil edilmeyen Kahramanmaras Sitgii
Imam Universitesi TOMER’de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Al kurunda 4. grup iizerinde
gergeklestirilmistir. Ug basari testi de uygulama yapilmadan 2 giin 6nce 4. gruba uygulanmis
bdylece pilot uygulamanin yapildig1 4. grup ile diger gruplar arasindaki dil 6grenim egitimi
alma farki giderilmeye calisilmistir.

Tablo3: Pilot Uygulama Testlerinin Uygulanma Zamani ve Glivenirlik Sonuglart

Test N Uygulama Zamani Madde Sayisi Cronbach Alfa
On test 17 14/10/2015 15 91
Ara test 16 04/11/2015 15 .84
Son test 17 18/11/2015 15 .87

Pilot uygulama sonucunda gelistirilen basar1 testlerinin giivenilir oldugu Tablo 3’e
bakarak soylenebilir.

2.3.1. Uygulama Siireci

Bes hafta siiren uygulama arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulamanin
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmesi ile 6gretmen farkliligindan kaynaklanabilecek siiflar
arasi esitsizlik giderilmeye ¢aligilmisgtir.

Toplam 3 sinifa her hafta 9 saat toplamda 45 ders saati, okuma Ogretimi yontem
cesitleri kullanilarak ders siireci tamamlanmistir. Uygulama giivenirliginin hesaplanmasinda
asagidaki formiil kullanilmistir (Billingsley ve dig., 1980°den akt. Katranci, 2012).

Gozlenen Uygulamaci Davranist
Uygulama Giivenirliligi = X100
Planlanan Uygulamaci1 Davranisi
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Bu formiile gore yapilan bu aragtirmanin uygulamasinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Olgme araglarinin tamamen giivenli oldugu sdylenemez. Bundan dolay1 her 6lgme
uygulamasindan sonra giivenirlilik analizi tekrarlanmalidir (Sencan, 2005°ten akt. Yildiz, 2015,
s.111). Bu ylizden uygulama yapilan gruplarin maddelerine giivenirlilik analiz tekrarlanmistir.
Tablo 4’°te gruplara uygulanan test zamanlari ve giivenirlilik bulgular1 verilmistir.

Tablo 4: Basar1 Testlerinin Uygulanma Zamani ve Giivenirlik Sonuglart

Test Gruplar Uygulama Zamani Madde Sayisi Cronbach Alfa
On test 1-2-3 16/10/2015 15 .89
Ara test 1-2-3 06/11/2015 15 .92
Son test 1-2-3 20/11/2015 15 .85

Olgeklerin giivenilirliginin, 6lgme aracindan ziyade dlgiimlerin 6zelligi olmasindan
hareketle aragtirmadaki testlerin tekrarlanmasi geregi neticesinde basart testleri tekrarlanmig ve
Cronbach Alfa sayisi 0n testte: .89, ara testte: .92, son testte: 85 bulunmustur. Genel olarak .70
ve lizeri olan olgeklerin giivenilir kabul edildiginden (Biiyiikoztiirk, 2013, s. 183) bu basari
testlerinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin amaglart dogrultusunda elde edilen nicel veriler SPSS (21) paket
programindan yararlanilarak analiz edilmistir. Gruplar arasi1 6n test-ara test ve son test basari
testleri arasindaki sonuglarin degerlendirilmesi i¢in tek yonlii varyans analizi (One-way
ANOVA); cinsiyetin ve YTB’li olup olmama durumunun okudugunu anlamaya olan etkisinin
belirlenmesi i¢in iligkisiz 6rneklem t-testi uygulanmistir.

3. BULGULAR

Bu boéliimde aragtirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular
arastirmanin problem ciimlelerine uygun sekilde verilmistir.
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlere uygulanan okuma yontemleri sonucunda
okudugunu anlamada farklilik var midir? Bigiminde olusturulan birinci alt probleme ait
bulgular Tablo 5 ve 6’da verilmistir.

Tablo 5: Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Okuma Ogretimi Yontemlerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisinin Ara Test Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 14.174 2 7.087
Grup ici 32.519 49 .664 10.679 .000
Toplam 46.692 51

p<.05

Tablo 5 incelendiginde ANOVA analiz testi tablosuna gore anlamlilik degeri .05’ten
kiiciik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla gruplarin ara testten aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Bu anlamli farkliligin nasil oldugu Tablo 6’da
verilmigtir.

Tablo 6: Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Okuma Ogretimi Yontemlerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisinin Ara Test Puanlarinin Betimleyici Istatistik Sonuglar

Gruplar N Ortalama SS P Anlamh Fark
1 17 4.529 1.067 .020 2-1
2 18 5.333 487 .000* 2-3
3 17 4.050 .759 .186
Toplam 52 4.576 .956

*p<.05
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1: Ses temelli ciimle 6gretimi yontemine gére okudugunu anlama 6gretimi gerceklestirilen sinif.
2: Sozeiik temelli climle 6gretimi ydntemine gore okudugunu anlama 6gretimi gergeklestirilen sinif.
3: Oykii yontemine gore okudugunu anlama 6gretimi gergeklestirilen sinif.

Tablo 6 incelendiginde 2. grubun diger 1. ve 3. gruplara gore; 1. grubun 3. gruba gore
ara sinavda basar1 ortalamasinin anlamli farklilik gdsterdigi tespit edilmistir.

Tablo 7: Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Okuma Ogretimi Yontemlerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisinin Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 48.266 2 24.133 .
Grup ici 27.792 49 567 42.548 000
Toplam 76.058 51

p<.05

Tablo 7 incelendiginde son test puanlarinin tek yonlii varyans analiz tablosuna gore
anlamlilik degeri .05’ten kiiclik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla gruplarin son testten
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Bu anlamli farkliligin
nasil oldugu Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Ogretimi Yontemlerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisinin Son Test Puanlarmin Betimleyici Istatistik Sonuglar

Gruplar N Ortalama SS p Anlamh Fark
1 17 6.764 .903 .000* 1-2,3
2 18 5.866 516 .004 2-3
3 17 4.500 .760 .000
Toplam 52
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde 1. grubun diger 2. ve 3. gruplara gore; 2. grubun 3. gruba gore
ara sinavda basar1 ortalamasinin anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Gruplarin kendi icerisinde 6n-ara ve son testten aldiklar1 puanlar tespit etmek icin t-
testi yapilmustir. On-ara ve son teste ait t-testi bulgulari tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Ogretimi Yontemlerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisinin On Testin Ara-Son Testle iliskili t-Testi Sonuglari

On test Son test
Gruplar N Sd t p Sd t p
1 17 16 -8.82 .000 16 -19.33 .000
2 18 14 -11.82 .000 14 -16.10 .000
3 17 19 -9.75 .000 19 -7.32 .000

p<.05

Tablo 10: Yabancilara Tirkge (")gretiminde. Okuma Ogretimi Yontemlerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisinin On Testin Ara-Son Testle Iliskili t-Testi Ortalamalar1

On test Ara test Son test
Gruplar N X SS X SS X SS
1 17 2.53 717 4,53 1.067 6.76 .903
2 18 2.40 736 5.33 487 5.87 516
3 17 2.55 .686 4.05 759 450 .760

Tablo 9-10 incelendiginde 1. grup on test ortalamast X=2.53 iken ara test ortalamasi
X=4.53"¢ yiikselmis son testte ise X= 6.76’ya yiikselmistir; 2. grupta ise On test ortalamasi
X=2.40 iken ara test ortalamasi X=5.33"e yiikselmis son testte ise X=5.87"ye yiikselmistir; 3.
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grupta ise On test ortalamas1 X=2.55 iken ara test ortalamas1 X=4.05’¢e ylikselmis, son testte ise
X=4.50"ye yiikselmistir. Bu sonuglar neticesinde tiim gruplara uygulanan 6gretim yontemleri
okudugunu anlamada basarty1 arttirdig1 sdylenebilir; ancak 1. gruba uygulanan okuma &gretimi
yontemleri On test ile ara test arasinda diger okuma 6gretim yontemlerine gore anlamli bir fark
olmasa da son testte anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlere uygulanan okuma yontemleri sonucunda
cinsiyete gore okudugunu anlamada farkliik var midir? Big¢iminde olusturulan ikinci alt
probleme ait bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Ogretimi Yontemlerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisinin t-Test Puanlarinin Cinsiye Gore Analizi

Cinsiyet N X SS Sd t P
Kiz 21 6.428 1535
Erkek 31 4.838 1.098 50 4.357 000*

p<.05

Tablo 11 incelendiginde tiim gruplara uygulanan okuma Ogretim yoOntemlerinin
okuduguna anlamaya etkisinin cinsiyete gore kizlar lehine anlamli bir sonuca varildig: tespit
edilmistir.

YTB (Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig1) kapsaminda TOMER’de
yabanci dil 6grenenler ile YTB imkanlarmi kullanmadan TOMER’de yabanci dil dgrenenler
arasinda okudugunu anlamada farklilik var midir? Bigiminde olusturulan tiglincii alt probleme
ait bulgular Tablo 12’°de verilmistir.

Tablo 12: Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Ogretimi Yontemlerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisinin t-Test Puanlarinin YTB Durumuna Gore Analizi

YTB Durumu N X sS Sd t b

YTB’li 28 5.678 1.334

YTB’siz 24 5.583 1.000 50 278 782%
p>.05

Tablo 12 incelendiginde tiim gruplara uygulanan okuma ogretim yoOntemlerinin
okuduguna anlamaya etkisinin YTB (Yurtdigi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligr) durumuna
gore p>.05 oldugu tespit edilmistir. Bu duruma goére YTB’li 6grenciler ile YTB’siz 6grenciler
arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmstir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bir dilin yabanci dil 6gretiminde 6grenilecek dilin genel 6zellikleri, 6grenen kisinin
sahip oldugu dilin 6zellikleri kadar kullanilan yontem ve teknikler de 6nem arz etmektir.
Yapilan bu arastirmada Arap alfabesini kullanan Suriyeli 6grencilerin okuma &gretim
yontemlerine gore okudugunu anlamada farklilik olup olmadigi smmanmaya c¢alisiimstir.
Okuma 0gretim yontemleri yiizyillardir izerinde diisiiniilen ve uygulamalar yapilan bir alandir.
Yiiziin tizerinde okuma o6gretim yonteminden bahsedilmektedir. Bunlar son donemde ii¢ ana
baslik altinda toplanmistir: sentez yontemi (1), analiz yontemi (2), karma yontem (3).
Arastirmada bu li¢ yontem iginde en ¢ok tercih edilen ve MEB’in de donem donem kullandigi
okuma yontemleri denenmistir. Tiirk Milli Egitim sistemi 2005 yilma kadar climle temelli
okuma 0gretim yontemini kullanirken, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren ses temelli
climle 6gretim yontemini kullanmaya baglamistir. Ses temelli ciimle 6gretim yontemi ile
Ogrenciler tiim dil becerilerini 6grenmede ve gelistirmede daha faydali olacagi inanci ile
uygulanmistir (MEB, 2005, 254). Bu baglamda yabancilara Tiirkce okuma ogretirken hangi
yontem(ler)in kullanilacagi literatiir taramasi sonucunda da goriildiigli lizere belirlenmedigi
tespit edilmistir. Bu arastirma bu yoni ile kendinden 6nceki aragtirmalardan ayrilmaktadir.

Arastirma, olusturulan ii¢ grup iizerinden ydritiilmistiir. Birinci gruba ses temelli
climle dgretim yontemi ile okuma 6gretimi gerceklestirilmis, ikinci gruba sézciik temelli climle
Ogretimi yontemi, liglincii gruba Oykii yontemi ile okuma dgretim yontemi gerceklestirilmistir.
Kisa ciimleli ve kisa metinlerde, yani Al baslangi¢ seviyesinde ilk 18 saatlik &gretimin
sonunda yapilan ara testte sozciik temelli climle 6gretimi yontemi ile okuma 6gretim yontemi
uygulanan grubun okudugunu anlama seviyesi daha yiiksek c¢ikmistir. Diger 6gretim
yontemleri, ses temelli ciimle 6gretim yontemi On test 2.53’ten ara testte 4.53’¢ ve Oykil
yonteminin 6n test 2.55’ten ara testte 4.05’e yiikselse de sozciik temelli ciimle 6gretim
yonteminde on test 2.40’tan ara testte 5.33’e yiikselerek diger iki okuma 6gretim yontemine
gore anlamli farklilik olusturmustur. Arastirma sonucunda ara test verileri neticesinde
yabancilara Tiirkge okuma 6gretim yontemlerine gore okudugunu anlama durumu kisa zaman
diliminde (18 saatlik kurs donemi) sozciik temelli ciimle Ogretiminin basarili oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmanin son testinde ise tiim gruplarda son test lehine anlamli bir farklihigin
olustugu tespit edilmistir. Birinci gruba uygulanan ses temelli climle 6gretim yontemi 6n testi
2.53’ten son testte 6.76’ya, sozciik temelli ciimle 6gretim yontemi uygulana ikinci grupta 6n
test 2.40’tan son testte 5.87’ye, Oykii yonteminin uygulandig {igiincli grupta on test 2.55’ten
son testte 4.50’ye ylikselmistir. Bu sonugla uzun siireli (A1 kuru / 45 saat) yabancilara okuma
Ogretim yontemlerinden okudugunu anlamaya etkisine bakildiginda uygulanan ii¢ okuma
Ogretim yontemlerinden ses temelli ciimle 6gretim yonteminin daha olumlu sonug¢ verdigi
sOylenebilir. Ses temelli climle 6gretim yontemi, ciimle temelli ve &ykil temelli okuma
yontemlerine gore okuma hizi daha yavastir. Tiirk 6grencilerinde oldugu gibi (Kog, 2012)
yabanci 6grencilerde sese agirlik vermekten okuduklart metinleri anlayamamaktadirlar; ancak
zamanla sesleri dogru kullanma aligkanlik haline geldiginde okudugunu anlama seviyesi
artmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde alfabe 6gretimi onemli bir yere sahiptir. Arastirmada
Arap alfabesini kullanan Suriyeli 6grencilerin Tiirkgede olan ancak Arap alfabesinde olmayan
“6, 1, s, ¢, 1, g, p” harflerini bazen kullanmadiklar1 bazen de anlayamadiklar tespit edilmistir
(Boliikbas, 2011; Demirci, 2015; Er, Biger ve Bozkirli, 2012; Subasi, 2010; Okatan, 2012).
Arastirmada da elde edilen sonuglardan anlasilacagi {izere baslangic seviyesinde alfabeden
kaynaklanan anlam hatalart anlamli bir farklilik olusturmazken dil 6grenim siiresi arttikca
harflerin telaffuzunda dogan anlam kargasas1 kelimelerin anlaminda 6nemli olmaktadir. Ayrica
Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin sessiz ile biten kelimelerden sonra gelen sesli harfleri
s0ylemedikleri bunun neticesinde de okuduklar1 o kelimenin manasini dogru kavrayamadiklari
tespit edilmistir. Tiirkgenin, Arap alfabesine goére yapr bakimindan farkli olmasi da 6gretim
yontemini etkileyen diger bir etmendir. Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olmasi ve bu dil
yapist neticesinde eklerin dogru okunmamasi manay1 etkilemektedir. Bu dil yapist ile ilk kez
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karsilasan Arap alfabe yapisini bilen 6grenciler bir takim okuma yanlislart yapmakta ve bunun
neticesinde de anlamada yanligliklara sebep olmaktadir. ... gdz(de) bir dgrenci, yerin géz bir
ogrenci, ...d(6)nd(i)m sana, yerine ...d(o)nd(u)m sana okuyabiliyor, ...caligkan bir(i)dir gibi
ek ve sesli harf yanlis okumalari 6nemli seviyede okudugunu anlamay: etkilemektedir. Bu
arastirma bu yoniiyle Demirci (2015), Yellok ve Biiyiikikiz’in (2010) yaptiklar1 arastirmalar ile
benzerlik géstermektedir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde cinsiyet agisindan dil 6greniminde kiz dgrencilerinin
erkek Ogrencilere oranla daha basarili oldugu bu arastirmada tespit edilmistir. Yabancilara
Tiirkge 6gretiminde cinsiyet agisindan okudugunu anlama durumu literatiir taramasinda tespit
edilememistir. Bu yoOniiyle bu arastirma alana katki saglayabilir.

TOMERde Tiirkce 6grenmek icin bagvuran 6grencilerin bir boliimii burs bagvurusu
neticesinde herhangi bir iicret 6demeden dil 6grenim hizmeti alirken bir kismi ise kendi
imkanlarin ile dil 6grenim kurslarindan faydalanmaktadirlar. Burs imkéanlarindan faydalanan
yabanc1 Ogrencilere YTB’li (Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi), burs
imkénlarindan faydalanamayan 6grenciler ise YTB’siz 6grenciler olarak ifade edilmektedir.
YTB durumunun Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmede motivasyon iizerindeki etkisi bu
arastirmada tespit edilmeye caligilmistir. Yabanci dil 6greniminde motivasyon onemli bir yer
tutmaktadir. Motivasyon karmasik bir yapiya sahiptir. Bu yiizden ¢ok degisik sekillerde tanimi
olmustur. Ryan & Deci (2000), motivasyonu amagsal davranislari ve niyeti harekete gegiren
bir diirtii; Ames & Ames (1984) ise istekle birlikte amaca ulasmak igin bir arzu olarak
tanimlamiglardir. Dil 6greniminde motivasyonu etkileyen bir¢cok etmenden YTB durumuna
gore degerlendirilen bu arastirmada anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Ogretim programlar1 egitimin temel unsuru olmasindan dolay1 yabancilara Tiirkce
Ogretim stratejilerinin, yontemlerinin, tekniklerinin, ama¢ ve hedeflerinin belirlenmesi ve
dogrultuda yabanci dil 6gretim programinin olusturulmasi gerekmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen Ogrenicilere oncelikle Tiirk alfabesinin seslerinin dogru 6gretilmesi ve kendi
ana dillerinin farkliliklardan kaynaklanan hatalarin giderilmesi ¢caligmalar1 yapilmalidir.

Ses temelli climle yontemi, dil 6greniminin baslangicinda zor olsa da, dil dgreticileri
tarafindan daha fazla zaman ayirmalar1 gerekmektedir. A1 kuru sonu ve diger kurlarda daha
yiiksek seviyede basari elde edilmesinden dolay1 ses temelli ciimle 6gretim yontemi lizerinde
durulmasi gereken bir okuma dgretim yontemidir.

Yabancilara Tiirkce 6gretim yontemleri ile ana dili Tiirk¢e olan 6grencilere uygulanan
okuma yontemleri birbirinden ayrilmali ve Tiirkge Ogrenen yabancilara uygun okuma
yontemleri kullanilmalidir.
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Extended Abstract

Reading can be described as the evaluation by the brain of a series of figures that perceived by
vocal organs and eyes, a dynamic sense-building process that necessitates an active and effective
communication between writer and reader, or vocalization of written or published symbols in obedience
to the rules that have been identified before. It can be said that the first step in reading, which is
considered as the vocalization process of written or published symbols, is alphabet. Alphabet has two
dimensions. These are Letter dimension (1), and Sound dimension (2). Sound is the meaningful
outcomes of speaking organs in the form of words or sentences, as for letter is to be seen of these sounds
by the help of some special symbols. In all the languages in the world, sounds are common, but the
difference is originated by the shaping of these symbols. Analysis, synthesis and mixed method which
are used in teaching reading skills were discussed, and up to now, many methods in teaching reading
were experienced in world-size extent. Also Turkish education system has experienced different types of
methods in teaching reading skills in different periods along with the changes and developments in the
world. It is possible to discuss the methods of teaching reading skills under three major topics: Synthesis
methods (1), analysis methods (2) and mixed methods (3). The main aim in teaching a foreign language
is to understand, read, speak and write it correctly. The achievement in teaching a foreign language can
only be possible by banding together these four core elements: method, teaching tools, physical setting
and teaching technique. The very first step to achieve the success in teaching a foreign language is to
choose the right method.

The demand for learning Turkish has been rising day by day. Then, this case necessitates
satisfying this demand effectively. This study was carried out with Syrian students, and the reading
comprehension methods conforming to their special linguistic features were tried. In this research, it is
attempted to define the method which fits better in Turkish reading to foreign students in reading
comprehension. For this aim, the questions below are tried to be answered:

1. Isthere any difference in reading comprehension among the reading methods applied to the

students who learn Turkish as a foreign language?

2. Is there any gender-based difference in reading comprehension among the reading methods

applied to the students who learn Turkish as a foreign language?

3. Is there any difference in reading comprehension between the foreign language learners in

TOMER who benefit from YTB and the foreign language learners in TOMER who do not
benefit from YTB?

The research is a quasi-experimental design type of research. A pre-mid-posttest model
including an experimental group is used in the research.

The research is carried out with 52 Syrian students who learn Turkish as a foreign language at
Kahramanmaras Siitcii Imam University TOMER in 2015-2016 academic year. The study group of the
research is determined by using convenience sampling method. Gathered data were analyzed by the
help of SPSS (21) package program

The methods and techniques used in teaching a language as a foreign language is also important
as well as the general features of the target language and the mother tongue of the learner. In this
research, it is attempted to define if there is any difference in reading comprehension according to
teaching methods in reading of Syrian students who use Arabic alphabet. Three groups were generated
for the study, and for the first group sound-based, for the second group lexis-based and for the third
group story-based comprehension teaching were carried out. As a result of the mid-test which is taken at
the end of the 18-hour teaching period of Al starter level, in short sentences and in short texts, it comes
in sight that the comprehension level of the groups, which are taught by the help of the lexis-based and
teaching reading methods, is higher. In the context of the other teaching methods, while the sound-based
sentence teaching method shows an increase from 2.53 for pre-test to 4.53 for mid-test and story-based
method from 2.55 for pre-test to 4.05 to mid-test, lexis-based teaching method shows higher increase
than the others by 2.40 for pre-test and 5.33 for mid-test, then this method reveals more meaningful
difference than the other two methods.

As a result of the mid-test data of the research, lexis-based method can be seen as more
effective than the other teaching methods in reading comprehension in a short period (18-hour course
period). In the post-test phase of the research, there is a meaningful difference in all groups on behalf of
post-test. Sound-based method shows an increase from 2.53 for pre-test to 6.76 for post-test, lexis-based
method from 2.40 for the pre-test to 5.87 for the post-test and story-based method from 2.55 for pre-test
to 4.50 for post-test. Taking into account all of these and considering the effects of teaching reading
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methods to foreign learners, it can be said that sound-based method is more effective in long-term ( Al
level). When compared with lexis-based and story-based methods, sound-based sentence teaching
method is slower by means of teaching reading.

As well as Turkish students, foreign students also cannot understand that they read because of
concentrating on sound, but in time, when they go in for using the sounds right, the comprehension level
goes up. In the scope of gender in teaching Turkish to foreigners, it is revealed in this research that girls
are more successful in language learning than boys. Some of the students who appeal to TOMER for
learning Turkish benefit from language learning service without paying any costs, while the others
benefit from the same service with their own means. In this research, it is revealed that there is no
meaningful difference in reading comprehension in the context of YTB.

Teaching Turkish methods to foreigners and reading methods applied to the students who speak
Turkish as the mother tongue should be separated, and new reading methods which would be suitable for
foreign learners of Turkish should be enhanced and practiced.



