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Oz

Bu arastirma, hafif diizey otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan 6grencilerle calisan 6zel egitim
ogretmenlerinin ilk okuma yazma &gretim siirecine iliskin goriislerini incelemeyi amaglamaktadir.
Temel nitel arastirma deseniyle yiiriitiilen calismada, Karaman ili merkezinde gorev yapan ve hafif
diizey OSB'li 6grencilerle ilk okuma yazma 6gretimi deneyimi bulunan 15 6zel egitim dgretmeniyle
yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler tiimevarimsal igerik analizi
yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirma bulgular1 dort tema altinda sekillenmistir: (1) ilk okuma
yazma Ogretim siirecinin yapisi, (2) 6gretim siirecinin yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi, (3) destek
mekanizmalar1 ve is birligi, (4) karsilasilan giigliikler. Bulgular, 6gretmenlerin agirlikli olarak ses
temelli climle yontemini benimsedigini, Basara yontemi gibi alternatif yaklasimlar: ise ses temelli
yontemin yetersiz kaldig1 durumlarda kullandiklarim ortaya koymaktadir. Mevcut ders kitaplar
etkinlik say1s1, tekrar olanaklari ve giincellik bakimindan yetersiz bulunmaktadir. Bireysellestirilmis
egitim programi (BEP) 6gretim planlamasinin merkezinde yer almakta; aile katilimi kritik bir destek
mekanizmasi olarak tanimlanmakla birlikte pratikte beklentilerin gerisinde kalmaktadir. Teknoloji,
birincil &gretim araci olarak degil destekleyici bir unsur bigiminde kullamlmaktadir. Ogrenci
kaynakl giigliikler arasinda unutkanlik ve dikkat eksikligi bulunmakta, cevresel giigliikler arasinda
ise yetersiz aile destegi ve materyal eksikligi belirgin bicimde dikkat ¢ekmektedir. Bulgular, hafif
diizey OSB'li 6grencilere yonelik ilk okuma yazma &gretiminin materyal kalitesi, aile katilimi,

teknoloji entegrasyonu ve kurumlar arasi is birligini kapsayan ¢ok boyutlu bir yapi tagidigini ortaya
koymaktadir.
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Abstract

This study aims to examine the views of special education teachers working with students with mild
autism spectrum disorder (ASD) on the initial literacy instruction process. Using a basic qualitative
research design, semi-structured interviews were conducted with 15 special education teachers
employed in the central district of Karaman province who had experience teaching initial literacy to
students with mild ASD. The data obtained were analyzed through inductive content analysis. The
findings were organized under four themes: (1) the structure of the initial literacy instruction
process, (2) the implementation and evaluation of the instruction process, (3) support mechanisms
and collaboration, and (4) challenges encountered. The findings indicate that teachers
predominantly adopt the sound-based sentence method, while alternative approaches such as the
Basara method are employed only when the sound-based method proves insufficient. Existing
textbooks are found to be inadequate in terms of the number of activities, opportunities for
repetition, and currency of content. The individualized education program (IEP) occupies a central
role in instructional planning; family involvement, while identified as a critical support mechanism,
falls short of expectations in practice. Technology is utilized as a supplementary tool rather than a
primary instructional instrument. Among student-related challenges, forgetfulness and attention
deficits are prominent, while insufficient family support and material inadequacy stand out as the
leading environmental challenges. The findings reveal that initial literacy instruction for students
with mild ASD embodies a multidimensional structure encompassing material quality, family
participation, technology integration, and inter-institutional collaboration.

Keywords: Initial Literacy Teaching, Mild Autism Spectrum Disorder, Special Education
Teacher, Qualitative Research, Teachers’ Views.
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1. Giris

Tk okuma yazma 6gretimi, bireyin akademik gelisiminin, toplumsal iletisiminin ve hayat
boyu 6grenmesinin temel kosulu olarak degerlendirilmektedir. Okuma; s6zciik tanima,
anlama, yorumlama ve degerlendirme gibi birbirine bagiml bilissel siiregleri iceren ¢ok
boyutlu, karmasik ve 6zel bir zihinsel etkinlik olarak ifade edilmektedir (Akyol, 2021, s.1).
National Reading Panel (NRP, 2000, s.1-2), bu etkinligin temel bilesenlerini fonolojik
farkindalik, ses-harf bilgisi, akicilik, sdzciik dagarcigr ve okudugunu anlama olarak
belirlemistir. Ayrica bu bilesenlerin sistematik ve yapilandirilmis 6gretiminin bireyin
akademik basarisi izerinde anlamli ve kalici etkiler biraktigini ortaya koymustur. Yazma
ise duygu, diisiince ve bilgilerin yazili simgelerle diizenli ve anlamli bigimde ifade
edilmesini saglayan, okuma becerisiyle etkilesim i¢inde gelisen iiretici bir yetkinliktir
(Coskun, 2007, s.56). Bu iki beceri birlikte ele alindiginda, 6grencilerin tiim 6grenme
alanlarinda ilerlemelerini miimkiin kilan Dbiitiinlesik bir yetkinlik sistemi
olusturmaktadar.

Ozel gereksinimli 6grenciler icin okuma yazma becerilerinin kazandirilmasi, bireysel
farkliliklara duyarh 6gretim ortamlar1 ve sistematik planlama gerektiren karmasik bir
stirectir. Ozel egitim, gelisim siireglerinde akranlarindan belirgin bigimde farklilasan
ogrencilerin bireysel gereksinimlerine uygun olarak tasarlanmis &gretim, destek ve
degerlendirme siireglerinin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Heward vd., 2017, s.6; Kirk
vd., 2011, s.32). ik okuma yazma Ogretimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin bagimsiz
yasama hazirlanmasi, akademik potansiyellerini gerceklestirmeleri ve toplumsal
uyumun saglanmasi agisindan kritik bir islev iistlenmektedir (Katims, 2000, s.11). Uygun
Ogretim kosullar1 ve bireysellestirilmis destek saglandiginda bu &grencilerin anlamh
okuma yazma becerileri edinebildigi alanyazinla desteklenmekle birlikte (Alnahdi, 2015,
s.85; Garrels, 2019, 5.197), okullarin biiyiik ¢ogunlugunda 6gretmenlere uygun egitim
programlarmin saglanamadigr da vurgulanmaktadir (Yazicioglu & Altindag-Kumas,
2024, s.153).

Otizm spektrum bozuklugu (OSB), Amerikan Psikiyatri Birligi'nin DSM-5 tanu 6l¢iitlerine
gore sosyal iletisim ve etkilesim alanlarinda siireklilik gosteren giigliikler ile siurh ve
yinelenen davranig Oriintiileriyle karakterize edilen, erken ¢ocukluk doneminde
belirginlesen norogelisimsel bir bozukluktur (APA, 2013, s.xiii). OSB'li bireylerde
gozlemlenen sosyal iletisim ozellikleri ve dil gelisimine iligkin profil, tanilama kadar
egitim siireglerinin planlanmasinda da belirleyicidir (Okciin-Akgamus, 2016, s.163;
Schopler & Mesibov, 1985, s.3). Sozel dil gelisimindeki gecikmeler, pragmatik dil
kullanimindaki sinirhiliklar ve iletisim baslatmadaki giigliikler, sosyal iletisim
yeterliklerini olumsuz etkileyebilmekte (Schopler & Mesibov, 1985, s.3; Rapin & Dunn,
2003, s.166) ve bu durum erken okuryazarlik becerileri ile okuma yazma 6grenme
siireglerine de yanstyabilmektedir (Westerveld vd., 2017, s.424). Tiirkiye'de Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY, 2018), OSB'yi hafif, orta ve agir olmak iizere ii¢ diizeyde
smiflandirmakta; hafif diizey OSB'si bulunan bireyler, “sosyal etkilesim, sdzel ve sozel
olmayan iletisim, ilgi ve etkinliklerdeki hafif diizeydeki sinirlilig1 nedeniyle 6zel egitim
ile destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey” bi¢ciminde tanimlanmaktadir.

Alanyazinda, 6zel egitim 6grencilerinin okuma 6grenemeyecegine dair kalip yargilarin
arastirma bulgulariyla desteklenmedigi agik¢a ortaya konulmustur (Kliewer & Biklen,
2001, s.1). Buna kargin OSB'li bireylerin okuma yazma 6greniminde fonolojik islemleme,
calisma bellegi kapasitesi ve gorsel-algisal siireclerle iligkili kendine 6zgii giicliiklerle
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karsilastign bilinmektedir (Conners, 2003, s.211). Dil ve iletisim alanindaki birincil
giicliikler, harf-ses iliskisi kurma, okudugunu anlama ve yazili ifade gelisimini olumsuz
etkileyebilmektedir (Knight & Sartini, 2015, s.1213). Ayrica bilissel esneklik ve yonetici
islev alanlarindaki simurliliklar, &grenilenlerin farkli baglamlara genellenmesini
gliclestirerek okuma yazma 6grenme siireclerini zorlastirmaktadir (Walker vd., 2022, s.4).

Genel egitim siniflarinda okuma &gretimi alan OSB'li &grenciler metinden anlam
¢ikarma, ¢tkarim yapma ve metin odakli tartismalara katilma gibi {ist diizey okuma
becerilerinde akranlarinin gerisinde kalmaktadir. Bu giigliiklerin asilmasinda metin,
gorseller ve yapilandirilmis rutinler gibi somut desteklere gereksinim duyuldugu, buna
karsin yalnizca sozel desteklemenin yeterli olmadig1 gozlemlenmistir. Sistematik anlama
Ogretiminin yetersiz kalmasinin ise OSB'li 6grencilerin okuma yazma edinimini énemli
Olctide sekteye ugrattignt vurgulanmistir (Whalon ve Hart, 2011, s.253).
Benzer bir ¢ercevede, K-3 diizeyinde OSB'li 0Ogrencilerle c¢alisan 6zel egitim
Ogretmenleriyle yfiriitiilen bir arastirmada bu 6grencilerin fonolojik farkindalik, akicilik
ve okudugunu anlama gibi alanlarda sinif diizeyine ulasma oranlari, ses bilgisi ve gorsel
sozciik bilgisine kiyasla diisiik kalmistir (Spector & Cavanaugh, 2015, s.340).

Bu Ogrenci grubu icin okuma yazma Ogretiminde kanita dayali yaklasimlarin
benimsenmesi biiyiik 6nem tagsimaktadir. Ses farkindaligi, harf-ses esleme, hece okuma
ve kelime tanima becerilerinin hiyerarsik bir yap1 i¢inde sunulmasi, biligsel islemleme
siiregleri sinirli olan 6grencilerde okuma basarisini anlamli 6lgiide artirmaktadir (Baker
vd., 2019, s.170; Akyol & Coban-Sural, 2021, s.83; Whalon & Hart, 2011, s.253). Yaz1
farkindaligy, alfabe bilgisi ve fonolojik farkindalik gibi erken okuryazarlik bilesenlerinin
gorev analizi teknikleriyle 6gretilmesi (Baker vd., 2019, s.166) ile gomiilii-agik modelin
(Mohan & Tiwari, 2023, 5.285) OSB'li 6grenciler icin etkili uygulamalar arasinda sayildigs;
bu siirecin arastirma temelli uygulamalara, disiplinleraras:t is birligine, Ogretim
materyallerine ve ebeveyn destegine ihtiya¢ duydugu vurgulanmaktadir.

OSB'li 6grencilerin okuma yazma Ogrenimine olanak saglayan smif okuryazarlik
ortammin nitelikleri de bu siiregte belirleyici bir rol {istlenmektedir. Arastirmacilar
ogretmenlerin dil gelisimini desteklemeye, temel okuryazarlik becerilerini kazandirmaya
ve 6grenci katilimini artirmaya odaklandigini; bireysellestirme, farklilastirma, teknoloji
entegrasyonu ve uzman destek personeliyle is birlik¢i planlamanin etkili okuryazarlik
Ogretiminin vazgecilmez unsurlar1 oldugunu ortaya koymustur. Arastirmacilar ayrica
OSB'li 6grencilere 06zgii duyusal ve davranigsal gereksinimlerin smifin fiziksel
organizasyonunu -kitap ve yazma araglarina erisim, ¢evresel uyaran diizeyi ve gorsel
yapilandirma dahil- dogrudan etkiledigini, bu nedenle s6z konusu smuf ortamlarmnin
genel egitim smuflarindan kanita dayali bicimde farklilastirilmas: gerektigini
vurgulamaktadir (Walker vd., 2022, s.16).

Ogretim  siirecinin  planlanmasinda  6grencilerin  biligsel, dilsel ve akademik
performansina iliskin kapsamli degerlendirme verilerinden hareketle belirlenen bireysel
hedefler, kanita dayali 6gretim kararlarinin alinmasint miimkiin kilmaktadir (Friend &
Bursuck, 2009, s.404). Ogrenci gelisiminin sistematik veri toplama yoluyla siirekli
izlenmesi, Ogretimsel kararlarin nesnel gerekcelere dayandirilmasini saglamakta ve
miidahalenin etkililiginin erken dénemde degerlendirilebilmesine olanak tanimaktadir
(Deno, 2003, s.185). Aile katilimi ise okul dis1 6grenme firsatlarinin artirilmasi, edinilen
becerilerin pekistiriimesi ve Ogrenmenin genellenmesi agisindan kritik bir destek
mekanizmasi olarak degerlendirilmektedir (Turnbull vd., 2016, s.v; Kayahan-Yiiksel &
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Emmioglu-Sarikaya, 2021, s.55). @gretmen yeterliligi ve uygun 6gretim materyallerine
erisim ise stirecin basarisin1 dogrudan belirleyen degiskenler arasinda gosterilmektedir
(Yazicioglu & Altindag-Kumas, 2024, s.160). Bu baglamda Spector ve Cavanaugh (2015,
s.342), OSB'li K-3 6grencilere yonelik okuma ogretiminin kosullarini ele aldiklar
aragtirmalarinda, basarili bir okuma 6gretimi igin {i¢ temel kosulun yerine getirilmesi
gerektigini ortaya koymustur: yetkin ve 6z-yeterlilik algis1 yiliksek dgretmenler, yeterli
Ogretim siiresi ve yogunlugunun saglanmasi ve tiim temel okuma bilegenlerini kapsayan
bir 6gretim planmnin uygulanmasi.

Alanyazinda OSB'li 6grencilerin okuma yazma becerilerine yonelik kanita dayali 6gretim
uygulamalarini, bilgisayar destekli 6gretimi, okudugunu anlama stratejilerini ve aile
miidahale modellerini kapsayan cesitli arastirmalar bulunmaktadir (Kurzeja vd., 2024;
Odom vd., 2010, s.275). Tiirkiye'de ilk okuma yazma Ogretimi, ilkokul Tiirkge dersi
Ogretim programi dogrultusunda ses temelli ciimle yontemiyle yiiriitiilmektedir. Bu
yontem sesin ayirt edilmesi, ses-harf eglestirmesi ve seslerin birlestirilerek hece, kelime,
ciimle ve metinlere ulasilmasi basamaklarma dayanmaktadir (Akyol, 2021, s. 87). Ancak
ses birlestirme islemi, fonolojik islemleme ve ¢alisma bellegi alanlarinda sinurliliklar:
bulunan Ogrenciler icin belirgin bir giigliik kaynagi olusturabilmekte, bu durum
uygulamada alternatif yaklasim arayislarini giindeme getirmektedir. S6z konusu
arayislar i¢inde son yillarda 6zel egitim uygulamalarinda goriiniirlitk kazanan Basara
yontemi, adin1 dgretim sirasinin ilk ii¢ hecesinden (ba-sa-ra) alan hece temelli bir
yaklagimdir: 6nce tinliiler 6gretilmekte, ardindan tinsiizler tek basina tanitilmaksizin /a/
iinliisiiyle birlestirilerek agik heceler biciminde (ba, sa, ra, ma, ka...) belirlenmis bir sira
izlenerek sunulmaktadir. Bir hece kazanilmadan bir sonrakine gecilmemekte; 6grenilen
hecelerden kelimeler ve kisa ctimleler olusturularak okuma ¢alismalar1 erken asamadan
itibaren siirdiiriilmekte, ilerleyen asamalarda tinsiizler diger {inliilerle eslestirilerek hece
dagarcig1 genisletilmektedir (Bagag vd., 2025, s.53).

Tiirkiye’de 06zel gereksinimli &grencilerin okuma yazma siireglerine odaklanan
calismalar (Akgamete vd., 2003; Akyol & Coban-Sural, 2021; Basal & Batu, 2002; Demirok
& Akgam, 2019; Sengiil & Akgin, 2010; Terzioglu & Topag, 2023) var olmakla birlikte,
ozellikle hafif diizey OSB'si bulunan &grencilerin ilk okuma yazma 6gretimine iligskin
Ogretmen goriislerini inceleyen ¢alismalarin (Eligin & Yikmus, 2015) smnirh kaldig: dikkat
¢ekmektedir. Bununla birlikte s6z konusu arastirma, mevcut ¢calismadan katilimer grubu,
ogrenci profili ve odaklandigi 6gretim baglami bakimindan ayrismaktadir. Eligin ve
Yikmis (2015), kaynastirma uygulamalar kapsaminda smiflarinda OSB tanili 6grenci
bulunan sinif dgretmenlerinin goriislerine basvurmus ve siireci genel egitim smufi
baglaminda, OSB'nin diizeyine iliskin bir ayrim gozetmeksizin ele almistir. Mevcut
aragtirma ise 6zel egitim 6gretmenlerini konu edinmekte ve OEHY (2018) sinuflandirmasi
dogrultusunda tanimlanan hafif diizey OSB'li 6grencilerle sinurlandirilmis bir 6grenci
profiline odaklanmaktadir. Odak bakimindan da bir farklilasma s6z konusudur: anilan
arastirma yontem tercihi, karsilasilan gliclitkler ve Ogretmenlerin kurumlardan
beklentileri cergevesinde betimsel bir tablo sunarken bu arastirma Ogretim siirecini
planlamadan degerlendirmeye wuzanan biitiinciil bir cercevede ele almay:
amaclamaktadir. Ayrica aradan gegen siirede 6zel egitim alaninda yasanan diizenleyici
ve uygulamaya doniik doniistimler, 6zel egitim smiflarina yonelik ders kitab1 setlerinin
yayginlastirilmas: ve harf gruplarinin giincellenmesi bu 6grenci grubuna ydnelik ilk
okuma yazma uygulamalarinin giincel kosullar altinda incelenmesini gerekli
kilmaktadir.
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Hafif diizey OSB'li 6grencilere ilk okuma yazma becerilerinin kazandirilmas siirecinde
birincil sorumlulugu iistlenen 6zel egitim 6gretmenleridir. Ogretmenlerin bu siirecteki
deneyimlerinin, basvurduklar1 yontemlerin ve karsilastiklar1 giicliiklerin sistematik
bicimde belgelenmesi hem sahada gorev yapan uygulayicilara hem de alanyazina yol
gosterici katkilar sunacaktir. Bu baglamda arastirmanin amaci, hafif diizey OSB’li
ogrencilerle galisan 6zel egitim 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretim siirecine iligskin
goriislerini incelemektir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, temel nitel arastirma deseni ile ytiriitiilmiistiir. Temel nitel arastirma,
bireylerin belirli bir olguya iliskin deneyimlerini ve bu deneyimlere yiikledikleri
anlamlari, derin kuramsal ¢6ztimlemelere gitmeden, dogrudan ve kapsamli bir bi¢cimde
betimlemeyi amagclayan bir yaklasimdir (Milne & Oberle, 2005, s.413). Calisma,
Ogretmenlerin hafif diizey OSB’li 6grencilerle yiiriittiikleri ilk okuma yazma 6gretim
siirecini nasil yapilandirdiklarini ve uygulamada nasil deneyimlediklerini dogrudan
veriye dayali olarak ortaya koymay1 amacladigindan, temel nitel arastirma yaklagimi1
benimsenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Karaman ili merkez ilgede gorev yapan ve 6zel egitim
alaninda calisan 15 Ogretmen olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde
amagch drnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir (Yildirim & Simsek,
2021, s.116). Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin, 6zel egitim 6gretmeni olarak gorev
yapiyor olmalar1 ve mesleki deneyimleri siiresince hafif diizey OSB olan 6grencilerle ilk
okuma yazma Ogretim siirecini yiiriitmiis ya da yiriitiyor olmalart &lgiit olarak
belirlenmistir. Arastirmada veri doygunlugu, art arda yiiriitiilen goriismelerde yeni kod
veya tema iiretilmedigi noktada saglanmis; doygunlugu dogrulamak amaciyla birkag
goriisme daha gerceklestirilmis, bu goriismelerde de yeni tema ya da kod ortaya
¢ikmayinca veri toplama siireci tamamlanmustir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Opr. Cinsiyet Egitim Ya Kidem Ozel Egitim Ogr. ;}Ziiii et 8%]1'3
5 y 5 ? (Yal) Deneyimi (Y1) Y 5
Alanm Sayisi
01 Erkek Lisans 30-39 6-10 0-5 Ozel Egitim 4
O2 Erkek Lisans 40-49 16-20 6-10 Sinif Ogr. 4
03 Erkek Lisans 40-49 16-20 6-10 Ozel Egitim 4
G4 Kadm Yiksek 4049 1115 6-10 Siuf O 4
Lisans
05 Kadin Lisans 40-49 16-20 0-5 Okul Oncesi 4
06 Kadin Lisans 40-49 16-20 0-5 Okul Oncesi 4
07 Kadin Lisans 40-49 16-20 16-20 Ozel Egitim 4
08 Kadin Lisans 30-39 6-10 6-10 Okul Oncesi 4
9 Kadin Lisans 30-39 11-15 11-15 Ozel Egitim 4
010 Kadin Lisans 30-39 11-15 11-15 Ozel Egitim 4
O11 Kadin Lisans 30-39 0-5 0-5 Ozel Egitim 4
012 Kadin Lisans 40-49 11-15 0-5 Okul Oncesi 4
013 Erkek Lisans 30-39 6-10 6-10 Ozel Egitim 4
014 Kadin Yiiksek 40-49 16-20 11-15 Okul Oncesi 4
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Lisans
015 Kadmn Lisans 40-49 16-20 6-10 Ozel Egitim 4

2.3. Veri Toplama Arac1

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu hazirlanirken arastirma
konusuna iligkin alanyazin incelenmis ve on sekiz sorudan olusan bir soru havuzu
olusturulmustur. Taslak form, kapsam ve igerik agisindan degerlendirilmek {izere 6zel
egitim, sinif egitimi ve Tiirkge egitimi alanlarindan ii¢ uzmanin goriisiine sunulmus;
uzman goriisleri dogrultusunda {i¢ soru igerik ortiismesi ve amag dis1 kalma gerekgesiyle
¢ikarilmig, dort sorunun ifadesi yeniden diizenlenerek form on bes soruya indirilmistir.
Sorularin anlagilabilirligini ve uygulanabilirligini test etmek amaciyla iki 6gretmenle
pilot uygulama gerceklestirilmis, iki soru yeniden diizenlenerek forma son bicimi
verilmistir.

Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. ilk bdliimde katilimalarm cinsiyet, yas,
egitim durumu ve mesleki deneyimlerine iliskin demografik bilgileri; ikinci béliimde ise
Ogretmenlerin hafif diizey OSB'li 6grencilerle yiiriittiikleri ilk okuma yazma o6gretim
siirecine iliskin goriislerini ortaya koymaya yonelik, 6gretim siirecinin planlanmasi ve
ylriitiilmesi, kullanilan yéntem ve teknikler, ders kitab1 ve materyal degerlendirmeleri,
teknoloji kullanimi, karsilasilan giicliikler ve destek mekanizmalarini kapsayan agik uglu
sorular yer almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2025-2026 egitim 6gretim yili ikinci yarryilinda, 25.01.2026-13.02.2026 tarihleri
arasinda katilimc 6gretmenlerle birebir gergeklestirilen goriismeler yoluyla toplanmustir.
Gorlismeler Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarda, dis uyaranlardan uzak ve
goriismenin kesintisiz siirdiiriilmesine elverisli ortamlarda gergeklestirilmis ve her bir
goriisme yaklasik 25-40 dakika stirmiistiir. Katilimcilarmn izni dogrultusunda goriismeler
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Arastirma siirecinde etik ilkelere bagh kalinmuis,
katilimcilardan goniilli katilim onami alinmis ve elde edilen verilerin yalnizca bilimsel
amaglarla kullanilacagi kendilerine bildirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veriler, tiimevarimsal igerik analizi yaklasimiyla ¢oziimlenmistir. Bu yaklasimda, analiz
siireci Oonceden belirlenmis kategorilere dayanmamakta, kodlar ve temalar dogrudan
veriden tiiretilmektedir (Yildirrm & Simsgek, 2021, s.249). Veri analizi siirecinde ilk
asamada goriismeler ses kayitlarindan yazili ortama aktarilmis ve elde edilen metinler
arastirmacilar tarafindan tekrar tekrar okunarak veriye asinalik saglanmistir. Bu siirecte
katilimci ifadelerinin genel yapisi ve ilk okuma yazma 6gretim siirecine iliskin 6ne ¢gikan
boyutlar belirlenmistir. Ikinci asamada, goriisme metinleri tekrar incelenerek agik
kodlama yapilmig ve anlamli veri birimlerine kodlar atanmistir. Ugiincii asamada, benzer
igeriklere sahip kodlar bir araya getirilerek alt tema ve temalar belirlenmistir. Kodlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilastirilmis, her bir temanin arastirma problemiyle
iligkisi gozden gegirilmistir. Veri analizi siirecinde MaxQDA 2022 nitel veri analiz
programindan yararlanilmistir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik
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Aragtirmada nitel arastirma yaklasimina uygun olarak gecerlik ve giivenirlik yerine
inandiriclik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve dogrulanabilirlik olgiitleri (Lincoln & Guba,
1985, s.219) esas alinmustir. Inandiricihgl saglamak amaciyla bulgular dogrudan
alintilarla desteklenmis ve analiz sonrasinda ulasilan yorumlar ii¢ 6gretmene sunularak
katilimar teyidi almmastir. Aktarilabilirligi artirmak amaciyla ¢alisma grubuna ve veri
toplama siirecine iligkin ayrintili betimlemelere, tutarliligi saglamak amaciyla ise veri
toplama, analiz ve yorumlama siireglerinin ayrintii agiklamasma yer verilmistir.
Kodlama ve tema olusturma islemleri iki arastirmaci tarafindan bagimsiz yiiriitiilmiis;
uyum ytlizdesi Miles ve Huberman'in (1994, s.64) formiilii [Giivenirlik = Goriis Birligi /
(Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100] kullanilarak %91,3 olarak hesaplanmis ve goriis
ayriliklar: tartisma yoluyla uzlasiya baglanmistir. Arastirma siireci ve bulgular alaninda
uzman iki aragtirmaci tarafindan incelenmis; veri toplama aracinin gelistirilmesinde
uzman goriisiiyle kapsam ve igerik gegerligi saglanmustir.

2.7. Arastirmanin Etik izinleri

Bu ¢alismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Etik Komisyonundan
05.01.2026 tarih ve 01-05 sayili belge alinmstur.

3. Bulgular

Aragtirma bulgular1 dort tema altinda Ozetlenmistir: (1) Ik okuma yazma ogretim
siirecinin yapisi, (2) 6gretim siirecinin yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi, (3) destek
mekanizmalari ve is birligi ve (4) karsilasilan giigliikler.

3.1. [lk okuma yazma 6gretim siirecinin yapisi

Bu tema altinda 6gretmenlerin hafif diizey OSB’li 6grencilerle yiiriittiikleri ilk okuma
yazma Ogretim siirecine iliskin goriisleri iig alt tema altinda incelenmistir: (i) tercih edilen
Ogretim yontemleri, (ii) ders kitab1 ve materyallere iliskin degerlendirmeler ve (iii)
teknoloji kullanimi. Temaya iliskin alt tema, kod ve frekans bilgileri Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2. Ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecinin Yapisina iliskin Alt Tema ve Kodlar

Alt tema Kod f
Tercih edilen 6gretim Ses temelli ciimle yontemi 8
yontemleri Basara yontemi Elestiriler 4
Yontemin iglevsel bulunmasi 3

Ders kitab1 ve materyallere Etkinliklerin/drneklerin yetersizligi 8
iliskin degerlendirmeler Igerik uygunlugu 5
Fiziksel 6zellikler (punto biiyiikliigii) 5

Giincellik sorunu 3

Teknoloji kullanim Akilli tahta ve bilgisayar kullanimi 4
Dijital araglar kullanimi (Mobil uygulamalar, Web 2.0 araglar) 3

EBA kullanim1 3

3.1.1. Tercih edilen 6gretim yontemleri

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde en stk “ses temelli”
ogretim yontemi ile “Basara” yontemi arasinda tercih yaptiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle
“ses temelli yontemin tercih edilmesi” ve Basara yontemine yonelik “elestiriler” yiiksek
frekansl kodlar olarak &ne ¢ikmaktadir. O11 bu konudaki goriisiinii su sekilde dile
getirmistir:
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“Ses temelli yontemi kullaniyorum ve bunun dogru oldugunu diisiiniiyorum.
Simdi Ba (Basara) yontemi diye bir yontemi de otizmde uyguluyorlar. Resmi
dayanag: ¢cok olmayan ya da temellendiremedigim icin ben o yéntemi ¢ok dogru
bulmuyorum. Ses temelliden gidiyorum. Ciinkii ¢ocuk zaten sesi cikartip
birlestirmeyi, baglamay: kavriyorsa o siireg ilerliyor.”

Benzer sekilde O4’iin su ifadesi de ses temelli gretim yonteminin hiz ve 6grenme
siirekliligi acisindan avantajli goriildiigiinii ortaya koymaktadir: “Ses temelli de daha
kisa siirede Ogretiriz, o yonden ses temelliyi uygun goriiyorum ben.” Buna karsin, bazi
Ogretmenler ses temelli yontemin ozellikle OSB’li 6grencilerde ses iiretimi ve ses
farkindalig: agisindan giigliik yaratabildigini vurgulamigtir:

“Ses temellide cocuklar zorlanabiliyor, dzellikle sesleri ¢ikartma noktasinda. Ben

daha ¢ok bildigi seylerden gitme taraftarnyim. Mesela Basara yontemini daha cok

begenmistim.” (O5)
Basara yontemine iliskin bulgularda elestirilerin daha yiiksek frekansta oldugu, bu
elegtirilerin ¢ogunlukla yontemin anlamsiz kelime {iretimine dayanmasi ve anlam
kurmay1 zorlastirmas1 etrafinda yogunlastigi dikkat ¢ekmektedir. Bu duruma iligkin
olarak O4 diisiincelerini su sekilde aktarmustir: “Ciinkii Basara'da anlamsiz kelime ¢ok
fazla, mesela 'kasara' yazmis. Bu ne diyor 6grenci? Ben bilmedigim seyi cocuga
anlatamam dogal olarak.” Benzer bir goriiste olan O3 ise sunlar kaydetmistir: “Ortaya
¢ikan kelimeler iste 'baba, masa'.. Ha tamam 'masa’ da kelimelerle hikaye
olusturamiyorsun.” Az sayida Ogretmen ise Basara yontemini islevsel bulmustur;
ornegin O7 bu durumu su sozlerle dile getirmistir:

“Ses yontemiyle ilerleyemediginizi fark edince Rehabilitasyon’la birlikte Basara
yontemine karar verdik ve Basara yontemine gectik. Bu yontemle daha giizel verim
aldigimiz diisiiniiyorum.”

3.1.2. Ders kitab1 ve materyallere iliskin degerlendirmeler

Ogretmenlerin ders kitabma iliskin goriisleri cogunlukla MEB Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan harf gruplari bazinda hazirlanmis “Ses Temelli
Okuyorum Yaziyorum” Kkitaplarmna yoneliktir. En yiiksek frekansh kodlarmn
“etkinliklerin yetersizligi”, “igerik uygunlugu”, “giincellik sorunu” ve “fiziksel
ozellikler” oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin sayica yetersiz oldugunu ve ogrencilerin ihtiyaglarini
karsilamadigini ifade etmistir. Bu duruma iliskin bir 6gretmen goriisii su sekildedir:

“Verilen drnekler, etkinlikler az. Yapi icindeki calismalar, icerik zayif. O yiizden
iki ii¢ kitap ekstradan kullamyorum.” (O9)

Benzer sekilde bir bagka ogretmen, tekrar ihtiyacinin karsilanamamasini bir eksiklik
olarak belirtmistir:

“Kitap igerik olarak wygun ama ¢ocuklar cok tekrar yaparak 6grendikleri igin
alistirma sayfalarinin fazlalagtirilmas: gerekiyor.” (O10)

Bununla birlikte bazi 6gretmenler ders kitaplarmnin genel ¢ergevede uygun oldugunu,
ancak gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. O1’in bu konudaki goriisleri su sekildedir:
“Kitabin hazirlanis amact ¢ok dogru... gayet igerikleri giizel. Sadece etkinlik 6rnekleri
¢ogaltilabilir.” Bu durum, materyallere yonelik degerlendirmelerin tamamen olumsuz
olmadigmni; ancak uygulama diizeyinde desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Kitaplarin giincelligine iligkin elegtiriler ise 6gretim materyallerinin degisen kosullara
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uyum saglayamadigini gostermektedir. 01 kitaplarin giincellenmesi gerektigine iliskin
diislincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Kitaplarimiz giizel, o noktada herhangi bir seyimiz yok. Sadece kitaplarimizin
belliyillarda bir giincellenme ihtiyacimiz var illaki. Yani 2020’de basildiysa mesela
2025°te bunun amaglarin, etkinliklerini giincellemesi veya kitaplardaki resimlerin
glincellenmesi ... Ama bazi seylerde ozellikle resimlerde bu eksikliklerimiz illaki
goziikiiyor.”
014 ise bu konuda harf gruplarindaki giincellemelere dikkat gekmistir: “Milli Egitim
gonderdi ama hani simdi yeni harfler degisti ya... gruplarin siras1 degisti ama bizim
kitaplarimiz hala ELAKIN’le basliyor, 6yle devam ediyor.” Ayrica fiziksel 6zellikler,
ozellikle punto biiyiikliigli, 6gretim siirecini dogrudan etkileyen 6nemli bir unsur olarak
One ¢ikmaktadir:

“Kitaplarda 6zellikle puntolarm biiyiik olmamasin olduk¢a énemli bir eksiklik
olarak gériiyorum.” (06)

“Puntolar: kiigiik oldugu icin 6grenciler okumakta giicliik cekiyorlar.” (02)
3.1.3. Teknoloji kullanimi

Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin goriisleri, diger alt temalara kiyasla daha
sinirlh sayida olup Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretim siirecinde teknolojiyi
destekleyici bir ara¢ olarak kullandiklari anlasilmaktadir. Bu kapsamda ozellikle
bilgisayar, akilli tahta, EBA, cesitli dijital araclar ve web siteleri kullanimmna vurgu
yapilmistir. O9 bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Eba'y1 da kullaniyoruz, teknoloji
de, akilli tahtay1 da.” Baz1 6gretmenler ise teknolojiyi veli ile is birligi icerisinde smuf dist
ogrenme siirecini desteklemek amaciyla da kullanmaktadar:

“Bir okuma yontemi var. Bunu Playstore’dan indirin... evde karigtirdigi yerlere
oradan bakabilirsiniz seklinde.” (O5)

3.2. Ogretim siirecinin yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi

Bu temada 6gretmenlerin hafif diizey OSB’li 6grencilerle yiiriittiikleri ilk okuma yazma
Ogretim siirecini nasil planladiklari, uyguladiklar1 ve 6grenci gelisimini nasil
degerlendirdiklerine iliskin goriisleri incelenmistir. Temaya iliskin alt tema, kod ve
frekans bilgileri Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretim Siirecinin Yiiriitiilmesi ve Degerlendirilmesine iliskin Alt Tema ve

Kodlar
Alt tema Kod f
Ogretim siirecinin Ogrenci seviyesine gore planlama ve uygulama 12
planlanmasi ve uygulanmasi BEP'e gore planlama 10
Kaba degerlendirmeye gore planlama 5
Birden fazla yontemin kullarilmasi 4
Gorsel ve somut desteklerden yararlanma 4
Ogretim hizinin bireysel farklihiklara gore ayarlanmast 3
Dijital araglarin kullanimi 3
Ogrenci gelisiminin Sinif ici gézlem yoluyla 5
degerlendirilmesi BEP'e dayali izleme 3
Aileyle iletisim yoluyla 3

3.2.1. Ogretim siirecinin planlanmas1 ve uygulanmasi

Ogretmenlerin ilk okuma yazma dgretim siirecini planlama bigimlerine iligkin goriisleri
incelendiginde, planlamanin biiyiik olciide Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
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dogrultusunda yapildigy; en sik tekrar eden kodlarin “BEP'e gore planlama”, “kaba
degerlendirme” ve “Ogrenci seviyesine gore planlama” oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler, ilk okuma yazma 6gretimine baglamadan 6nce 6grencinin gereksinimlerini,
akademik diizeyine ek olarak isitme, konusma, tepki verme ve anlama gibi 6n kosul
becerilerini kaba degerlendirme yoluyla belirlediklerini ve uzun-kisa dénemli amaglar1
bu dogrultuda olusturduklarini belirtmistir. Bir 6gretmen bu siireci su sekilde
aciklamigtir:
“Kaba degerlendirme formlarini aldiktan sonra cocugun seviyesine uygun olarak

BEP hazirliyoruz. Okuma yazmada da aymi, bireysel egitim plant hazirliyoruz.”
(02)

“Oncelikle 6grencinin bir kaba degerlendirmesini aliyoruz. Ogrenci nasil? Isitme
bozuklugu, konusma bozuklugu var mi? Ya da 6grenci, seviye olarak nerede,
anlayabiliyor mu?” (O5)

Baz1 6gretmenler, 6grencinin hangi okuma yazma evresinde bulundugunu belirlemeye
calistiklarini, 6n kosul beceriler yeterli degilse 6gretime dogrudan okuma yazma
¢alismalariyla baslamadiklarini ifade etmistir:

“Cocuk Tiirkce dersinin neresinde? Okuma yazma seviyesinde mi, erken okur
yazarlik siirecini  tamamlamms m? Hangi evrede oldugunu  belirlemeye
calistyorum. Oncelikle én kosul becerileri saglayarak okuma yazma diizeyinde ise
ona gore bir planlama yapryorum ama 6n kosul becerilerine sahip degilse ben
bastan aliyorum ki sonrasinda sikintt olmasin. Tamamen cocugun bireysel
dzelliklerine gire bir planlama yapryorum.” (O11)

Planlamaya aile ile is birliginin de dahil edildigi goriilmektedir. Baz1 6gretmenler, sinif
icinde yapilacak c¢alismalar belirlendikten sonra aileyle durum degerlendirmesi

yaptiklarini ifade etmistir. O3 bu durumu su sekilde aktarmustir: “... sinuf iginde bu
ogrenciler icin neler yapabilirim, bunun planlamasini yaptiktan sonra aileyle de durum

degerlendirme toplantis1 diizenliyorum.”

flk okuma yazma 6gretiminin uygulanma asamasina yénelik goriisler incelendiginde,
ogretmenlerin BEP dogrultusunda ilerlemekle birlikte uygulamay1 6grencinin durumuna
gore esnettikleri goriilmektedir. One ¢ikan noktalar arasinda dgrencinin seviyesine gore
ilerleme, 6gretim hizinin degistirilmesi, farkli yontemlerin kullanilmasi, gorsel ve somut
desteklerden yararlanilmasi, dikkat ve gorsel algi calismalarina yer verilmesi ve bazi
durumlarda djjital araglarin kullanilmast yer almaktadir. O4, uygulama siirecinde BEP'te
belirlenen ¢alismalarin gerektiginde Ogrencinin durumuna gore degistirildigini su
sekilde ifade etmistir: “Uygulamada yine 6grencinin durumuna gore BEP’ten aldigimiz
calismalart gerektiginde esnetebiliyoruz.” Benzer sekilde O8, ayni siniftaki 6grencilerin
farkl diizeylerde oldugunu ve bu farkliligin uygulama siirecini etkiledigini belirtmistir:

“... hepsi otizmli olmasina ragmen hepsi birbirinden farkli. Cok iyi ilerleyen
ogrencimiz de var, bir tik daha yavas giden 63rencimiz de. Seviyelerimiz farkli
aslinda ayni sinmifta olsalar da dordiiniin de diizeyi birbirinden farkli. Bu da
etkiliyor okuma yazma siirecini”

Ogretmen ifadelerinde uygulama hizinin da 6grencinin 6grenme durumuna gore
ayarlandig1 goriilmektedir. Baz1 6grencilerde sesler arasinda gegis hizli yapilabilirken
bazi 6grencilerde ayni ses tizerinde uzun siire ¢alisilabildigi belirtilmistir:

“Cocugun hizina gore egitimi ayarliyoruz. Yani eger cocuk cabuk dgreniyorsa
gecisleri cabuk yapiyoruz sesler arasinda. Yok 6grenemiyorsa ayni sesi bir sene de
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devam ettirebiliyoruz.” (015)

Uygulama siirecinde 6gretmenlerin yalnizca bir yontemle siirli kalmadigs, ses temelli
ciimle yontemi, Basara yontemi ve heceleme gibi farkli yollar1 6grencinin durumuna gore
kullandiklar1 goriilmektedir. Ornegin O2, ses temelli ciimle yonteminde harfleri keserek
birlestirme ¢alismalar1 yaptigini belirtmistir: “Okuma yazma 6gretim siirecinde ses
temelli ciimle yonteminden ilerliyorum. Harfleri kesiyorum, sonra o harfleri
birlestiriyorum.” Baz1 6gretmenler ise baslangicta ses temelli yontemle ilerlediklerini,
ancak ogrenciler igin uygun olmadigini diistindiiklerinde Basara yontemine gectiklerini
ifade etmistir:

“Aslinda ilk basta ses temelli yontemle baslamistik ama daha sonra 6grencilere
uygun olmadiginm diigiindiigiimiiz icin Basara yontemine gectik.” (O8)

Uygulama siirecinde gorsel destekler ve somutlastirma calismalar: da 6ne ¢ikmaktadir.
Ogretmenler, 6grencilerin sesleri ve heceleri daha iyi kavrayabilmeleri icin gorsellerden
ve somut etkinliklerden yararlandiklarin belirtmistir:

“Heceleme yontemiyle gidiyoruz. Hecelemede genelde gorselleri kullaniyoruz.
Mesela  “ka” hecesinde kalemdir, kalemliktir, karpuzdur. O resimlerden
yararlanarak gidiyorum.” (O7)

“Harf tanitirken hissettirme basamagt olsun, o basamaklar: tek tek uyguladigimiz
ogrenci oluyor, kimisinde gerek duymuyoruz, daha ¢abuk kapiyor. Oyun
hamuruyla yazdirma, kuma yazdirma, parmagiyla havada yazdirma falan béyle
farkly iceriklerle besliyoruz siireci.” (O11)

Ayrica baz1 6gretmenler uygulamanin baslangicinda dikkat ve gorsel alg: calismalarina
yer verdiklerini ifade etmistir:

“Otizmli ¢ocuklarda genel olarak bir dikkat eksikligi var. Dikkati ¢ok zayif oldugu
icin ilk once dikkat giiclendirme yapiyoruz. ... okuma yazmaya 6n hazirlik olarak,
daha sonra gorsel algr calismalart yapryoruz.” (O9)

Dijital ara¢ kullanimi da uygulama siirecinin bir parcasidir. Ornegin O3, mobil
uygulamalart hem smifta hem de evde kullanilabilecek destekleyici araglar olarak
kullandigimni belirtmistir:

“Mobil uygulamalar var. Evde velilerin de kullanabilecegi okuma yazmayla ilgili
‘NIAYS’ diye bir uygulama var Google Play’de. Bir de “Okuyorum Okuma
Yazma Uygulamas:” diye bir uygulama var. Harfin yazilisi, seslendirilmesi ile
ilgili. Mesela ‘a’ harfi, agac gorselinde ‘a’ harfi varsa kirmiziya bas gibi uyar
vererek sesi hissettirmeyle ilgili olduk¢a sik kullantyorum. Normal bir sinif
ogretmeni arkadastan gormiistiim. Ben de uygulamaya bagladim.

3.2.2. Ogrenci gelisiminin degerlendirilmesi

Ogretmenlerin degerlendirme siirecini ogunlukla sinif ici gdzlem, BEP’e dayali izleme
ve aileyle iletisim {izerinden yiiriittiikleri goriilmektedir. Bu alt temada en sik tekrar eden
kodlardan biri sinif ici gozlemdir. Ogretmenler 6grencinin gelisimini, giinliik sinuf igi
performansi ve siirecteki degisimler {izerinden izlediklerini belirtmistir. 03, bu durumu
su sekilde ifade etmistir: ”Ogrencilerin smiftaki durumundan, gelisim seviyesini
anlayabiliyorum.” O5 ise degerlendirme siirecinde 6grencilerin motor ve dil gelisimi gibi
farkli ozelliklerinin de goézlem yoluyla izlendigini belirtmistir: “Bazilar1 el kaslari
gelismemis oluyor, yazamiyorlar, bazilar1 konusamiyor. Dil gelisim sorunu olabiliyor.
Degerlendirme genelde gozlemle oluyor”. Bunun yaninda BEP’e dayali degerlendirme
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de belirgin bigimde yer almaktadir. Ogretmenler BEP’te yer alan kazanimlar1 uygulama
tarihleriyle birlikte izlediklerini ve Ogrencinin performansimi arti-eksi seklinde
degerlendirdiklerini ifade etmistir:

“Bireysel Egitim Plani iizerinde uygulama tarihlerinde hangi tarihte hangi
kazanim calistiysak onun iizerinde art ve eksi seklinde degerlendiriyorum.” (O1)

Aileyle iletisim ise 6zellikle 6grencinin okul disindaki durumunu takip etme ve siirecin
devamliligimi izleme acisindan degerlendirme siirecine dahil edilmektedir. O5 bu

a“

durumu su sozlerle aciklamigtir: genelde aileyle iletisim halinde oluyoruz

degerlendirme noktasinda.”
3.3. Destek mekanizmalar ve is birligi

Bu tema altinda 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretim siirecinde destek aldiklar: kisi
ve kurumlara iligskin goriisleri incelenmistir. Bu kapsamda destek mekanizmalari; veli,
okul idaresi, rehabilitasyon merkezi ve meslektas destegi olmak {izere dort alt temada ele
alimmistir. Bu tema kapsaminda en yogun vurgunun veli destegi {izerinde toplandigy;
okul idaresi, rehabilitasyon merkezi ve meslektas desteginin ise siireci tamamlayan diger
is birligi kaynaklar: olarak ifade edildigi goriilmektedir. Temaya iliskin alt tema, kod ve
frekans bilgileri Tablo 4'te sunulmustur.
Tablo 4. Destek Mekanizmalar1 ve is Birligine iliskin Alt Tema ve Kodlar

Alt tema Kod f
Veli destegi Veli desteginin yetersiz kalmasi 10
Evde tekrar ve pekistirme beklentisi 5
Odev takibi yoluyla aile katihmi 3
Okul idaresi destegi Materyal ve kaynak temini 5
Okul idaresi destek sagliyor 4
Ozel egitim ve rehabilitasyon Okul-veli-rehabilitasyon {iglii is birligi 4
merkezi destegi ilk okuma ve yazma 6gretim yontemi segimi 3
Materyal temini 2
Meslektas destegi Ziimre dgretmeni destegi 5
Sinif 6gretmeni destegi 3
3.3.1. Veli destegi

C)gretmenler, ozellikle harf-ses ogretimi, heceleme, okuma akiciligt ve yazma
¢alismalarmin tekrar edilmesi, 6dev takibi ve pekistirme agisindan velilerin siirece aktif
katilimin gerekli gormektedir. 01, velilerden alinan destegi evde tekrar ve pekistirme
baglaminda su sekilde aciklamistir: “Velilerimizden de odevler vasitasiyla bizim
Ogrettiklerimizin, harflerin, seslerin evde tekrar edilmesini saglayarak pekistirilmesini
istiyoruz.” Bununla birlikte ilk okuma yazma &gretiminde veli destegine iligkin ifadeler
tek yonlii degildir. Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu velilerin yeterli katkiy1 sunmadigimi
belirtmistir. O9 bu durumu sdyle dile getirmistir: “Ozellikle 6grencinin velisi ok nemli
ama biz bu konuda genelde 6zel egitim ailesi olarak yalniz kaliyoruz. Karsidaki muhatap
olan ailelerden ¢ok az destek alabiliyoruz.” O11, evde tekrar yapilmadiginda okulda
verilen egitimin sinirli kaldigint vurgulamstir:

“Bazi velilerde yasiyoruz, bazilar: ¢iinkii okulu 6grenme ortam gibi diistiniiyor.

Okula gonderiyorum, gelsin gitsin gibi oldugunda tabii ki tekrar edilmemis oluyor.

Okumalar yapilmuyor. Biz ne kadar bireysel de calissak, neticede stnif sorumlulugu

farkly, bir siirii 6grencimiz var. O yiizden evde desteklenen ¢ocuk ok fark ediyor.

Yani ben ertesi giin cocugun evde okuyup okumadi§ini ok rahat

anlayabiliyorum.”
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3.3.2. Okul idaresi destegi

Ogretmenler okul idaresinden ilk okuma yazma &gretiminde kullanilan materyal temini
ve simif olanaklar1 agisindan destek aldiklarini belirtmislerdir. O1 bu konudaki
goriislerini su sekilde dile getirmistir: “Okul idaresinden kitaplar ve materyalleri temin
noktasinda destegimizi aliyoruz.” Ogretmenler materyal olarak en ¢ok okuma yazma
ogretiminde kullanilan harf kartlar1 ve yazma araglari noktasinda destek aldiklarini
belirtmistir. Baz1 &gretmenler, idare destegini daha genis bir baglamda teknolojik
olanaklarin saglanmasiyla da iliskilendirmistir:

“Iki senedir sag olsun miidiiriimiiz de bizi bu konuda destekliyor. Su an bir sikint:
yasamiyoruz. EBA y1 da kullantyoruz, teknolojiyi de, akilli tahtay: da.” (O9)

Bunun yaninda O11, materyale erigilebilirligin 6gretmen agisindan zaman ve emek
yikiinii azalttigini ve bu anlamda okul idaresinden destek aldigini su sekilde ifade
etmistir:

“Materyal konusunda ulagilabilirlik cok onemli. Mesela akil tahtay: idareye
soyledik. Bir seferde hemen yapildi ama bunun olmadigr durumlarda materyal
hazirlamakla zamanumiz gegebiliyor. Ozellikle okumada gorseller cok onemli.
Akalli tahtadan hemen agryoruz. Yoksa zaman ekonomisi agisindan daha yorucu
olabiliyor.”

Ayrica baz1 6gretmenler, boyutlarini belirtmeksizin okul idaresinin destek sagladigini
ifade etmistir.

3.3.3. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi destegi

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine iligkin ifadeler, 6zellikle ilk okuma yazma
Ogretimine yonelik okulda yiiriitiilen 6gretimin okul digindaki destek egitim siirecleriyle
birlikte ilerledigini gostermektedir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi en ¢ok veli ve
ogretmenle birlikte olusturulan {iglii is birligi baglaminda ele alinmaktadir. Bir 6gretmen
bu siireci su sekilde agiklamistir:

“Biz wvelilerden ve rehabilitasyon merkezinden destek aliyoruz. Ug paydasla
beraber isimizi ilerletiyoruz. ... Benim burada yaptiklarimi veli evde tekrar ediyor
ve rehabilitasyonda bizle beraber hareket ediyor.” (O15)

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi destegi bazi durumlarda yontem segimi ve
uygulama siirecinde de yer almaktadir. Bir oOgretmen, ses temelli yontemle
ilerleyemediklerinde 6zel egitim ve rehabilitasyon merkeziyle birlikte Basara yontemine
gectiklerini ifade etmistir:

“Ses yontemiyle ilerleyemediginizi fark edince Rehabilitasyon’la birlikte Basara

yontemine karar verdik ve Basara yontemine gectik. Bu yontemle daha giizel verim
aldigimizt diisiiniiyorum.” (O7)

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden ya da rehberlik aragtirma birimlerinden
gelen materyaller de okuma yazma 6gretim siirecine destek saglayan unsurlar arasinda
yer almisgtir.

3.3.4. Meslektas destegi

Meslektas destegine iliskin bulgular, &gretmenlerin 6zellikle ilk okuma yazma
ogretiminde kullanilan etkinlikler, yontemler ve uygulamalar konusunda ziimre
Ogretmenleri, diger 6zel egitim 6gretmenleri ve zaman zaman smif 6gretmenleriyle bilgi
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ve deneyim paylasiminda bulunduklarii gostermektedir. Bu destek, baz1 6gretmenler
i¢in etkinlik bulma ve uygulamalari karsilastirma biciminde ortaya ¢ikarken, bazilari igin
gozlem ve smuf disi destek olarak ifade edilmistir. Ziimre 6gretmenleriyle yapilan
paylasimlar daha ¢ok okuma yazma 6gretimine yonelik etkinlik gelistirme ve sorunlara
¢6zlim arama baglaminda belirtilmistir:

“Etkinlikler konusunda birbirimize destek oluyoruz.” (O14)
“Diger ozel egitim siniflart ile bilgi paylasimi yapryoruz. Onlar bizi gozlemliyor,
biz de onlar1 gozlemliyoruz.” (02)

Bazi1 6gretmenler, simif 6gretmenlerinden de destek aldiklarini ve 6grencileri kaynastirma
amaciyla bu smiflara gonderdiklerini belirtmistir:

“Bazen sinif 63retmenlerinden goniillii olanlardan destek aliyoruz. Ogrencileri bu
siniflarda kaynastirmaya gonderiyorum. Normal sinifta 6grencilerin nasil okuyup
yazdiklarim goriiyorlar.” (O3)

3.4. Karsilasilan giicliikler

Bu tema altinda 6gretmenlerin hafif diizey OSB’li 6grencilerle yiiriittiikleri ilk okuma
yazma Ogretim siirecinde karsilastiklar1 giigliikler incelenmistir. Bulgular, 6grenci
kaynakl giigliikler ve cevresel giicliikler olmak {izere iki alt tema altinda sunulmustur.
Temaya iligkin alt tema, kod ve frekans bilgileri Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5. Karsilasilan Giigliiklere iliskin Alt Tema ve Kodlar

Alt tema Kod
Ogrenci kaynakli giigliikler ~ Unutkanhk

Isteksizlik ve motivasyon eksikligi
Dikkat eksikligi
Sesleri cikaramama ve iglevsel kullanamama

Ogrenci seviyesinin diisiik olmast

Coklu yetersizliklerin gretimi zorlagtirmasi

Cevresel giigliikler Aile kaynakli giigliikler

Kaynak ve materyal yetersizligi
Ders kitaplarmin yetersizligi

N|w|u|=|NN N |w o[

3.4.1. Ogrenci kaynakl giigliikler

Ogrenci kaynakli giigliikler incelendiginde, 6gretmenlerin en gok unutkanhk, dikkat
eksikligi, bazi sesleri ¢gikaramama, 6grenci seviyesinin diisiik olmasi, isteksizlik ve ¢oklu
yetersizlikler {izerinde durduklar1 goriilmektedir. Bu giigliikler, ilk okuma yazma
O0gretiminde harf-ses iligskisinin kurulmasini, seslerin hatirlanmasini, hece ve kelime
olusturmayi, yazma calismalarina katilimi ve o&grenilenlerin kaliciigini dogrudan
etkilemektedir. Ogretmenlerin en sik vurguladigi giiclitklerden biri unutmadir.
Ogrencilerin 6grendikleri sesleri, harfleri ya da heceleri kisa siire iginde karistirmalar,
Ogretim siirecinin siirekli tekrar gerektiren bir yapiya doniismesine neden olmaktadir.
Bir 6gretmen bu durumu soyle ifade etmistir:

“Otizm spektrum bozuklugu olan cocuklardaki en biiyiik sorunlar genel olarak

unutma problemidir. Unutma davramst oldugu icin siirekli ayni ses ya da heceleri

tekrar tekrar calisma zorunlulugu bizi biraz zorluyor.” (O1)

“... unutma ¢ok fazla oluyor. Seste mesela iinlii harfleri calistik, bitirdik, hecelere

gectik. Ama doniip tekrar dinlii harfleri sordugumuzda su an benim Ggrencim

mesela karistirtyor, siirekli tekrarlayarak gidiyoruz.” (O8)
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Dikkat eksikligi de dgretmenler tarafindan ilk okuma yazma 6gretimini sinirlandiran
onemli bir giicliik olarak belirtilmistir. Ozellikle harf tanima, yazma ve heceleme gibi
dikkat stirekliligi gerektiren ¢alismalarda 6grencilerin zorlandiklar: ifade edilmistir:

“... bizim ¢ocuklarm genelinde dikkat eksikligi var. Otizmli ¢ocuklarda bu daha
fazla oluyor. Takintilar ¢ok fazla. Ders ¢alisirken hep birebir 6zen istiyor. Mesela
grup calismast yaparken zorlamyorum. Cocugun ya dikkati dagilwor ya
baskasinin dikkatini dagitryor. Bu nedenle ilk okuma yazmada uzun siireli caligma
yapilamyor.” (09)

Ogrenci kaynakli bir diger giicliik sesleri ¢ikarma ve sesleri islevsel kullanma
becerileriyle ilgilidir. Ogretmenler, baz1 6grencilerin giinliik yasamda bile baz1 sesleri
kullanmakta zorlandigini, bu nedenle okuma yazma &gretiminde oncelikle ses ¢ikarma
¢alismalarina yer verdiklerini belirtmistir:

“Cocuklarin otizmden dolay: kullanamadig: sesler var, onlara dikkat ediyoruz.

Onlart gikarmalart igin oncelikle ¢alistyorum. Ciinkii sesi ¢ikarmay: basardiktan

sonra nasil kullanacagini 6gretiyorum, harf ve hece calismalarina baglayabilmek

icin.” (012)
Coklu yetersizlikler de ilk okuma yazma 6gretimini zorlastirmaktadir. Gorme, isitme,
dikkat eksikligi ya da bagska yetersizliklerin de varligi, hafif diizey OSB’li 6grencilerde
okuma yazma 6gretiminin ilerleyisini yavaslatan bir unsur olarak ifade edilmistir:

“Kargilagti§imiz giicliikler eger cocugun ek bir engeli varsa, hani duyma veya
girmeyle ilgili veya dikkat eksikligi varsa tabi ki islerimizi yavaglatiyor. Ozellikle
harfleri gorme, sesi ayirt etme ve yazma caligmalarinda.” (O3)

3.4.2. Cevresel giicliikler

Cevresel sorunlar incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok aile kaynakl giigliikler, kaynak
ve materyal yetersizligi, ders kitaplarinin smf diizeyine uygun olmamas: iizerinde
durduklar1 goriilmektedir. Bu sorunlar, ilk okuma yazma Ogretiminde destek
mekanizmasmin iglemesini, kullanilan yontemlerin ¢esitlendirilmesini, tekrar
¢alismalarmin artirilmasini ve 6grencinin bireysel gereksinimlerine uygun materyallerin
kullanilmasin1 sinirlayabilmektedir.

Aile kaynakl giigliikler incelendiginde, 6gretmenlerin en ¢ok evde tekrar yapilmamasi,
velinin siireci takip etmemesi, ailenin ¢ocugun durumunu kabullenmekte zorlanmasi,
veliyle iletisim giigliikleri ve ailenin okuma yazma ya da Tiirkge yeterliginin sinirli olmasi
tizerinde durduklar goriilmektedir. flk okuma yazma &gretimi agisindan bu giigliikler,
okulda 6grenilen ses, harf, hece ve yazma galismalarinin evde pekistirilememesiyle
iliskilendirilmektedir. Ogretmenler, evde destek olmadiginda okuma yazma
¢alismalarinin yalnizca okulda ya da 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde yapilan
siirl siireli ¢alismalarla kaldigini belirtmistir:

“

. bu sene gelen bir 63rencimiz wvar. Biz goziiniin gérmedigini aileye
inandiramadik, veli evde bize yardim etmiyor. Yardim etmedigi icin ¢calismalar
burada kaliyor. Buradaki iki saat yazi calismastyla kalwyor. Veya rehabilitasyonda
yaptigu iki saat yaziyla kaliyor.” (O3)

Bazi1 6gretmenler, velinin yalnizca destek vermemesi degil, siirecin disinda kalmasi ya da

Ogretmenin okuma yazma Ogretimine yonelik ¢abasini “zorlama” olarak algilamasinin

da giigliik olusturdugunu belirtmistir:
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“Veliden destek az oluyor. Bazi velilerimiz siirecin icinde ¢ok aktif bulunuyorlar
ama bazilar1 siivecin tamamen disinda kalip bize de engel olmaya calistyorlar.
Cocuga yardimct olmak yerine ¢ocugu biz sanki zorluyormusuz gibi
hissettiriyorlar. Velilere bu konuda bir egitim verilmesi oldukca gerekli.” (O10)

Bazi ailelerde Tiirkce bilmemek ya da okuma yazma bilmemek de okuma yazma 6gretim
stirecini sinirlandiran bir unsur olarak ifade edilmistir:

“Filistinli 6grencimiz var. Suriyeli 6§rencimiz var iki tane. Anne babalar Tiirkce
bilmeyince, cocuk da Tiirkceyi cok iyi bilmeyince hi¢ yani yaziyor ama okuyamzuyor,
anlamuyor. Bu nedenle iletisim sorunlari yasaniyor aramizda. Ezberden gitsin diye
ugrasiyoruz. Bazen onu bile yapamiyor. Mesela haftalarca “el” calistyoruz sonra
“I” harfine geciyoruz, yok yani okuyamyor.” (015)

Kaynak yetersizligi, Ogretmenler tarafindan ozellikle okuma yazma o&gretiminde
kullanilan yontem ve materyallerle iliskilendirilmistir. O7, smifa uygun okuma yazma
kaynagi bulmakta zorlandigimi ve alternatif yontemlere iliskin kaynaklarin da
saglanmasi gerektigini belirtmistir:

“Smifima uygun bir sey bulamadim. Hani biraz daha gelistirilebilirse bizler de
daha rahat kullanabilirsek cok daha faydali oluruz. Okuma yazma icin mesela bize
sadece ses temelli geliyor ama Basara yontemi ile ilgili kitaplar gelmiyor. Biz
kendimiz kaynak ediniyoruz. Basara ile ilgili de alternatif okuma yazma
tekniklerinde olan kitaplar da Bakanlik’tan gonderilse bize, elimizde daha cok
kaynak olur.”

Ders kitaplarinin bazi 6grenciler i¢in hizli ilerleyen bir yapida olmasi da sistemsel
siirliliklar arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, 6zel egitim siniflarinda &grencilerin
bol tekrar ve daha yavas ilerleyen materyallere ihtiya¢ duydugunu, mevcut kitaplarin
calisma sayfasi ve alistirma yoniinden yetersiz oldugu dile getirmistir:

“Kitap alistirma sayfast olarak eksik. Yani bizim cocuklar ¢ok tekrar yaparak
ogrendikleri icin ve cok yazarak kafalarina girmesi icin alistirma sayfalarinin
fazlalagtirilmas: gerekiyor.” (O10)

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Hafif diizey OSB’li 6grencilerle yiiriitiilen ilk okuma yazma 6gretim siirecine iliskin 6zel
egitim Ogretmenlerinin goriislerini nitel bir yaklasimla inceleyen bu arastirmanin
bulgularinin en belirgin oriintiilerinden biri, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun ilk
okuma yazma dgretiminde ses temelli ciimle yontemini tercih etmesidir. Bu bulgu Eligin
ve Yikmis'in (2015, s5.236) sonuglariyla ve fonolojik farkindalik, harf-ses eslemesi ve
sozciik tanima gibi alt becerilerin sistematik, sirali ve acik bigimde 6gretilmesini savunan
kapsamli okuma Ogretimi alanyaziniyla ortiismektedir (NRP, 2000, s.1-2). Basara
yontemine iliskin bulgular ise ok yonlii bir tablo sunmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik
¢ogunlugu bu yéntemi, anlamsiz sozciik iiretimine dayandigi ve anlam kurma stirecini
sekteye ugrattigi gerekgesiyle elestirmistir. Whalon ve Hart (2011, s.253), OSB'li
Ogrencilerin sozciik ¢oziimleme becerisinde gorece basarili olmalarina karsin metinden
anlam ¢ikarma, ¢ikarim yapma ve baglamsal anlam kurma siireglerinde belirgin
giicliikler yasadigini; bu giicliiklerin sistematik anlama 6gretiminin yetersiz kaldig1 ve
somut destek saglanmadig1 baglamlarda derinlestigini ortaya koymustur. Bu gercevede
Basara’nin, ses temelli climle yonteminin yetersiz kaldigi durumlarda ve arastirma
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temelli gerekgelere dayandirilarak yardima bir strateji olarak uygulanmasinin daha
uygun olabilecegi degerlendirilebilir. Bununla birlikte yontemin etkililigine iliskin
kontrollii arastirma bulgularinin son derece sinirli oldugu da ayrica vurgulanmalidir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun mevcut ders kitaplarini etkinlik sayisi, tekrar
olanaklar ve igerik giincelligi bakimindan yetersiz buldugu goriilmektedir. Ancak erken
okuryazarlik becerilerinin OSB'li 6grencilere Ogretilmesinde sistematik tekrar
oturumlarinin ve alistirma pratiklerinin 6gretim planina dahil edilmesinin kritik 6nem
tasidig1 belgelenmistir (Baker vd., 2019, s.167). Bu 6grenci grubunun bilgiyi pekistirmek
ve farkli baglamlara genellemek igin akranlarina oranla ¢ok daha yogun uygulama
pratigine ihtiya¢ duydugu goz oniinde bulunduruldugunda (Friend & Bursuck, 2009,
sinirlayan yapisal bir sorun olarak degerlendirilebilir. Bu bulgu, Tiirkiye baglamindaki
arastirmalarla da 6rtiismektedir. Eli¢in ve Yikmis (2015, 5.235), OSB'li 6grencilerle ¢alisan
Ogretmenlerin materyal yetersizligini en temel sorunlardan biri olarak dile getirdigini ve
bu boslugu doldurmak igin ek materyal gelistirmek zorunda kaldiklarimi aktarmistir.
Demirok ve Ak¢am (2019, 5.94) ile Terzioglu ve Topag (2023, s.144) da Tiirkiye'deki 6zel
egitim ortamlarinda hazir materyal eksikliginin 6gretmen is yiikiinii belirgin bicimde
artirdigini raporlamistir. Punto biiyiikligii ve gorsel tasarima iliskin kaygilar ise 6zel
egitim materyali gelistirme ilkeleri agisindan anlamli bir bulgudur. Ogretmenlerin
ifadelerinde ©ne ¢ikan harf grubu siralamasina iliskin giincellik sorunu ise ulusal
diizeydeki miifredat revizyonlarinin materyallere yansimasinda gecikmeler yasandigina
isaret etmekte ve materyal gelistirme siireclerinde politika diizeyinde daha giiclii bir
koordinasyon gerekliligini giindeme getirmektedir.

@gretmenlerin akilli tahta, EBA ve ¢esitli mobil uygulamalar1 agirlikli olarak tekrar ve
pekistirme amaciyla kullandiklari, teknolojinin birincil 6gretim aract konumuna
gelmedigi goriilmektedir. Oysa alanyazin daha ileri bir entegrasyon 6nermektedir. OSB'li
ve zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerle yiiriitiilen arastirmalar1 kapsayan sistematik
derlemede bilgisayar destekli Ogretimin sozciik tamima ve okuma becerilerini
giiclendirdigi, bireysellestirilmis ilerlemeye olanak sagladig1 ve tekrar gereksinimini
karsiladig1 ortaya konulmustur (Kurzeja vd., 2024). Bu nitelikler, OSB'li 6grencilerin
okuma yazma 6gretimindeki temel giigliikleriyle (unutkanlik, bireysel 6grenme hizlari,
yogun tekrar gereksinimi) dogrudan iligkilidir. Bu nedenle teknolojinin yalnizca
destekleyici bir ara¢ olarak konumlandirilmasi yerine 6gretimin biitiinlesik bir bileseni
haline getirilmesi 6nem tagimaktadir. Nitekim, OSB siflarinda 6gretmenlerin
teknolojiyi, 6zellikle etkilesimli e-kitap ve akilli tahta uygulamalarini 6grenci katilimini
artirmak ve okuma anlama siireglerini desteklemek amaciyla islevsel bigimde kullandig:
gozlemlenmistir (Walker vd., 2022, s.17). Bu uygulamalarin, OSB'li 6grenciler i¢in kanita
dayali uygulama olarak tanimlanan teknoloji destekli miidahalelerle ortiistiigii de
vurgulanmigtir (Hume vd., 2021, 5.4023-4026). Tiirkiye baglaminda teknolojinin birincil
ara¢ olarak kullanilamamasinin arkasinda hizmet ici egitim, donanim ve altyap:
erisimindeki yapisal smirliliklar bulunuyor olabilir; nitekim profesyonellerin dijital
araglar1 Ogretime biitiinlestirme konusunda sistematik mesleki destek gereksinimi
duydugu alanyazininda raporlanmistir (Mohan ve Tiwari, 2023, 5.284).

Bulgular, 6gretim siirecinin planlanmasinda BEP'in merkezi bir islev iistlendigini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin kaba degerlendirme siirecleri aracihigiyla 6grencilerin 6n
kosul Dbecerilerini, isitme-konusma profillerini ve hazirbulunusluk diizeylerini
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belirlemeye calismalari, veri temelli 6gretim planlama anlayisini yansitmasi agisindan
olumlu bir bulgudur (Deno, 2003, s.184). Bireysel hedeflerin 6grenci performans
verilerine dayali olarak belirlenmesi, 6zel egitim alanyazininda gegerliligi kuvvetli
bicimde belgelenmis bir ilkedir (Friend & Bursuck, 2009, s.404). Ayni siruftaki
6grencilerin birbirinden belirgin bicimde farkli performans diizeylerine sahip olmasi,
Ogretmenlerin es zamanli olarak farklilastirilmis 6gretim yiiriitmek zorunda kaldigim
gostermektedir. Bu bulguyla tutarli bicimde, OSB siniflarinda bireysellestirme ve
farklilagstirmanin etkili okuryazarlik 6gretiminin en belirgin 6zelligi oldugu; icerik, siireg
ve lirliniin her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 uyarlanmasinin bu siniflarda normatif bir uygulama
haline geldigi ortaya konulmustur (Walker vd.,2022, s.17).

Ogrenci gelisiminin degerlendirilmesinde sinif i¢i gézlem ve BEP izleme siireglerinin 6n
plana ¢ikmasi, standart bigimsel degerlendirme araglarmin sistematik kullanilmadigina
isaret etmektedir. Bazi Ogretmenlerin o6grenciden yeterli doniit alinamadiginda
o0grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini belirlemekte gliclitk ¢ekmesi, OSB'li
ogrencilerle ¢alisirken ortaya ¢ikan 6zgiin degerlendirme giigliiklerini yansitmaktadir.
Alanyazin, bu 6grenci grubu i¢in okuma hizi, dogru okuma orani, hata tiirleri ve anlama
performansina iliskin verilerin siirekli ve sistematik bigimde toplanmasinin, 6gretimsel
kararlarmn nesnel gerekgelere dayandirilmasim sagladigini (Deno, 2003, s.184) ortaya
koymaktadir.

Bulgular, aile katilimimin Ogretmenler tarafindan en temel destek kaynagi olarak
algilandigini; ancak pratikte bu destegin beklentilerin gerisinde kaldigimi ortaya
koymaktadir. Ailenin ev ortaminda edinilen seslerin, harflerin ve hecelerin
pekistirilmesini ve &grenmenin farklt baglamlara genellenmesini saglamasi, ©6zel
gereksinimli 6grenciler icin kritik 6nem tasimaktadir (Turnbull vd., 2016, s.v; Kayahan-
Yiiksel & Emmioglu-Sarikaya, 2021, s.36). Tiirkiye'deki smif Ogretmenleri de aile
destegini okuma yazma Ogretiminin olmazsa olmaz bir bilegeni olarak tanimlamakta;
ancak yogun calisma kosullarindaki ailelerin bu siirece katkisi yetersiz kalmaktadir
(Eligin & Yikmus, 2015, s. 237). Ogretmenlerin bu yetersizligi ve ailelerin zaman zaman
siirecin diginda kalmasimni ciddi bir giigliik olarak dile getirmeleri, 6zel egitimde aile
katiliminin bireysel ¢abalarin yani sira kurumsal ve politika diizeyinde de desteklenmesi
gerektigine isaret etmektedir.

Ogretmen, aile ve 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleriyle kurulan iiglii is birligi
modeli ayni becerinin okul, ev ve rehabilitasyon merkezinde es giidiimlii bigimde
pekistirilmesini ve ogrenilenlerin farkli ortamlara aktarilmasini desteklemektedir. Bu
yaklasim, OSB'li 6grenciler igin genellemeyi kanita dayali uygulama olarak tanimlayan
alanyazinla Ortiismektedir (Hume vd., 2021, s5.4023). OSB smiflarinda konusma-dil
terapistleri ve destek personeli ile siirdiiriilen is birlik¢i planlama, okuryazarlik
Ogretiminin niteligini artirmaktadir (Walker vd., 2022, s. 11). Meslektas destegi ve ziimre
¢alismalarmin degerli bir kaynak olarak goriilmesi de uygulama topluluklarinin mesleki
gelisime katkisin1 vurgulayan alanyazinla uyum igindedir. OSB'li 6grencilerle ¢alisan
profesyoneller, mesleki gelisim programlarini, ¢alistaylari ve disiplinleraras: bilgi
paylasimini okuryazarlik 6gretiminin niteligini artirmanin en etkili yollar1 arasinda
saymaktadir (Mohan & Tiwari, 2023, s. 283).

Ogrenci kaynakh giigliikler arasinda en sik vurgulanan unsur unutkanliktir. Ogrenilen
seslerin, harflerin ve hecelerin kisa siirede unutulmas: ya da karistirilmasi, 6gretim
siirecinin yogun tekrara ve sarmal bir yapiya dayali olarak kurgulanmasini zorunlu
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kilmaktadir. Bu bulgu, OSB'li bireylerde kisa siireli bellek ve calisma bellegi kapasitesinin
sinirli oldugunu gosteren alanyazinla tutarhdir (Conners, 2003, s.211). Dikkat
eksikliginin de ilk okuma yazma 6gretimini kisitlayan belirgin bir etken olarak 6ne
¢ikmasi, 6gretim oturumlarinin siire ve yogunlugunun 6grencinin dikkat kapasitesine
gore diizenlenmesi gerektigine isaret etmektedir. OSB'li bireylerdeki sosyal iletisim
giicliikleri ve takintili ilgi Oriintiileri, dikkat siirelerini olumsuz etkileyebilmektedir
(Okciin-Akcamus, 2016, s. 166). Bu glicliige yonelik olarak, OSB siiflarinda gozlemlenen
uzman Ogretmenler ogrencilerin gliclii ilgi alanlarina dayali igerik ve etkinlikler
tasarlamakta ve aktif katilimi artirmanin en islevsel yolunu merak ve motivasyonu
beslemekte gormektedir (Walker vd., 2022, s. 17). Bazi 6grencilerde harf &gretimine
gecilmeden once ses iiretimi ¢alismalarinin zorunlu hale gelmesi, OSB'li 6grencilerin ilk
okuma yazmaya hazirlik diizeylerinin 6nemli 6l¢iide farklilasabilecegini gostermektedir.
Bu bulgu, 6n kosul becerilerin saglamlastirilmasimnin &gretim siirecinin zorunlu bir
baslangi¢c basamagi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle erken okuryazarlik
becerilerinin sistematik bigimde degerlendirilmesi ve 6n kosul becerilerdeki bosluklarin
Ogretime baslamadan 6nce belirlenmesi 6nerilmektedir (Baker vd., 2019, s.171).

4.1. Oneriler
Arastirma sonuglarindan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Uygulamaya Yénelik Oneriler: Mevcut ders kitabi materyallerinin tek basmna yeterli
olmadig1 sonucundan hareketle destekleyici materyal havuzlarinin olusturulmasi, aile
katilminin  giiclendirilmesi ve teknoloji entegrasyonunun genisletilmesi tesvik
edilmelidir. Bu c¢ercevede EBA platformunun hafif diizey OSB'li 06grencilerin
ihtiyaglarma yonelik  Ozellestirilmis igerik ve etkinliklerle zenginlestirilmesi
onerilmektedir. Okul idareleri, 6gretmenlerin meslektas gozlemi ve ziimre calismalar1
i¢in diizenli zaman ve uygun ortam imkani bulmasini saglamalidir.

Politikaya Yénelik Oneriler: MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigi,
hafif diizey OSB'li 6grencilere yonelik ders kitaplarini giincellik, etkinlik gesitliligi, tekrar
olanaklari, gorsel tasarim ve punto biiyiikliigii gibi temel 6l¢iitler acisindan periyodik
revizyona tabi tutabilir. Bu revizyonlarda sahadan gelen 6gretmen goriislerinin karar
siireclerine yansitilmasi, uygulama ile politika arasindaki kopriiniin giiclendirilmesi
bakimindan 6nem tagimaktadir.

Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler: Bu arastirma nitel desenle yiiriitiilmiis olup
bulgulari tek il merkeziyle sinirlidir. Tleride daha genis drneklemleri kapsayan karma
yontemli desenlerin kullanilmast &nerilmektedir. Ogretmen goriislerinin yam sira smnif
ici uygulamalari dogrudan gozlem yoluyla inceleyen arastirmalar, beyan edilen
uygulamalar ile fiili pratikler arasindaki iligkinin daha nesnel degerlendirilebilmesine
olanak taniyacaktir. Tiirkiye baglaminda hafif diizey OSB'li 6grencilere yonelik
sistematik ilk okuma yazma 6gretim programlarmin etkililigini kanita dayali olarak test
eden calismalara da ihtiya¢ bulunmaktadir.
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