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Ozet

Bu ¢alisma, yaratici drama teknidginin yabanci dil olarak Milli Egitim ve benzeri editim kurumlarinda Arapga
ogretiminde nasil islevsel, 6lgilebilir ve programla uyumlu bir 6gretim modeline dénistiiriilebilecedini incelemektedir.
Calismanin ¢ikis noktasi, Arapga 6gretiminde uzun siire etkisini stirdiiren dil bilgisi-geviri agirlikli uygulamalarin 6grencinin
iletisimsel yeterlik, s6zlii tretim, etkilesim, telaffuz ve sinif ici katiim bakimindan sinirli sonuglar (retmesidir. Arastirma,
nitel arastirma yaklasimi igcinde dokiiman incelemesi ve tasarim temelli sentez modeliyle yiiriitilmustir. Ulusal ve
uluslararasi literatiirde yaratici drama, rol oynama, dogaglama, eylem odakl dil 6gretimi, Arapgca 6gretmeni yetistirme,
Arapga kelime Ggretimi ve konusma becerisi lizerine yayimlanan ¢alismalar; Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni
Tamamlayici Cilt ve giincel Arapga dersi 6Gretim programi ile birlikte analiz edilmistir. Bulgular, yaratici dramanin Arap¢a
ogretiminde yalnizca dersi eglenceli kilan yardimci bir etkinlik degil; anlamli baglam iretme, kaygiy azaltma, s6zciiklerin
kullanim iginde pekismesini saglama, dinleme-konusma biitiinligiini giiclendirme ve dgrenciyi toplumsal dil kullanicisi
olarak konumlandirma potansiyeli tasiyan kapsamli bir pedagojik ¢erceve oldugunu gdstermektedir. Calismada Arapga
égretiminde yaratici drama i¢in asamali ders akisi, teknik-beceri eslestirmesi, A1-A2 diizeyinde 6rnek etkinlik matrisi ve
performans dederlendirme rubrigi énerilmistir. Sonug olarak yaratici drama temelli Arapga 6gretiminin etkili olabilmesi igin
etkinliklerin agik kazanimlara baglanmasi, égretmenin drama liderligi yeterliginin gelistiriimesi, sinif yénetimi ve élgme-
degerlendirme boyutunun 6nceden tasarlanmasi gerektigi savunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Arapga 6gretimi, eylem odakli yaklasim, konusma becerisi, rol oynama, yabanci dil 6gretimi,
yaratici drama.

CREATIVE DRAMA-BASED ARABIC TEACHING

Abstract

This study examines how the creative drama technique can be transformed into a functional, measurable, and
curriculum-aligned instructional model in teaching Arabic as a foreign language in the Ministry of National Education and
similar educational institutions. The study starts from a persistent pedagogical problem: grammar-translation-oriented
practices in Arabic courses often produce limited outcomes in terms of communicative competence, oral production,
interaction, pronunciation and classroom participation. The research was designed as a qualitative document analysis and
design-based synthesis. Recent national and international studies on creative drama, role-play, improvisation, action-
oriented language teaching, Arabic teacher education, Arabic vocabulary instruction and speaking skills were analyzed
together with the CEFR Companion Volume and the current Arabic curriculum in Turkey. The findings indicate that creative
drama should not be reduced to a motivational supplement or entertainment activity. Rather, it provides a comprehensive
pedagogical framework that generates meaningful contexts, lowers speaking anxiety, supports vocabulary retention
through situated use, strengthens listening-speaking integration and positions the learner as a social agent. The article
proposes a staged lesson flow, a technique-skill matching framework, an A1-A2 sample activity matrix and a performance
assessment rubric for creative drama-based Arabic teaching. It concludes that creative drama can contribute to Arabic
language teaching only when activities are tied to explicit learning outcomes, teachers are trained as drama leaders,
classroom management is planned in advance, and performance assessment is integrated into the instructional design.

Key Words: Arabic language teaching, Action-oriented approach, Speaking skill, Role-playing, Foreign language
teaching, Creative drama.
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Giris

Yabanci dil 6gretiminde basarinin dlgisu, yalnizca 6grenenin dil bilgisi kurallarini tanimasi
veya yazili metinleri ¢éziimleyebilmesi degildir. Dil 6gretiminin asil sinavi, 6grenenin hedef dili
anlaml bir iletisim ortaminda kullanabilmesi, baskasini dinleyebilmesi, kendini ifade edebilmesi
ve dilsel hatalari 6grenme siirecinin dogal pargasi olarak yonetebilmesidir. Arapga 6gretimi
acisindan bu olgut daha da 6nemlidir; ¢linki Turkiye'de Arapga ¢ogu zaman dinf metinleri anlama,
mesleki yeterlik kazanma veya akademik okuma amaciyla iliskilendirilmis, buna karsilik gtindelik
iletisim, etkilesim ve s6zIi Uretim boyutu ikincil diizeyde kalmistir.

Arapganin Ogretiminde karsilasilan temel sorunlardan biri, 6grencinin sinifta dili
¢ogunlukla nesne olarak gormesi, fakat onu sosyal eylemin araci olarak deneyimleyememesidir.
Harf, kelime, sarf, nahiv ve tercime elbette Arapga 6gretiminin kurucu bilesenleridir; ancak bu
bilesenler 6grenci tarafindan ses, beden, baglam, niyet, jest, sira alma ve karsilikli anlam kurma
suregleriyle butlnlestiriimediginde dil 6grenimi kirillgan kalmaktadir. Bu nedenle ¢agdas Arapga
ogretiminde yalnizca igerik aktaran degil, 6grenciyi hedef dilde eyleme gegiren yontemlere ihtiyag
vardir.

Milli Egitim Bakanliginca ortadgretim kurumlarinda yabanci dil 6gretiminin amaglari soyle
belirlenmistir:

Ogrenilen yabanci dili, tabii konusma diliyle konusuldugunda anlayabilme
Anlasilir bir sekilde konusabilme

Kolaylikla okuyabilme ve okudugunu anlayabilme

Dislince ve duygularini yaziyla anlatabilme

Ogrendigi yabanci dili okuldan sonra da kendi kendine gelistirebilme gii¢ ve yetenegini
kazanma (MEB, 1983)

Yaratici drama bu noktada glicli bir imkan sunar. Clinkii yaratici drama, Onceden
belirlenmis bir metni sahnelemekten ¢ok, 6grenenin deneyim, hayal giici, rol Ustlenme,
dogaclama ve grup etkilesimi yoluyla anlam lretmesini hedefleyen siire¢ merkezli bir 6grenme
yaklasimidir. Dil 6gretimi bakimindan yaratici drama, 6grencinin hedef dili yalnizca tekrarlamasini
degil, bir niyeti gergeklestirmek icin kullanmasini saglar: soru sormak, cevap vermek, itiraz etmek,
pazarhk yapmak, yol tarif etmek, 6zir dilemek, tanismak, hikaye kurmak, bir probleme ¢6zim
aramak veya bir karakterin bakis agisindan konusmak.

Bu calismada yaratici drama, Arapca 6gretimine eklenen sisleyici bir etkinlik olarak degil,
O0gretim tasariminin ana bileseni olarak ele alinmaktadir. Calismanin temel iddiasi sudur: Yaratici
drama, acik kazanimlara baglandiginda, program hedefleriyle iliskilendirildiginde, 6gretmen
tarafindan bilingli yonetildiginde ve performans olgitleriyle degerlendirildiginde Arapca
ogretiminde o6zellikle konusma, dinleme, kelime edinimi ve iletisimsel gliven alanlarinda gticli bir
pedagojik model olusturabilir.

Bu makale, yillar 6nce hazirlanmis bir dénem projesindeki kavramsal cekirdegi gilincel
literatlir ve dergi formati icinde yeniden yapilandirmaktadir. Eski metindeki problem, amag,
drama tirleri ve Arapg¢a 6gretimi baslklari korunabilir bir temel sunsa da, yayimlanabilir bir
makale icin yontem, literatir glincellemesi, bulgu mantigi, tartisma, sinirlihk, etik beyan, tablo
dizeni ve kaynakca standardi yeniden kurulmustur. Bu nedenle calisma, onceki bir metnin
genisletilmis 6zeti degil; Arapca 6gretiminde yaratici drama kullanimina iliskin 6zgin bir 6gretim
modeli dnerisidir.

23



Biisra KOYLU OZEL, Fatih OZEL ve Serkan HACICAFEROGLU

Problem Durumu

Tarkiye’de Arapga Ogretimi farkli kurum tlrlerinde vyiritilmektedir: imam hatip
ortaokullari, Anadolu imam hatip liseleri, ilahiyat fakilteleri, Arap dili ve edebiyati béliimleri,
Kur'an kurslari, 6zel kurslar ve bireysel 6grenme ortamlari. Bu kurumlarin amaglar birbirinden
farkl olsa da ortak bir sorun tekrar goriiniir hale gelmektedir: 6grenciler belli miktarda dil bilgisi
edinmelerine ragmen Arapgayi sozli iletisimde kullanmakta zorlanmaktadir. Bu durumun tek
sebebi 0grenci motivasyonu degildir; 6gretim tasariminin ¢ogu zaman Uretim, etkilesim ve
performans alanlarini yeterince isletmemesidir.

Geleneksel yaklagimlar, 6zellikle gramer-geviri ve metin ¢déziimleme merkezli uygulamalar,
Arapganin klasik metin boyutunu 6gretmekte yararl olabilir. Ancak bu yaklasim tek basina
kullanildiginda 6grencide pasif bilgi birikimi meydana getirir. Ogrenci kural tanir fakat o kurali
sesli Uiretimde kullanamaz; kelimeyi ezberler fakat baglam iginde segemez, metni ¢éziimleyebilir
fakat muhatabina hedef dilde tepki veremez. Oysa giincel dil 6gretimi yaklagimlari, dil 6grenen
kisiyi sosyal fail olarak gorur ve iletisimsel gorevler (zerinden anlam kurmayr merkeze alir
(Council of Europe, 2020).

Bu problem, Arapga 6gretiminde yaratici drama kullanimini arastirmaya deger kilmaktadir.
Clnkd drama temelli uygulamalar, sinif icindeki yapay dil alistirmasini gergek hayata yakin temsili
durumlara dénistiriir. Ogrenci yalnizca dogru cevabi bulmaya degil, rol icinde karar vermeye,
bedenini kullanmaya, s6zli ve sozslz ipuglarini okumaya, arkadasinin séziinii tamamlamaya ve
hatasini anlik iletisim akisi icinde diizeltmeye yonelir. Boylece dil, kural deposu olmaktan ¢ikip
etkilesim aracina donusur.

Arastirmanin Amaci ve Sorulari

Arastirmanin amaci, yaratici drama tekniginin yabanci dil olarak Arapga 6gretiminde
uygulanabilirligini giincel literatlir, program hedefleri ve sinif ici tasarim ilkeleri baglaminda
incelemek ve A1-A2 diizeyindeki Arapga dersleri icin uygulanabilir bir 6gretim modeli 6nermektir.
Bu amag¢ dogrultusunda galisma su sorulara cevap aramaktadir:

* Arapga O0gretiminde yaratici drama hangi pedagojik sorunlara cevap verebilir?

e Yaratici drama teknikleri Arapga 6gretiminde dinleme, konusma, kelime edinimi, telaffuz
ve dil bilgisi 6gretimiyle nasil iliskilendirilebilir?

e Yaratici drama temelli bir Arapca dersi hangi asamalarla tasarlanmali ve nasil
degerlendirilmelidir?

e Bu yontemin sinirliliklari, riskleri ve uygulanabilirlik kosullari nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Bu calisma (i¢c acidan 6nem tasimaktadir. ilk olarak, Arapca 6gretiminde yaratici drama
Gzerine Turkiye merkezli akademik literattr hala sinirhdir. Siizen’in Arapga 6gretmeni yetistirme
surecine iliskin calismasi, yaraticc dramanin Arapga Ogretmeni adaylarinin mesleki gelisimi
bakimindan énemli oldugunu vurgulamakta; 2024 tarihli rol kartlari ¢calismasi ise Arapcga kelime
ogretiminde yaratici drama tekniklerinin deneysel olarak incelenmeye basladigini gbstermektedir
(Stzen, 2021; Siizen, 2024). Bu durum, alanin heniiz gelismekte oldugunu ve yontemsel olarak
olgunlastirilmasi gerektigini gostermektedir.

ikinci olarak calisma, yaratici dramayi yalnizca konusma etkinligi olarak daraltmamaktadir.
Rol oynama, dogaglama, donuk imge, sicak sandalye, dedikodu halkasi, kukla, hikdye tamamlama
ve problem ¢ézme gibi teknikler Arapca derslerinde kelime, yapi, telaffuz, dinleme, kiltirel
baglam ve etkilesim stratejileriyle iliskilendiriimektedir. Boylece yontem, 6gretmenin 'oyun
oynatalim' diizeyinde kullanacagi gevsek bir arag¢ olmaktan cikarilip kazanim merkezli bir 6gretim
tasarimina dondstirilmektedir.
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Uglinci olarak makale, hakemli dergi formatina uygun bicimde yéntem, bulgular, tartisma,
sonug, etik beyan ve 6lgme-degerlendirme onerisi icermektedir. Bu yoniyle yalnizca kavramsal
bir anlati degil, Arapga 6gretmenlerinin sinifta kullanabilecegi somut bir model 6nermektedir.

Dil Ogretiminde iletisimsel ve Eylem Odakli Déniisiim

Dil Ogretimi tarihinde dil bilgisi-geviri, dogrudan yontem, isitsel-dilsel yontem, bilissel
yaklagim, iletisimsel yaklasim ve gorev temelli 6gretim gibi farkli egilimler ortaya ¢ikmistir. Bu
yontemlerin her biri belli bir ihtiyaca cevap vermistir; ancak ¢agdas dil 6gretiminde belirleyici
yonelim, 6grenenin hedef dili gergcek veya gercege yakin durumlarda kullanmasidir. Bu doniisiim,
dilin yalnizca bigimsel dogruluga indirgenemeyecegini; islev, baglam, niyet, muhatap, kultir ve
etkilesim boyutlariyla birlikte ele alinmasi gerektigini ortaya koymustur (Richards ve Rodgers,
2014; Larsen-Freeman ve Anderson, 2011).

Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni’'nin 2020 Tamamlayici Cildi, 6greneni sosyal aktor
olarak konumlandiran eylem odakh yaklasimi daha da goérunir kilmistir. Bu cercevede dil
etkinlikleri yalnizca algilama ve uretimden ibaret goriilmez; etkilesim, aracilik, cevrim igi iletisim
ve cok dillilik/cok kulturltulik gibi boyutlar da dil yeterliginin pargasi kabul edilir (Council of
Europe, 2020). Arapga 6gretimi agisindan bu yaklasim, 6grencinin sadece metni ¢ézmesine degil,
Arapcayi belli bir amaci gergeklestirmek tizere kullanmasina odaklanmayi gerektirir.

Yaratici drama, eylem odakli yaklasimin sinif icindeki dogal araglarindan biridir. Clnki
drama etkinligi, 6grenciye hedef dili kullanarak tamamlamasi gereken bir durum sunar: pazarda
alisveris yapmak, sinifta arkadasini ikna etmek, kaybolan bir esyayl tarif etmek, misafiri
karsilamak, hasta-doktor gériismesi yapmak veya bir hikayedeki karakterin yerine gegerek karar
vermek. Bu tir durumlar, dilsel retimi soyut alistirmadan ¢ikarip anlamli eyleme donustirir.

Yaratici Drama: Kavram, Asamalar ve Ogretimsel Mantik

Yaraticl drama, tiyatro gosterisi Gretmeyi hedefleyen sahne sanatindan farkhdir. Tiyatroda
seyirciye sunulan estetik Uriin one c¢ikarken yaratici dramada siireg, deneyim ve 6grenme
merkezde yer alir. Katihmcilar dogaglama, rol oynama, canlandirma, bedensel ifade ve grup
etkilesimi yoluyla bir konuyu yeniden kurar. San’in yaratict drama yaklasimi, 6grenenin
yasantilarini, duygu ve duslincelerini oyunlastiriimis siireclerde anlamlandirmasina dayanir (San,
1990; San, 1996). Adiglizel de yaratici dramayi, katilimcilarin bir lider esliginde yasanti ve
kurgudan hareketle anlam liretmesi olarak degerlendirir (Adiglizel, 2010).

Yaraticc drama uygulamalan genellikle (¢ asamada dizenlenir: i1sinma-hazirlik,
canlandirma/dogaclama ve degerlendirme. Isinma asamasi katihmcilarin fiziksel, duygusal ve
sosyal olarak derse hazirlanmasini saglar. Canlandirma asamasi hedef davranislarin rol icinde
denenmesini mumkin kilar. Degerlendirme asamasi ise sirecin yalnizca eglenceli bir deneyim
olarak kalmasini engeller; 6grencinin ne 6grendigini, hangi stratejiyi kullandigini, hangi dilsel
sorunla karsilastigini ve nasil gelistirebilecegini gérinir hale getirir.

Dil 6gretiminde yaratici dramanin degeri, 6grenmeyi bilissel alanla sinirlamamasidir.
Ogrenci ses, beden, jest, mimik, ritim, grup koordinasyonu ve duygu durumunu kullanarak
ogrenir. Boylece hedef dildeki kelime ve yapilar yalnizca yazili semboller olarak degil, sosyal
eylem icinde karsiligl olan araglar olarak edinilir. Vygotsky’nin sosyokdltiirel 6grenme anlayisi
acisindan bu sireg, 6grenmenin etkilesim ve desteklenmis performans icinde gelismesiyle
uyumludur (Vygotsky, 1978). Dewey’in deneyim temelli 6grenme anlayisi da dramanin 'yaparak
o6grenme' mantigini destekler (Dewey, 1938).

Arapca Ogretiminde Yaratici Drama Uzerine Giincel Calismalar

Arapca Ogretiminde drama ve rol oynama (zerine calismalar son vyillarda artmaya
baslamistir. Sizen’in 2021 tarihli calismasi, Arapgca 6gretmeni yetistirme programlarinda yaratici
dramanin yeterince gorinir olmadigini ve bu ydontemin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimi
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acisindan daha sistemli bicimde ele alinmasi gerektigini gdstermektedir (Stizen, 2021). Bu bulgu,
yontemin vyalnizca ogrenci etkinligi degil, O6gretmen yetistirme konusu oldugunu ortaya
koymaktadir.

Siizen’in 2024 tarihli arastirmasi ise Arapca kelime 6gretiminde rol kartlari teknigini ele
almis ve ‘alisveris' temali uygulamalarda yeni kelimelerin dogaglama iginde kullanimini
incelemistir. Calismada sekiz hafta sonra kelime kalicihginin belirli kelime setlerinde %62,5 ile %80
arasinda degistigi raporlanmistir (Stzen, 2024). Bu sonug, drama temelli etkinliklerin kelime
Ogretiminde yalnizca motivasyon degil, hatirlama ve baglam iginde kullanim agisindan da islevsel
olabilecegini gdstermektedir.

Daif-Allah ve Al-Sultan’in 2023 tarihli yari deneysel arastirmasi, Arapgay! ikinci dil olarak
o0grenen ileri diizey 6grencilerde rol oynama stratejisinin diyalog becerilerine etkisini incelemistir.
Calismada 25 deney ve 25 kontrol grubu olmak lizere 50 6grenciyle yiritilen uygulama
sonucunda rol oynama stratejisinin 6z saygi, iyi dinleme, goriis ifade etme ve bagkasina saygi gibi
diyalog becerilerini olumlu etkiledigi belirtilmistir (Daif-Allah ve Al-Sultan, 2023). Bu veri, Arapgca
Ogretiminde konusma becerisinin yalnizca telaffuz ve akicilik degil, sosyal etkilesim ve diyalog
adabi boyutuyla da diistintlmesi gerektigini desteklemektedir.

Yabanci dil 6gretiminde drama etkinliklerinin konusma becerisine etkisi tizerine Tiirkiye'de
yluriatilen ¢alismalar da yontemin iletisimsel beceriler bakimindan yararli sonuglar Gretebildigini
gostermektedir. Cokyaman ve Beydogan’in karma yontemli arastirmasi, drama etkinliklerinin
6grencilerin yabanci dil konusma becerisine olumlu katki sagladigini belirtmektedir (Cokyaman ve
Beydogan, 2022). Gegici ve Azizoglu’'nun meta-analiz ¢alismasi ise yaratici drama yonteminin
temel dil becerileri, dil bilgisi ve kelime 6gretimi alanlarinda anlaml olumlu etki Urettigini; beceri
alanlari icinde en yiksek etkinin konusma becerisinde gortldigunit raporlamaktadir (Gegici ve
Azizoglu, 2022). Saglamel ve Kayaoglu’'nun calismasi da yaratici dramanin yabanci dil konusma
kaygisini azaltabilecek bir yontem oldugunu gostermesi bakimindan 6nemlidir (Saglamel ve
Kayaoglu, 2013).

Bu cahsmalar birlikte degerlendirildiginde, yaratictc dramanin Arapca Ogretiminde
kullanilabilirligi glicli bir varsayim degil, gelismekte olan bir arastirma alanidir. Ancak alanin
heniiz en zayif noktasi, uygulamalarin agik kazanimlar, 6lgme araglari ve 6gretmen yeterlikleriyle
birlikte yeterince modellenmemis olmasidir. Bu makale, s6z konusu boslugu model Onerisiyle
doldurmayi hedeflemektedir.

Giincel Program Baglami: Arapga Ogretiminde Kullanim ve Etkilesim

Guncel Arapca dersi 6gretim programlari, 6grencinin Arapgayi sosyal ve akademik hayatta
kullanabilmesini, kendini ifade edebilmesini, baskalarini anlayabilmesini ve etkilesim
kurabilmesini 6hemsemektedir (MEB, 2025). Bu vurgu, yaratici drama temelli 6gretimin program
disi  bir tercih olmadigini, aksine programin iletisimsel hedefleriyle uyumlu oldugunu
gostermektedir.

Bununla birlikte program hedeflerinin sinif icinde gerceklesmesi, 6gretmenin kullanacagi
yontemlere baghdir. Programda ifade edilen etkilesim, ifade etme ve anlama hedefleri yalnizca
ders kitabi okuma, yazih alistirma ve geviriyle sinirh kalirsa islevsel hale gelmez. Yaratici drama bu
hedefleri ders ortaminda canlandirilabilir, gézlemlenebilir ve degerlendirilebilir davranislara
dénustirir. Ornegin 'alisveris yapma' kazanimi, kelime listesi ezberlemek yerine satici-miisteri
rol(, fiyat sorma, pazarlik yapma, Grlin tarif etme ve tesekkiir etme gibi gérevlerle uygulanabilir.
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Yontem
Arastirma Deseni

Bu galisma, nitel arastirma yaklasimi kapsaminda dokiiman incelemesine dayali olarak
yurutilmus ve tasarim odakl bir bakis agisiyla yapilandirilmistir. Nitel arastirma, sayisal 6lglim
yerine anlam, baglam ve yorum Uzerine odaklanir; arastirmacinin inceledigi fenomeni
derinlemesine kavramasini amaglar (Creswell, 2013; Merriam ve Tisdell, 2016). Bu ¢alismada nitel
yaklasim tercih edilmesinin temel gerekgesi, arastirma sorularinin sayisal etki buyukluga degil
pedagojik anlam ve tasarim mantig gerektirmesidir: Arapga 6gretiminde yaratici dramanin hangi
sorunlara cevap verebilecegi, hangi teknik-beceri eglestirmelerinin islevsel oldugu ve nasil bir ders
akisi onerilebilecegi sorulari deneysel 6lgiimle degil, sistematik literatiir ¢oziimlemesi ve
yorumlamayla yanitlanabilecek sorulardir.

Dokiman incelemesi, arastirmacinin birincil veri toplamak yerine mevcut yazil
materyalleri sistematik bicimde inceleyip analiz ettigi nitel bir arastirma stratejisidir (Bowen,
2009). Bu yontem; tarihsel ve giincel kaynaklarin karsilastirmali okunmasina, kavramsal
Orlintulerin  belirlenmesine ve alanyazindan ¢ikarilan bulgularin  yeni bir senteze
dondstirialmesine olanak tanir. Bowen (2009), dokiiman incelemesinin givenilirligini artirmak
icin arastirmacinin kaynaklari baglamindan koparmadan, dretildikleri donem ve amaci goz
onlinde bulundurarak okumasi gerektigini vurgular. Bu ¢alismada s6z konusu ilke, her kaynagin
hangi amagla Uretildigi (kavramsal gerceve, program belgesi, deneysel arastirma, meta-analiz) ve
ne tir bir bilgi sundugu gozetilerek uygulanmistir.

Veri Kaynaklari ve Segim Olgiitleri

Arastirmada kullanilan dokiimanlar dért ana grupta toplanmustir. ilk grup, yaratici drama
kurami ve drama temelli dil 6gretimi tzerine kaleme alinmis temel teorik ¢alismalar ile meta-
analiz arastirmalarindan olusmaktadir (Adigiizel, 2010; San, 1990; Maley ve Duff, 2005; Batdi ve
Batdl, 2015; Gegici ve Azizoglu, 2022). ikinci grubu, Arapga dgretiminde dogrudan rol oynama ve
drama tekniklerini ele alan ulusal ve uluslararasi hakemli ¢alismalar olusturmaktadir (Stizen,
2021; Siizen, 2024; Daif-Allah ve Al-Sultan, 2023; Kiitiikci, 2010). Ugiincii grubu, cagdas dil
Ogretimi kuramini belgeleyen cergeve metinleri ve akademik kaynaklar olusturmaktadir (Council
of Europe, 2020; Richards ve Rodgers, 2014; Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Dérdiinct
grubu ise glincel Arapga dersi 6gretim programlari ve ilgili resm1 belgeler olusturmaktadir (MEB,
2025).

Kaynaklarin seciminde bes temel 6lgit esas alinmistir. Birincisi glincellik: 2010 sonrasinda
yayimlanmis calismalara oncelik verilmis, ancak alanin kurucu teorik kaynaklari (San, 1990;
Vygotsky, 1978; Dewey, 1938) kronolojik gerekceyle dislanmamistir. ikincisi dogrudan konu
iliskisi: her kaynagin yaratici drama, dil 6gretimi veya Arapca 6gretimi ile acikga iliskili olmasi
aranmistir. Uclinclisii hakemli yayin olma ya da resmi kurum belgesi niteligi tasima 6l¢tidir.
Dordincust yontemsel aciklik: derleme ve meta-analiz calismalarinin hangi veri tabanlarindan,
hangi anahtar sozclklerle ve hangi dahil etme/dislama kriterleriyle yurutaldigiint bildirmis
olmasi tercih edilmistir. Besincisi ise Arapca dgretim baglamina uyarlanabilirlik: ingilizce veya
Turkce Ogretimi Uzerine yariatilmis drama calismalari, bulgularinin Arapcaya aktarilabilirligi
degerlendirilerek dahil edilmistir (Cokyaman ve Beydogan, 2022; Saglamel ve Kayaoglu, 2013).

Tablo 1. Arastirmada esas alinan dokiman tirleri ve se¢im gerekgeleri

. . s Beklenen
Sorun alani  Tipik sinif belirtisi Yaratici drama cevabi e
ogretimsel ¢ikti
o Ogrenci dinler, Yaza.r, Rol oynama, F.J?gagllarﬁa .ve problem Daha yiiksek katiim ve
Pasif 6grenme ezberler; fakat tGretime durumlariyla 6grenciyi dilsel eyleme L
hedef dilde uretim
gegcmez. zorlamak
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Sorun alani

Tipik sinif belirtisi

Yaratici drama cevabi

Beklenen
ogretimsel cikti

Hata yapma korkusu, sinif

Konugma esiginin

Konusma . L Kuguk grup, kukla, rol perdesi ve N AN
5 oniinde susma, tek kelimelik .49 g P P dismesi ve dzgiliven
kaygisi glvenli oyun ortami kullanmak .
cevaplar gelisimi
Kelime Liste ezberi yapilir; kelime Rol kartlari, nesne kullanimi ve Kelimelerin kullanim
unutulmasi baglam disinda kalir. baglamli canlandirmalar icinde pekismesi

Dil bilgisinin

Kural bilinir; cimlede veya

Yapiyi karakter, amag ve durum icinde

Bigim-anlam-islev

soyut kalmasi konusmada kullanilamaz. kullanma bltunluga

Telaffuz ve . T M

L. Yakin sesler karisir; mahreg ve  Dedikodu halkasi, ritmik tekrar, Ses farkindahgi ve
isitsel ayirt K I X R o

etme vurgu ihmal edilir. pandomim destekli ses ¢alismalari telaffuz pratigi

Perf

:artr);mnanns Sadece vyazili sinavla basari  Rubrik, akran geribildirimi ve 6z Sureg ve performansin
?ai/?fllgl Y olgular. degerlendirme gorundr hale gelmesi

Veri Analizi

Veriler tematik igerik analiziyle ¢dziimlenmistir. Oncelikle kaynaklarda tekrar eden ana
kavramlar belirlenmistir: iletisimsel yeterlik, eylem odakhlk, konusma kaygisi, kelime kalciligi, rol
icinde dgrenme, dgretmen liderligi, sinif ortami, 6lgme-degerlendirme ve program uyumu. ikinci
asamada bu temalar Arapca dgretimindeki somut sorunlarla eslestirilmistir. Uclincii asamada ise
her sorun igin yaratici drama temelli uygulanabilir ders stratejileri gelistirilmistir.

Analiz slrecinde 6zellikle veri uydurmama ilkesine dikkat edilmistir. Bu makalede onerilen
tablo ve rubrikler arastirmaci tarafindan gelistirilen model bilesenleridir; bunlar herhangi bir
sinifta uygulanmis deneysel sonuglar olarak sunulmamistir. Dolayisiyla ¢alisma, yaratici drama
temelli Arapga Ogretiminin etkili olacagini gerekgelendiren ve uygulama tasarimi 6neren bir
arastirma makalesidir; etki blyuklUgi veya basari puani raporlayan deneysel bir calisma degildir.

Bulgular

Dokiiman analizi, Arapga 6gretiminde yaratici dramanin Ozellikle alti sorun alanina cevap
verebilecegini gostermektedir: pasif 6grenme, konusma kaygisi, kelime unutulmasi, dil bilgisinin
baglamdan kopmasi, telaffuz/duyma gicligii ve 6lgme-degerlendirmede performans boyutunun
ihmal edilmesi. Bu sorunlar ve 6nerilen drama temelli cevaplar Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Arapga 6gretiminde sorun alanlari ve yaratici drama temelli miidahale mantigi

Sorun alani

Tipik sinif belirtisi

Yaratici drama cevabi

Beklenen
cikti

ogretimsel

Pasif 6grenme

Ogrenci dinler, yazar,
ezberler; fakat Gretime
gecmez.

Rol oynama, dogaglama ve
problem durumlariyla 6grenciyi
dilsel eyleme zorlamak

Daha yuksek katihm ve
hedef dilde uretim

Konusma kaygisi

Hata yapma korkusu, sinif
onlinde susma, tek kelimelik

cevaplar

Kuguk grup, kukla, rol perdesi ve
glvenli oyun ortami kullanmak

esiginin
ve Ozguven

Konugsma
dismesi
gelisimi

Kelime unutulmasi

Liste ezberi yapilir; kelime
baglam disinda kalir.

Rol kartlari, nesne kullanimi ve
baglamli canlandirmalar

Kelimelerin ~ kullanim
icinde pekismesi

Dil bilgisinin soyut
kalmasi

Kural bilinir; cimlede veya
konusmada kullanilamaz.

Yapiyl karakter, amag¢ ve durum
icinde kullanma

Bigim-anlam-islev
butlnlugu

Telaffuz ve isitsel ayirt
etme

Yakin sesler karisgir; mahreg
ve vurgu ihmal edilir.

Dedikodu halkasi, ritmik tekrar,
pandomim destekli ses ¢aligmalari

Ses  farkindahgi ve
telaffuz pratigi
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Beklenen 6gretimsel

Sorun alani Tipik sinif belirtisi Yaratici drama cevabi alhi
Performans Sadece yazili sinavla basari  Rubrik, akran geribildirimi ve 6z  Siireg ve performansin
olgiminin zayiflig olgular. degerlendirme gorinir hale gelmesi

Modelin Temel ilkeleri

Onerilen model, yaratici drama etkinliklerinin rastgele secilmis oyunlar olarak degil,
kazanim merkezli ve olgilebilir 6grenme siregleri olarak tasarlanmasina dayanir. Bu nedenle
modelin ilk ilkesi kazanim acikhgidir. Ogretmen, etkinlikten 6nce hangi dil becerisinin
hedeflendigini belirlemelidir: selamlasma, kendini tanitma, fiyat sorma, emir kipi kullanma, yon
tarif etme, gecmis zaman anlatisi kurma, duygu ifade etme veya bir gorise katihp katilmadigini
belirtme. Kazanim belirsizse drama etkinligi kisa siireli eglenceye donusur.

ikinci ilke baglam Uretimidir. Arapca kelime ve vyapilar yalnizca tahtada veya kitapta
kaldiginda 6grencide sinirli iz birakir. Drama etkinligi, kelime ve yapiyi olayin igine yerlestirir.
Ornegin 'S yxad) oS <)l G ela calak' gibi kelimeler bir market sahnesinde kullanildiginda
ogrencinin zihninde nesne, durum, muhatap ve amagla birlikte yerlesir.

Ugiincii ilke giivenli hata alanidir. Arapca dgrenen dgrenciler ézellikle telaffuz ve konusma
sirasinda hata yapmaktan cekinebilir. Yaratici drama, 6grencinin kendi Kkisiligiyle degil rol
araciligiyla konusmasina imkan tanir. Ogrenci 'ben hata yaptim' duygusu yerine 'rolim béyle
soyledi' mesafesiyle dili deneyebilir. Bu psikolojik mesafe, konusma kaygisinin azaltilmasinda
onemlidir.

Dordinci ilke ¢coklu duyusal 6grenmedir. Arapca 6gretiminde ses, gorsel, beden ve ritim
birlikte kullaniimalidir. Harflerin mahreg 6zellikleri, kelime vurgulari, soru-cevap akisi ve climle
kahplari beden hareketleri, kartlar, sinif ici yonler ve nesnelerle desteklendiginde daha kalici hale
gelir.

Besinci ilke degerlendirme entegrasyonudur. Drama etkinligi sonunda yalnizca 'giizel oldu'
denmemelidir. Ogrenci hangi kelimeleri kullandi, hangi telaffuz sorunlarini yasadi, ciimle kurarken
hangi yapiy1 atladi, muhatabini dinledi mi, rol igcinde iletisim amacina ulasti mi? Bu sorular rubrikle
izlenmelidir.

Teknik-Beceri Eslestirmesi

Arapca Ogretiminde kullanilabilecek yaratici drama teknikleri, temel dil becerileriyle
dogrudan iliskilendirilebilir. Tablo 3, farkh tekniklerin hangi becerileri destekledigini ve sinif icinde
nasil kullanilabilecegini gostermektedir.

Tablo 3. Yaratici drama tekniklerinin Arapga 6gretiminde beceri alanlariyla eslestiriimesi.

Teknik Oncelikli beceri Arapga dersinde 6rnek kullanim Olgiilebilir gosterge
- Satici-musteri, doktor-hasta, 6gretmen- Soru sorma, cevap verme,
Rol oynama Konusma, etkilesim e o X
ogrenci, misafir-karsilama diyaloglari uygun kalip kullanma
Dogaclama Akicilik, spontane Ogretmen bir problem verir: “Arkadasin Anlik ctimle kurma,
gac Uretim ¢antasini kaybetti; ona yardim et.” konusmay! sirdirme
. Kelime ve yapi Ogrenciler “sinif”, “pazar”, “aile” Kelimeyi gorsel/bedensel
Donuk imge . . . Al . .
farkindahgi kelimelerini bedenle tablo héline getirir. temsil ile agiklama
Bir 6grenci “turist” rolindedir; digerleri Dogru soru kalibi, anlamli
Sicak sandalye Soru sorma, dinleme s & s
Arapga sorular sorar. cevap
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Teknik Oncelikli beceri Arapga dersinde 6rnek kullanim Olgiilebilir gosterge
Pandomim Kelime, fiil, emir kipi Fiiller jestle anlatilir: <S¢ \)34 e JSi Fiili tanima ve ciimlede
kullanma
Kaygisi yiksek - g . Kisa sozIU dretim ve

Kukl : .. Gl

ukla sgrencilerde konugma Kukla kendini tanitir: (sassl... B Ga,, telaffuz
Dedikodu Telaffuz, isitsel ayirt Yakin sesli kelimeler zincir halinde Ses farkini koruma ve
halkasi etme aktarilir: L.—XE/L.—AS, dl-w/de-w dogru tekrar
Hikaye Anlatma, zaman Ogretmen baslangig verir; 6grenciler Baglag, zaman ve kisi
tamamlama kullanimi sirayla Arapga climle ekler. uyumu

Bir karakter karar vermek zorundadir;
ogrenciler iki yandan Arapga 6neri verir.

Gerekge sunma,

Biling koridoru emir/éneri kaliplari

Goris bildirme, ikna

Ders Tasarim Asamalan

Yaratici drama temelli Arapga dersi dért asamada tasarlanabilir. ilk asama hazirlik ve giiven
olusturmadir. Bu asamada sinif dizeni degistirilir, 6grenciler daire veya yarim daire haline
getirilir, kisa bedensel 1sinma ve kelime hatirlatma galismalari yapilir. Ogretmen hedef kelimeleri
ve yapilari yogun agiklamalarla degil, kisa 6rneklerle goérinr kilar.

ikinci asama dilsel iskele kurmadir. Ogrenci dogaglamaya tamamen bos birakiimamalidir;
aksi halde ozellikle baslangi¢ diizeyinde Tiirkgeye donme veya sessiz kalma riski artar. Bu nedenle

dgretmen rol kartlari, kalip kartlari, gérsel nesneler ve kisa diyalog cekirdekleri sunar. Ornegin es

1 daasie 78 dlaie o a8 2l gibi kaliplar tahtada ve kartlarda hazir
bulunur.

Ugiincii asama canlandirmadir. Bu asamada 6grenciler bireysel, ikili veya grup halinde rol
Ustlenir. Ogretmen sirecin lideridir; ancak siirekli konusan merkez kisi degildir. Ogretmen
yalnizca etkinlik hedefinden sapildiginda, givenlik veya sinif yonetimi sorunu ciktiginda,
ogrenciler tamamen kilitlendiginde ya da degerlendirme icin kritik bir goézlem gerektiginde
miidahale eder.

Dérdiincii asama yansitma ve degerlendirmedir. Ogrenciler hangi ifadeleri kullandiklarini,
hangi kelimeleri hatirlayamadiklarini, nerede zorlandiklarini ve bir sonraki denemede neyi
degistireceklerini tartisir. Bu asama olmadan drama, 6grenme degil yalnizca hareketli etkinlik
haline gelir.

Tablo 4. A1-A2 diizeyinde drnek ders tasarimi: “Kiiciik Pazar / _seall (8 susll”

Asama Siire  Ogretmen/lider rolii Ogrenci gorevi Dil hedefi Materyal
Sinifi yarim daire yapar; K?rttalfl nesneyi jestle isimler: mC‘ Gorsel
Hazirlik 5dk. meyve-sebze kartlarini gosterir ve arkadaglari -
p i A ) alee Jadlla  kartlar
dagitir. tahmin eder.
I Fiyat sorma ve isteme - Se U-W-J? BT Kahp
Dilsel iskele 8 dk. kaliplarini Grnekler. Kahplari ikili tekrar eder. adend € Kartlar
. Satici, musteri, aile Uyesi, X Rol
Rol dagilimi 4 dk. R L Rol kartindaki amaci okur. Amagli konusma
kasiyer rollerini verir. kartlari
10 Gozlem yapar; yalnizca Pazar sahnesini  Soru-cevap, sayi,  Sinif
Canlandirma 1 dk. gerektiginde destek verir. canlandirir. tesekklr nesneleri
Kullanilan dogru ifadeleri Kendi hat uglt
Geribildirim 5 dk. uflanifan dogru ffadelert endl hatasini ve gueid Dil farkindalig Tahta

tahtaya yazar.

yoénunu soyler.
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Asama Sire  Ogretmen/lider rolii Ogrenci gorevi Dil hedefi Materyal
10 Rolleri degistirir; yeni kosul Pazarlik yapar, alternatif Jdy yac f‘—Ldf Para
Canlandirma 2 ey o ” . . i 7
dk. ekler: “Butgen sinirh. ister. Aauac Y kartlan
Degerlendirme 7 dk. Rubr|kl? k|savdegerl<.and|rrne ?(ullan.d|g| U¢ Arapga Yan.5|t.ma ve Mlnl.
yapar; 0z degerlendirme ister.  ifadeyi yazar. pekistirme rubrik

Olgme ve Degerlendirme Rubrigi

Yaratici drama temelli Arapga 6gretiminde degerlendirme yalnizca dogru-yanlis diizeyinde
yapilmamalidir. Konusma, etkilesim, telaffuz, kelime kullanimi ve rol iginde iletisim amacina
ulasma birlikte degerlendirilmelidir. Asagidaki rubrik, A1-A2 diizeyindeki kisa performanslar igin

kullanilabilecek 6rnek bir aragtir.

Tablo 5. Yaratici drama temelli Arapga konusma performansi rubrigi

Olgit 4 - Gok iyi 3 - iyi 2 - Gelisiyor 1 - Baglangig
’ Kiiglk ak: I iletisi
- lletisim amaci acik; uvgu aksamatara Anlam sik sik ?tlimj.an.?aa
Anlasilabilirlik ragmen anlam genel - . buyik olglide
muhatap rahat anlar. kesintiye ugrar.
olarak agiktir. anlagilmaz.
. Hefjef k.el!melen . Hedef kelimelerin Sinirli kelime kullanir; Hedef kelimeleri
Kelime kullanimi baglam icinde dogru N kullanmakta
s gogunu kullanir. sik tekrar yapar.
ve gesitli kullanir. zorlanir.

Dizeye uygun kaliplari

Bazi hatalar vardir;

Hatalar iletisimi

Ciimle kurmakta

Dil yapisi buyik 6lglide dogru e zaman zaman A,
yap v ¢ 5 iletisimi bozmaz. ciddi guiglik yasar.
kullanir. zorlastirir.
Sesletim ve‘\{urgu Birkag telaffuz hatas| Telaffuz hatalari .Tele.xf.fuz nedeniyle
Telaffuz anlasilir; kritik sesler vardir anlami zaman zaman iletisim kurmak
korunur. ’ degistirir. zorlagir.
Soru sorar, cevap
I verir, muhatabini Etkilesime katilir; kisa Daha ¢ok tek Etkilesime
Etkilesim

dinler ve konusmayi
surdurar.

duraksamalar olur.

kelimelik cevap verir.

girmekte zorlanir.

Rol ve beden
kullanimi

Roll inandirici
bigimde surdurar;
beden dilini
destekleyici kullanir.

Role girer; beden dili
kismen uygundur.

Rolde kalmakta
zorlanir.

Rolii Gstlenmez
veya c¢ok sinirh
Ustlenir.

Uygulama igin Sinif Yonetimi ilkeleri

Yaratici drama Arapcga dersinde glicli bir yontemdir; fakat kétii yonetildiginde sinifi hizla

daginik ve verimsiz hale getirebilir. Bu nedenle 6gretmen, etkinlik 6ncesinde siire, rol sayisi,
kullanilacak kaliplar, grup buyukligi, hareket alani ve degerlendirme olgitlerini belirlemelidir.
Ozellikle kalabalik siniflarda tiim dgrencileri ayni anda sahneye almak yerine istasyon yéntemi,
kiiclik grup calismasi veya dénusimli performans tercih edilebilir.

Baslangi¢ diizeyinde 6grencinin tamamen serbest dogaclama yapmasi beklenmemelidir.
Yaratici drama, sinirsiz konusma 6zgiirligi degil, yapilandiriimis 6zgiirliik alanidir. Ogrenciye rol,
amag, kalip ve siire verildiginde giivenli bicimde (iretime gecebilir. Ogretmenin yaptig en biyiik
hata, etkinligi 'hadi canlandirin' diyerek baslatmak ve sonra 6grencinin lretim yapamamasini
motivasyonsuzluk olarak yorumlamaktir. Sorun c¢ogu zaman 6grencide degil, vyetersiz
iskelemededir.

Arapca dersinde anadil kullanimi da dikkatle yonetilmelidir. Tamamen yasaklanan Tirkge,
ozellikle baslangicta kaygiyr artirabilir; sinirsiz Tiirkce ise hedef dil Gretimini oldrir. Bu nedenle
ogretmen temel yonergeleri kisa ve anlasilir bicimde Tirkge verebilir, fakat rol i¢i konusmalarda
hedef Arapga kaliplarin kullanimini beklemelidir.
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Tartisma ve Sonug¢

Bulgular, vyaratict drama temelli Arapga Ogretiminin (¢ temel ekseni oldugunu
gostermektedir: iletisimsel islev, duyussal giiven ve baglaml tekrar. iletisimsel islev, 6grencinin
Arapcay bir eylemi gergeklestirmek igin kullanmasidir. Duyussal gliven, 6grencinin hata yapma
korkusunu azaltarak uretim riskini gbze almasini saglar. Baglamh tekrar ise kelime ve yapilarin
ezber listesi olarak degil, farkli durumlarda yeniden kullanilabilir araglar olarak pekismesini saglar.

Bu sonuglar, Arapga 6gretimindeki geleneksel agirlikla ¢gatismak zorunda degildir. Sarf ve
nahiv Ogretimi yaratici drama ile karsit degildir; sorun, dil bilgisinin tek basina 6gretimin
merkezine yerlesmesi ve iletisimsel kullanimin ertelenmesidir. Yaratici drama, dil bilgisini yok
saymaz; aksine onu kullanim iginde gériiniir hale getirir. Ornegin emir kipi bir kural tablosu olarak
ogretildikten sonra 'sinif yonlendirme' oyunuyla; soru kaliplari sicak sandalye teknigiyle; isim
tamlamalari aile veya oda tanitimi sahnesiyle; fiil ¢cekimleri glinlik rutin canlandirmalariyla
pekistirilebilir.

Yaratici drama ile Arapga 6gretiminde Ozellikle konusma becerisi 6ne ¢gikmaktadir. Ancak
bu makalenin vardigi sonug, 'drama konusmayi otomatik olarak gelistirir' seklinde basit degildir.
Konusma becerisi ancak hedef kelime, kalip, baglam, rol, siire ve geribildirim planlandiginda
gelisir. Literatirde drama etkinliklerinin konusma becerisine olumlu etkisini gosteren ¢alismalar
bulunsa da (Cokyaman ve Beydogan, 2022; Gegici ve Azizoglu, 2022), her drama uygulamasi ayni
sonucu Uretmez. Etkinligin niteligi, 6gretmenin liderlik becerisi, sinifin seviyesi ve degerlendirme
bicimi sonucu belirler.

Arapca Ogretiminde rol oynama ve yaratici drama lizerine son dénemde yayimlanan
calismalar, yontemin alan icin artik marjinal bir 6éneri olmadigini gostermektedir. Siizen’in 2024
tarihli ¢alismasi rol kartlarinin Arapga kelime edinimi (zerindeki etkisini dogrudan incelemesi
bakimindan 6zellikle degerlidir. Daif-Allah ve Al-Sultan’in arastirmasi ise Arapg¢a 6grenenlerde rol
oynamanin diyalog becerilerini gelistirebildigini gostermektedir. Bununla birlikte, Tlrkiye'de
Arapca Ogretimi baglaminda genis orneklemli, deneysel, karma yontemli ve uzun sireli
calismalarin sayisi hala sinirhdir. Bu nedenle bu makaledeki model, uygulama arastirmalariyla
sinanmasi gereken bir cerceve olarak degerlendirilmelidir.

Bir diger tartisma noktasi, 6gretmen yeterligidir. Yaraticc drama teknigi, 6gretmenin
yalnizca ders anlatma becerisine degil, sinif enerjisini yonetme, 6grencinin duygusal givenligini
koruma, etkinligi hedefe baglama, anlik tGretimi destekleme ve siire¢ sonunda yansitma yaptirma
yeterligine ihtiyag duyar. Bu nedenle Arapga 6gretmeni yetistirme programlarinda yaratici drama,
secmeli bir sis dersi olarak degil, uygulamali yontem dersi olarak ele alinmalidir. Sizen’in 2021
tarihli calismasi bu konuda énemli bir uyari sunmaktadir.

Son olarak yaratici drama, her konu ve her sinif icin sinirsiz ¢o6zim degildir. Kalabalik
siniflar, yetersiz fiziksel mekan, 6gretmenin yontem bilgisi eksikligi, sinav odakli program baskisi
ve Ogrencinin baslangic kaygisi yontemin etkisini sinirlayabilir. Ancak bu sinirhliklar yontemi terk
etmeyi degil, daha disiplinli tasarlamayi gerektirir.

Bu calisma, yaratici drama tekniginin Arapca 6gretiminde etkili bicimde kullanilabilmesi
icin yontemin kavramsal, programatik ve uygulamali boyutlariyla yeniden tasarlanmasi gerektigini
ortaya koymustur. Yaratici drama, Arapca dersini yalnizca eglenceli hale getiren bir oyun yontemi
degildir. Dogru tasarlandiginda 6grencinin hedef dili baglam icinde kullanmasini, kelime ve
yapilari deneyimlemesini, konusma kaygisini azaltmasini, dinleme-konusma bitinlGgind
gelistirmesini ve sinif icinde aktif 6grenen konumuna ge¢mesini saglar.

Makalenin temel sonucu sudur: Arapca 6gretiminde yaratici drama kullanimi ancak dort
kosul saglandiginda akademik ve pedagojik deger (retir. Birincisi, etkinlikler acik kazanimlara
baglanmalidir. ikincisi, 6gretmen &grencinin dogaclama yapabilmesi icin yeterli dilsel iskele
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kurmalidir. Uglinciisii, drama siireci sistemli degerlendirme araclariyla izlenmelidir. Dérdiinciisd,
Ogretmen yaratici drama liderligi konusunda uygulamali egitim almalidir.

Bu sonuglardan hareketle su oneriler gelistirilmistir:

e Arapca 6gretmenleri, yaratici drama etkinliklerini dersin sonunda kalan zamani dolduran
oyunlar olarak degil, hedef kazanimin ana 6gretim yolu olarak tasarlamalidir.

e A1-A2 diizeyindeki 6grenciler igin rol kartlari, gérsel kartlar, kalip listeleri ve kisa diyalog
cekirdekleri kullanilmalidir; serbest dogaglama daha ileri diizeylere birakilmalidir.

e Kelime 0Ogretiminde liste ezberi yerine rol kartlari, nesne kullanimi, pandomim ve
baglamli tekrar tercih edilmelidir.

e Konusma becerisi degerlendirilirken akicilik, anlasilabilirlik, kelime kullanimi, etkilesim,
telaffuz ve rol iginde iletisim amaci ayni 6lgutlerle izlenmelidir.

e Arapca Ogretmeni yetistirme programlarinda yaratici drama uygulamal yontem dersi
olarak yer almali; 6gretmen adaylari yalnizca yontemi tanimamali, bizzat tasarlayip uygulamalidir.

e MEB ve ilgili kurumlar, Arapga dersi materyallerine drama temelli etkinlik 6rnekleri ve
performans rubrikleri eklemelidir.

e Gelecek arastirmalar, yaratici drama temelli Arapga 6gretiminin konusma becerisi,
kelime kalicilligi, telaffuz, dil kaygisi ve derse yonelik tutum Uzerindeki etkisini deneysel veya
karma yontemli desenlerle incelemelidir.
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Introduction

Success in foreign language teaching is measured not only by the acquisition of
grammatical rules but also by the learner’s ability to use the target language in real
communication contexts. For many years, Arabic language teaching in Turkiye has primarily been
based on grammar instruction, translation, and text analysis. As a result, students have often
experienced limitations in oral communication, interaction, and self-expression. Although they
may learn grammatical structures, many learners struggle to use Arabic effectively in everyday
communication. Therefore, contemporary language teaching aims to transform learners from
passive recipients of knowledge into active users of language who can employ it as a tool for
social interaction.
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In this context, creative drama emerges as an effective instructional method that enables
learners to use language in authentic contexts through role-playing, improvisation, and group
interaction. In this study, creative drama is not considered merely a supplementary activity that
makes lessons more enjoyable; rather, it is treated as a central component of instructional
design.

Purpose and Significance of the Study

The primary aim of this study is to examine how the creative drama technique can be
implemented in teaching Arabic as a foreign language and to propose a practical instructional
model, particularly for learners at the A1-A2 proficiency levels. The study seeks to identify the
pedagogical problems that creative drama can address, explore its relationship with fundamental
language skills, determine the stages of lesson planning, and discuss its limitations.

The study is also significant because research on creative drama in Arabic language
teaching remains limited in Tirkiye. By providing practical activity suggestions and assessment
criteria that teachers can directly apply in their classrooms, the study contributes to both theory
and practice.

Theoretical Framework

Recent developments in language education have shifted the focus from viewing learners
as passive recipients of knowledge to recognizing them as social actors. Similarly, the action-
oriented approach promoted by the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR) emphasizes the use of language to accomplish meaningful tasks and goals. Accordingly,
language teaching should go beyond the transmission of grammatical knowledge and provide
opportunities for learners to communicate in authentic or near-authentic situations.

Creative drama aligns closely with this perspective. Through activities such as shopping,
welcoming guests, giving directions, or solving problems, learners are required to use the target
language in meaningful contexts. Consequently, language ceases to be a collection of abstract
rules and becomes a functional tool for communication.

Creative drama generally consists of three stages: preparation and warm-up, enactment
and improvisation, and evaluation. During these stages, learners participate both cognitively and
affectively, reinforcing language learning through voice, movement, gestures, and facial
expressions, which promotes more permanent learning outcomes.

Method:

This study was conducted using a qualitative research approach based on document
analysis. National and international studies related to creative drama, language teaching, Arabic
language instruction, and the action-oriented approach were reviewed. In addition, the CEFR
Companion Volume and current Arabic language curricula were analyzed.

The collected data were examined through thematic content analysis. Major themes such
as communicative competence, speaking anxiety, vocabulary retention, teacher competence, and
assessment practices were identified. Based on these themes, a creative drama-based
instructional model for Arabic language teaching was developed.

Results:

The findings indicate that creative drama can address six major challenges in Arabic
language teaching: passive learning, speaking anxiety, vocabulary loss, decontextualized
grammar instruction, pronunciation difficulties, and insufficient performance assessment.

Drama activities encourage active participation, reduce learners’ fear of making mistakes,
and facilitate the contextualized use of vocabulary. Techniques such as role-playing,
improvisation, hot seating, puppet activities, story completion, and pantomime contribute
significantly to the development of speaking, listening, pronunciation, and vocabulary skills.
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The proposed model is built upon five core principles: establishing clear learning
outcomes, creating meaningful contexts, providing a safe environment for making mistakes,
promoting multisensory learning, and integrating assessment into the learning process. Based on
these principles, a four-stage lesson design is suggested, consisting of preparation, linguistic
scaffolding, enactment, and evaluation.

Discussion and Conclusion:

The study demonstrates that creative drama-based Arabic language teaching is founded
on three key dimensions: communicative function, affective confidence, and contextualized
repetition. Creative drama is not an alternative to grammar instruction; rather, it complements
grammar teaching by making linguistic structures visible and meaningful through use. It is
particularly effective in improving speaking skills and enabling learners to use the target language
for authentic communicative purposes.

However, the effectiveness of the method depends largely on careful planning. Drama
activities must be linked to explicit learning outcomes, supported with appropriate linguistic
scaffolding according to learners’ proficiency levels, evaluated through systematic assessment
tools, and facilitated by teachers trained in creative drama leadership.

In conclusion, creative drama represents an effective instructional model for Arabic
language teaching because it reduces speaking anxiety, enhances the retention of vocabulary and
grammatical structures, strengthens the integration of listening and speaking skills, and
transforms learners into active participants in the learning process. Nevertheless, achieving these
benefits requires the method to be implemented systematically, with a clear focus on learning
outcomes and sound pedagogical principles.
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