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Tartismah Konularin Ogretimine Yonelik Ogretmen Gériisleri!
Serkan DENIZ?
Feridun MERTER?

Ozet

Aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin tartigmali konularin d6gretimine iligkin goriislerini belirlemektir. Nitel yontemin
esas alindig1 arastirmanin modeli durum ¢aligmasidir. Caligma grubunu uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenen ve 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda Malatya’da gdrev yapan 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigiyle edinilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Sinif 6gretmenlerine gore tartisma diizeyi en yiiksek
olan konularin; egitim sistemi, etnik sorunlar, sinav sistemi, torpil oldugu; belirlenen konular arasinda tartigma diizeyi en
diisiik olan konunun ise Kibris sorunu oldugu saptanmigtir. Sinif 6gretmenleri tartismali konularin 6gretiminin empati
kurmaya yardimeci olma ve farkli diisiincelere saygi duymayr dgretme gibi olumlu sonuglar ve arkadaslik baglarini
zedeleme, davranis bozukluguna neden olma gibi olumsuz sonuglar doguracagini belirtmistir. Sinif 6gretmenlerinin sinif
ortamina en ¢ok tasidiklari tartismali konularin darbe ve ¢evre kirliligi oldugu; 6grencilerin ise en fazla siddet ve darbe
konularmi sinifa getirdigi tespit edilmistir. Tartismali konularin 6gretiminde en fazla tartisma yontemi ile soru cevap ve
beyin firtinasi tekniklerinin kullanildigi belirlenmistir. Aragtirma sonucundan hareketle tartismali konularin 6gretim
programlarina eklenmesi ve akademik 6zgiirliige iliskin yasal diizenlemelerin yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Tartisma; tartismali konu; sosyobilimsel konu; uyusmazlik.

Teachers' Views on Teaching Controversial Issues

Abstract

The aim of the study is to determine primary school teachers' views on teaching controversial topics. The study model
is a case study based on qualitative methodology. The study group consists of 20 primary school teachers working in
Malatya during the 2017-2018 academic year, selected using appropriate sampling methods. Data collected using
semi-structured interview techniques were analysed using content analysis methods. Class teachers identified the
topics with the highest level of discussion as the education system, ethnic issues, the examination system, and
nepotism; the topic with the lowest level of discussion among the topics identified was the Cyprus issue. Teachers
stated that teaching controversial topics can have positive outcomes, such as helping to build empathy and teaching
respect for different opinions, as well as negative outcomes, such as damaging friendships and causing behavioural
problems. It has been noted that the most controversial topics brought into the classroom by class teachers are coups
and environmental pollution, while students most frequently bring up topics of violence and coups. It has been
determined that the most frequently used teaching methods for controversial topics are discussion, question-and-
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answer sessions, and brainstorming techniques. Based on the research findings, it is recommended that controversial
topics be incorporated into teaching programmes and that legal regulations concerning academic freedom be
established.

Keywords: Debate; controversial issue; sociological issue; disagreement.

1. GIRIS

Giiniimiizde hizla degisen diinya kosullari, bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin farklilasmasina neden olmustur.
Bu nedenle is giiciine katilacak bireylerden beklenen 6zellikler de degisime ugramistir (Mercan, 2022). Degisen
diinya sartlarina uyum saglamak ve degisime yon vermek ig¢in bireylerin bilgiye ulagsma yollarmi bilmesi,
yasam boyu 6grenmeyi aliskanlik haline getirmesi ve yenilik¢i diisiinmesi beklenmektedir (Ugak ve Erdem,
2020). Bu nedenle nitelikli insan giiciinii yetistirmek i¢in egitim siirecinde bireylerin elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, karar verme ve problem ¢ézme gibi becerilerin gelisimi amaglanmaktadir (Boyraz ve Tiirkcan, 2022).

Bu iist diizey diisiinme becerilerin gelisimi amaciyla egitim ortamlarinda tartismali konulardan yararlanilmalidir
(Hand ve Levinson, 2012; Yiicel, 2018).

Tartismali konular kesin ve tek bir dogru cevabi olmayan, kisiler arasinda goriis ayriliklarina neden olan,
aciklanmaya ihtiya¢ duyulan sorunsal durumlardir (Copur, 2015). Tartismali konularin sayis1 giin gegtikce
artmaktadir. Nitekim bu konulardan bir kismi giincel nitelige sahipken bir kismi ge¢misten beri siiregelen
konulardir (Peker, 2024; Tatar ve Adiglizel, 2019). Tartismali konular farkli bakis acilarina ve deger
sistemlerine dayanir. Tartismali konular deneyim ve mantigin yami sira belli bir oranda duygusalligi da
blinyesinde barindirmaktadir. Bu nedenle toplumdaki gruplarin tartismali konulara iliskin farkli goriisleri
vardir. Bu farkli goriigler, gruplarin farkli bilgilere sahip olmalarindan veya aym bilgileri degisik bicimde
yorumlamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle edinilen yeni bilgiler bir konu hakkindaki tartigmay1 sona
erdirme potansiyeline sahiptir (Oulton vd., 2004).

Insanlarin iizerinde uzlasamadig1 konulardan bir kism1 ulusal diizeyde tartismalidir. Baz1 konular ise evrensel
diizeyde tartigmalara neden olmaktadir. Bir konunun tartismali olup olmamasi toplumdaki normlara ve deger
yargilarina bagl olarak degismektedir (Tatar ve Adigilizel, 2019). Bireylerin yasama bakis agisi, gegmiste
yasadiklar1 olaylar, toplumdaki konumu vb. ozellikler belli bir konunun “tartigmali konu” olarak
nitelendirilmesi iizerinde etkili olmaktadir. Bu nedenle tartismali olarak goriilen konular veya bu konulara bakis
agilar1 toplumdan topluma degismektedir (Asimeng-Boahene, 2007). Ornegin Giiney Afrika’da tecaviiz, cinsel
egitim, evrim, siddet gibi konular tartismali olarak gériiliirken Ingiltere’de iklim degisikligi, gé¢, bosanma gibi
konular tartigmalidir (Chikoko vd., 2011). Tiirkiye’de ise gd¢men sorunu, siddet, issizlik, siyaset, Ermeni
meselesi gibi konular &n plana ¢ikmaktadir (Copur, 2015; Kus, 2015; Oztiirk, 2022; Yilmaz, 2012). Bunlarm
yami sira kadin haklari, etnik kokene dayali sorunlar ile Israil ve Filistin arasindaki olaylar tartismali konular
arasinda yer almaktadir (Koldan Ates ve Pamuk, 2025).

Tartismali konular cesitli egitsel amaclara hizmet etmesi amaciyla smif ortamina taginmalidir. Tartismali
konularin derste ele alinmasi 6grencilerin fikirlerini belli kanitlara dayandirmasina yardimci olarak elestirel
diisiinme becerisinin gelisimini desteklemektedir. Yaratici diislinme, problem ¢6zme, karar verme, akil
yiiriitme, analitik diisiinme ve iletisim becerilerinin gelisimine yardimci olan tartismali konular; 6grenilen
bilgilerin yasama transfer edilmesinde de etkili olmaktadir. Bu durum 6grencilerin anlamli ve kalic1 6grenmeler
gerceklestirmesini saglamaktadir (Atasoy vd., 2018; Burek, 2012; Hand ve Levinson, 2012; Nuangchalerm ve
Kwuanthong, 2010; Topgu vd., 2014; Tung Sahin, 2021; Yiicel, 2018; Zangori vd., 2017). Ayrica tartigsmali
konularin giincel, giinliik yasama doniik ve ilgi g¢ekici olmasi nedeniyle Ogrencilerin derse aktif katilim
saglamasina ve derse iliskin On yargilarint kirmalarina yardimci olmaktadir (Kirmiziates ve Kolagasioglu,
2025).

Tartigmali konularin derste ele alinmasi; bireylerin ¢evresel ve toplumsal problemlerin farkina varmasina, farkl
goriislere saygi duymay1 ogrenerek birlikte yasama kiiltiiriinii edinmelerine, hak ve sorumluluklarinin farkina
vararak etkili vatandaglik becerilerini kazanmalarina yardimci olmaktadir (Avarogullari, 2015; Demircioglu,
2013; Demirkaya, 2014; Journell, 2020; Ozcan, 2023; Oztiirk, 2017; Pace, 2022; Yurtbakan ve Batmaz, 2024).
Problem durumu igeren tartigmali konularin 6gretimi ise 6grencilerde bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini
desteklemektedir. Deney ve gdzlem yapma, tablo hazirlama, grafik yapma, siniflama ve siralama yapma gibi bir
dizi becerinin de kazanilmasini kolaylastirmaktadir (Doganay, 2015).
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Tartigmali konularin 6gretimi 6grencilerin saygi, sabir ve 6zdenetim gibi degerleri kazanmasina uygun ortamin
olusmasini saglamaktadir. Bunun yami sira 6grencilerin kendini ifade etme becerisinin gelisimine ve
ogrencilerin yurttaglik becerilerini kazanmalarina yardimci olmaktadir (Alagéz, 2014; Giirkan, 2009;
McCafferty-Wright ve Knowles, 2016; Tuncer, 2018). Tartismali konularin 6gretimi 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri sorgulamasina, 6zgiin disiinceler liretmesine ve farkli diisiincelere saygi duymasina da imkan
tanimaktadir (Giirbiizkol ve Bakirci, 2020; Kjestvedt, ve Jasok, 2024; Tokdemir ve Hayta, 2014; Yasar ve
Giiltekin, 2006). Ayrica tartigmali konularin 6gretimi adalet ve sosyal sorumluluk gibi degerlerin kazanilmasini
saglayarak ogrencilerin ahlaki gelisimlerini de desteklemektedir (Oulton vd., 2004).

Ogretmenler tartismali konular1 sinif ortaminda ele alirken cesitli hususlara dikkat etmelidir. Ogretmenler smif
ortaminda ele alacag tartismali konular1 secerken 6zenli davranmalidir. Tartismali konularin 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerine uygun olmasi, O6gretimi igin gereksinim duyulan ders ara¢ gereglerine kolayca
ulagilabilmesi ve bu konularin zaman almamas1 gerekmektedir (Copur, 2015). Tartismal1 konularin giincel, ilgi
cekici ve egitsel acidan degerli olmasina dikkat edilmelidir (Se¢gin, 2009).

Ogretmen tartisma siirecini dogru bir sekilde planlamali ve Ogrencilerin diisiincelerini ¢ekinmeden dile
getirebilecegi demokratik bir sif iklimi olusturmalidir. Siire¢ boyunca tarafsiz ve demokratik tutumlar
sergileyerek Ogrencilere rol model olmalidir (Copur, 2015). Tartisma siirecinde uyulmasi gereken kurallar
onceden belirlemeli ve gerekli durumlarda égrencilere hatirlatmalidir (Oztiirk, 2017). Ogrencilere yeterli bilgi
kaynaklarin1 sunmalidir. Tartisma sirasinda goriislerini agiklarken kendi diisiincelerinin de elestirilebilecegini
ogrencilerine belirtmeli ve farkli diisiinceleri dikkate almalidir (Harwood ve Hahn, 1990; Kirbag, 2020). Siirece
ogrencilerin etkin katilimini saglamalidir. Gorsel ve isitsel materyaller kullanarak zengin uyaricili bir 6grenme
ortami olusturmalidir. Konudan sapma olmamasi i¢in konunun ¢ergevesi ¢izmelidir (Nas, 2006).

Ogretmenlerin tartigmali konular1 derste islemesini engelleyen bazi unsurlar séz konusudur. Smav odakli bir
egitim sisteminin olmasi, Ogretmenlerin yanlis anlasilmaktan korkmasi, 6grencilerin bu konular1 tartisma
hususunda yetersiz olmasi, okul ydnetiminin olumsuz tutumlart bu engeller arasindadir. Bunun yam sira
velilerin olumsuz bakis acilari, yasanilan yerlesim biriminin 6zellikleri, 6gretim programinin yogunlugu gibi
unsurlar da tartismali konularin sinif ortamima tasinmasini engellemektedir (Yazici ve Secgin, 2010).
Ogretmenlerin tartismali konularin dgretimine iliskin 6z yeterlik algilarmin diisiik olmas1 da engeller arasinda
yer almaktadir (Yi1lmaz, 2012). Nitekim tartismali konularin 6gretiminde anlatim ve soru-cevap disinda teknik
cesitliligin saglanamamasi, yasal yaptirnmlardan cekinilmesi gibi 6gretmen yeterliligine iliskin unsurlarin
Ogretime engel oldugu goriilmiistiir (Bahar ve Biimen, 2023). Tartismal1 konularin 6gretimine iliskin engelleri
ortadan kaldirmak veya etkilerini azaltmak i¢in gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi, velilere yonelik
egitimlerin gergeklestirilmesi, okul yodneticilerinin ve dgretmenlerin cesaretlendirilmesi gerekmektedir. Ancak
tartismal1 konularin derste ele alinmasi bu konulara iliskin tartismalarin son bulacagi anlamina gelmemektedir
(Hess, 2004).

Tartismali konulara iliskin olarak bir¢ok calisma yapilmistir. Tiirkiye’de tartismali konularin en c¢ok fen
bilimleri ve sosyal bilimler alanlarinda ele alindig1 belirlenmistir (Ak ve Ilhan, 2024). Tartismali konulara
iliskin aragtirmalardan bir kisminin 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin incelenmesine yonelik oldugu
(Akman ve Patoglu, 2016; Bastik ve Parlak, 2018; Et ve Gomleksiz, 2021; Et, 2023; Kirmiziates ve
Kolagasioglu, 2024; Kirkit, 2021; Peker, 2024; Tatar, 2019), bir kisminda ise 6gretmenlerin tartigmali konulara
iligkin tutum, alg1 ve yeterliliklerinin incelendigi (Aynuz, 2020; Ayvaci vd., 2019; Caymaz, 2020; Erkol ve Gil,
2020; Kirbag, 2020; Oziidogru, 2022; Secgin, 2009; Varal ve Belge Can, 2020) gériilmiistiir. Ayrica bazi
arastirmalarda tartismali konulara iliskin 6grenci goriisleri (Arslan, 2019; Bakirct vd., 2018; Yildirirm ve
Bakirei, 2020) ile sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinin (Aydin ve Karisan, 2021; Aynuz
ve Memisoglu, 2022; Giirbiizkol ve Bakirc1, 2020; Oztiirk, 2017; Tuncer, 2018; Tiirkmen vd., 2017) incelendigi
tespit edilmistir. Ancak tartismali konulara iligkin olarak sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylariin goriislerinin
incelendigi arastirmalarin sinirli sayida oldugu (Atalay ve Cayci, 2017; Serin ve Ercan Yalman, 2025)
saptanmistir. Bu nedenle arastirmanin bir taraftan program gelistirme ¢aligmalarinda yetkili olan kurumlara
diger taraftan da programin uygulayicis1 konumunda olan 6gretmenlere farkli bakis acilari sunarak katki
saglayacagi diisliniilmektedir. Bunun yani sira arastirmada tartismali konularin tanimi, 6gretmenlerin ve ilkokul
Ogrencilerinin siifa tasidiklar tartismali konularin tespiti, bu konularin derste ele alinmasinin dogurabilecegi
olumlu ve olumsuz sonuglar, tartigmali konularin 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, tartisma
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siirecinin sonunda gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri ile tartismali konularin 6gretiminde
karsilasilan giicliikkler gibi bir¢ok unsurun incelenmesine imkan taniyan kapsamli ve biitlinclil bir ¢alisma
niteligi tasimaktadir.

Aragtirma kapsaminda tartismali konularin tanimi, 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan siif ortamina tasinan
konular ele alinmistir. Arastirmanin &gretmenlerin tartismali konularin tanimi, dogasi ve egitim ortamina
taginan tartismali konulara iligkin farkindalik diizeyini arttirmaya destek olacagi diistiniilmektedir. Arastirmada
tartismali konularin Ogretiminin dogurabilecegi olumlu ve olumsuz sonuglar incelenmistir. Bu baglamda
arastirma sonuclari, 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretiminin saglayacagi yararlara iligkin farkindalik
kazanmasina, tartismali konularin O6gretimini siirecinde ortaya ¢ikabilecek olumsuz sonuglari en aza
indirgemesine veya mimkiinse tamamen ortadan kaldirmasina yardimci olacaktir. Arastirma kapsaminda
Ogretmenlerin tartismali konularin 6gretiminde kullandiklart 6gretim yontem ve teknikleri ile siireci
degerlendirmek amaciyla yararlandiklar1 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri belirlenmistir. Ayrica sinif
Ogretmenlerinin tartismali konularin 6gretimine iligskin yeterlik algilart tespit edilmistir. Aragtirmanin sonuglari,
ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin diizenlenmesinde yetkililere fikir verecektir. Aragtirmada
smif 0gretmenlerinin tartismali konularin ogretiminde karsilasilan giicliikler ile bu giigliikklerin kaynaklar
incelenmistir. S6z konusu arastirma sonuglari tartismali konularin 6gretimine engel olan faktorlerin potansiyel
etkilerinin azaltilmasi veya miimkiinse ortadan kaldirilmasina yonelik Onlemlerin alinmasina yardimci
olacaktir.

Bu arastirmada simif 6gretmenlerinin tartismali konularin 6gretimine iliskin goriislerini belirlemek iizere
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Sif 6gretmenleri tartigmali konu kavramini nasil tanimlamaktadir?
2. Sinif 6gretmenlerine gore tartisma diizeyi yliksek ve diisiik olan konular nelerdir?
3. Sinif 6gretmenlerinin ilkokul egitim programinda yer almasini diisiindiikleri tartismali konular nelerdir?

4. Sinif 6gretmenlerine gore tartismali konularin derste ele alinmasinin doguracagi olumlu ve olumsuz sonuglar
nelerdir?

5. Sinif 6gretmenlerinin derste isledigi tartismali konular nelerdir?
6. Ilkokul 6grencilerinin sinif ortaminda degindigi tartigmali konular nelerdir?

7. Smif ogretmenleri tartigmali konulari islerken hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmay1 tercih
etmektedir?

8. Smuf 6gretmenleri tartismali konular1 degerlendirirken hangi etkinliklerden yararlanmaktadir?

9. Sinif 6gretmenlerine gore tartismali konularin 6gretimi siirecinde karsilasilan giicliikler nelerdir?

10. Sinif 6gretmenlerine gore tartigmali konularin 6gretiminde yasanan giicliiklerin kaynaklart nelerdir?
11. Sinif 6gretmenlerine gore 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretimine iliskin yeterlik diizeyi nedir
2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Nitel yontemin esas alindig1 arastirmanin modeli biitiinciil tek durum c¢alismasidir. Durum caligmast belli bir
durum veya olayin sistematik bicimde derinlemesine incelenmesine dayali arastirmalardir. Ulasilan sonuglarla
olaya iliskin nedensel ¢ikarimlarin elde edilmesi ve gelecek arastirmalara yon verilmesi amaglanmaktadir
(Sezgin ve Firat, 2020). Nitel durum calismasinin en temel Ozelligi, bir ya da birden fazla durumun,
derinlemesine incelenmesidir. Bu durumla iligkili olan unsurlar, biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri ortaya konulur (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
arastirmada 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretimine iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesi ve
biitiinciil bir sekilde yansitilmasi amaglandigindan biitiinciil tek durum ¢alismasi modelinde tasarlanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen ve 2017-2018 egitim-0gretim

yilinda Malatya’da gorev yapan 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme yonteminde ekonomiklik

ilkesine gore hareket edilmektedir. Zaman, para ve emek agisindan ekonomiklik kriteri dikkate alinarak
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orneklem belirlenmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Ekonomiklik ilkesinin geregi olarak farkli ilgelerde gorev
yapan ve merkezde ikamet eden sinif 6gretmenleri ¢alisma grubuna dahil edilmistir.

Tablo 1’de katilimc1 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine yer verilmistir:

Tablo 1. Katilimc1 Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Kod Adi Cinsiyet Yas Mesleki Kidem Yili  Calistig1 Yerlesim Birimi
Katilimcei 1 Kadin 33 12 Dogansehir/MALATYA
Katilimci 2 Erkek 35 13 Dogansehir/MALATYA
Katilimer 3 Kadin 36 15 Yesilyurt/MALATYA
Katilimc1 4 Erkek 43 17 Darende/MALATYA
Katilime1 5 Kadin 33 12 Battalgazi/MALATYA
Katilime1 6 Kadin 43 17 BattalgaziMALATYA
Katilimc1 7 Erkek 37 12 YesilyurttMALATYA
Katilimer 8 Erkek 37 13 Kale/MALATYA
Katilime1 9 Erkek 30 6 Akcadag/MALATYA
Katilimer 10 Erkek 33 12 Dogansehi/MALATY A
Katilimer 11 Erkek 33 10 Arguvan/MALATYA
Katilimer 12 Kadmn 40 17 Yesilyurt/MALATYA
Katilimer 13 Kadin 35 14 Yesilyurt/MALATYA
Katilimcr 14 Kadin 30 8 Yesilyurt/MALATYA
Katilimer 15 Erkek 49 19 BattalgaziMALATYA
Katilimer 16 Erkek 52 30 Battalgazi/MALATYA
Katilimer 17 Erkek 50 27 BattalgaziMALATYA
Katilimer 18 Kadn 26 4 Yesilyurt/MALATYA
Katilimer 19 Kadin 25 2 Yesilyurt/MALATYA
Katilimei 20 Kadin 43 16 Yesilyurt/MALATYA

Tablo 1°de arastirmaya 10’u kadin 10’u erkek olmak iizere toplam 20 smif 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlerin
cogunun 31-35 yas araliginda oldugu (%30) ve 11-15 yillik mesleki deneyime sahip oldugu (%40)
goriilmektedir. Katilimer sinif 6gretmenleri Malatya ilinin Akcadag, Arguvan, Battalgazi, Darende, Dogansehir,
Kale ve Yesilyurt ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmadaki veriler yar1 yapilandirilmis goriigme tekniginden yararlanilarak elde edilmistir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme formundan yararlanilmistir. Goriisme formunun
hazirlanmasi siirecinde Oncelikle literatiir taramas1 yapilmistir. Taslak goriisme formu hazirlandiktan sonra {i¢
farkli alan uzmaninin gorislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan goriis ve Oneriler dogrultusunda
gdriisme sorular diizenlenerek formun son hali olusturulmustur. Ilgili kurumlardan izin alindiktan sonra
Ogretmenlerle goOriigme siirecine baglanmistir. Gorlismeye katilacak smif 6gretmenlerinin belirlenmesinde
goniilliiliik esasina gore hareket edilmistir. Goriigmeye baslamadan 6nce arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmistir. Katilimcilarin kendini baski altinda hissetmemesi i¢in etik ilkeler de g6z 6niinde bulundurularak her
Ogretmene bir kod adi tanmimlanmistir. Gerekli goriilen durumlarda katilimcilara goriislerini daha detayh
aciklamalarin1 saglayacak sorular yoneltilmistir. Goriismeler yliz yiize gerceklestirilmis olup veri kaybim
onlemek amaciyla goriisme silirecinde 6gretmenlerin de izni dogrultusunda ses kaydi alinmistir. Daha sonra
Ogretmenlerin ifadeleri gériisme metnine doniistiiriilmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmadaki veriler igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Analize baslamadan 6nce her bir katilimcinin
diisiincelerini biitiinciil bir sekilde gérmek i¢in goriisme metni okunmustur. Daha sonra metinlerdeki sozciik ve
sOzciik gruplart analiz birimi olarak tespit edilmis ve kodlama yapilmistir. Aragtirmadaki veriler kategori
seklinde kodlanmis ve incelenen verilerle siirekli karsilastirma islemi yapilmistir. Karsilastirma islemi
gerceklestirilirken, benzerlik iceren veri kalmadiginda, arastirmaci tarafindan farkli bir kategori
olusturulmustur. Kodlama siirecinde bazen katilimcilarin climlelerine aynen yer verilirken bazen de goriislerini
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daha 1yi ifade ettigi diigiiniilen climlelere yer verilmistir. Bu uygulama 6gretmenlerin climlelerindeki anlatim
bozukluklarini gidermek amaciyla gergeklestirilmistir. Ornek kodlama siireci asagida yer almaktadir:

“Sinif 6gretmenleri tartismali konu kavramini nasil tanimlamaktadir?” alt problemine iliskin veri elde etmek
amaciyla K13 kod isimli 6gretmene “Tartismali konu kavramini nasil tamimlarsiniz? Sizce bir konunun
tartismali olarak nitelendirilmesi ig¢in hangi ozellikleri tagimasi gerekir?” sorusu yoneltilmistir. K13 kod isimli
Ogretmenin verdigi cevaba asagida yer verilmistir:

“Bireyler arasinda uyusmazliklara neden olan, onlar: fikir ayriligina diigiiren konular tartismali konulardwr
diyebiliriz.” (K13)

Ogretmenin ifadesi incelendikten sonra “gériis ayriligina sebep olma” temasi olusturulmustur. Benzer nitelige
sahip olan K8 kod isimli 6gretmen ifadeleri ayni temaya kodlanmistir. K8 kod isimli 6gretmenin verdigi cevaba
asagida yer verilmistir:

“Tartismali konular bireyler arasinda fikir ¢atismalarina neden olan konulardir. Bir konuya tartismali konu
diyebilmemiz i¢in o konuda birbirinin karsiti olan goriislerin olmasi gerekir.” (K8)

Farkli nitelikte bir cevapla karsilagildiginda yeni bir tema olusturularak ¢oziimlemeye devam edilmistir.
2.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Nitel arastirmalarda inandiricilik diizeyini arttirmak amaciyla toplanan verilerin katilimcilar tarafindan teyit
edilmesi saglanabilir veya uzman degerlendirmesi yapilabilir (Tutar, 2022). Aragtirmada goriisme metinleri
katilimcilara okunarak ifadelerinin ¢alismaya dogru bir sekilde yansitilip yansitilmadigi sorulmustur. Bunun
yani sira aragtirmada verilerin toplanmasi, analizi ve raporlastirilmasi slirecinde uzman goriisiine bagvurulmus
ve elestiriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Nitel aragtirmalarda aktarilabilirligi saglamak amaciyla katilimeilarin ayrintili tanitimi yapilabilir (Tutar, 2022).
Bu nedenle aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri ile arastirma stireci ayrintili olarak
ifade edilmistir. Veri cesitliligini saglamak i¢in farkli demografik 6zelliklere sahip olan ve Malatya’nin yedi
farkli ilgesinde bulunan 13 farkli okulda gorev yapan 6gretmenlerle goriisme gergeklestirilmistir.

Aragtirmada kodlamalar alan uzmani olan iki bagimsiz arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Daha sonra
tutarlilig1 saglamak amaciyla kodlayicilar arasindaki uyum orani Miles ve Huberman (1994) tarafindan ifade
edilen [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl) x 100] formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Uyum
oraninin %92 oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle aragtirma sonuclarinin giivenilir oldugu goriilmiistiir.

2.6. Arastirma ve Yayin Etigi

Yapilan calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslikl
3. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gerceklestirilmemistir.

*  Etik kurul izni

Arastirma 2020 yilindan once gergeklestirildiginden Etik kurul izni alimmmast zorunlu degildir. Caligmaya
katihm goniilliiliik esasina gore gergeklestirilmis olup katilimcilara bilgilendirilmis goniillii  olur/onam
formunun imzalatilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Tartismah Konu Kavramna iliskin Coziimlemeler

Aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin tartismali konu kavramiin nasil tanimlanabilecegine iliskin
goriislerini yansitan temalara Sekil 1°de yer verilmistir:
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Sekil 1°’de goriildiigii gibi smif Ogretmenlerinin  goriislerine gbére bir konunun tartismali olarak
nitelendirilebilmesi i¢in bazi Olgiitleri kargilamas1 gerekmektedir. Tartismali konular; insanlar arasinda goriis
ayriliklarina sebep olan, iizerinde belli bir karara veya uzlasiya varilamayan, toplumun genelini ilgilendiren,
degisken yapiya sahip olan, fikir aligverisine neden olan, toplumda sosyal ¢oziilme yaratan sorunsal durumlari
icermektedir.

Ogretmenler tartismali konu kavramini agiklarken daha ¢ok bu konularin insanlar arasinda goriis ayriliklarma
neden olduguna ve bu konular iizerinde belli bir karara varilamadigina vurgu yapmistir. Bu durum tartismal
konulara iligkin olarak genel gecer dogrularin olmadigini, bu konularin farkli bakis agilar1 olusturmaya uygun
yapida oldugunu ortaya koymaktadir. Bu temaya referans olan 6gretmen goriislerine iliskin 6rnekler asagida
siralanmastir:

“Insanlarda fikir ayriligi olusturan konular tartismali konular olarak adlandirilir. Bir konunun tartismali konu
olarak nitelendirilebilmesi i¢in iki ya da daha fazla insamin bu konu iizerinde fikir ayriligina diismesi
gerekmektedir.” (K2)

“Tartismali konu deyince aklima insanlarin iizerinde anlasmaya varamadigi, farkli bakis acgilarini igeren,
toplumda sosyal ¢oziilmelere neden olan konular geliyor. Bir konunun tartismali olarak nitelendirilmesi i¢in iki
va da daha fazla kisinin veya gruplarin arasinda tartismasina neden olmasi, birbirine zit goriisleri biinyesinde
barimdirmasi gerekmektedir.” (K9)

“Bence tartismali konular, iizerinde fikir birligine varimamis konulardiwr. Insanlarin zihninde farkl
cagrisimlar uyandiran konular, tartismali olarak nitelendirilebilir.” (K11)

3.2. Tartismah Konularin Tartisma Diizeylerine iliskin Céziimlemeler

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda tartigma diizeyi yiiksek olan konulara iligkin
temalar1 gosteren modele Sekil 2°de yer verilmistir:

Sekil 2. Sinif Ogretmenlerinin Tartisma Diizeyi Yiiksek Konulara iliskin Goriisleri
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Sinif 6gretmenlerine gore egitim sistemi, sinav sistemi, torpil, etnik problemler ve ana dilde egitim en fazla
tartisilan konulardir. Ogretmenlerin mesleklerinin bir geregi olarak egitime iliskin konulara kars1 daha duyarh
olmast bu durumun nedeni olabilir. Bu temalara referans olan 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida yer
verilmistir:

“Bana gore giiniimiiz toplumunda en ¢ok tartisilan konular egitim sistemi, fanatizm, torpil ve liyakat
konularidir.” (K4)

“Bana gore egitim sistemi, issizlik, kiiltiirel yozlasma, medya ve ozel egitim daha fazla tartismalidir.” (K3)

“Bence ana dilde egitim, basin ozgiirliigii, egitim sistemi, sinav sistemi, etnik sorunlar, Kiirt sorunu, medya,
baskanlik sistemi, 6zellestirme konulari tartismalidir.” (K2)

“Egitim sistemi, su sitkintisi, yolsuzluk, siirekli degisen sinav sistemleri iilkemizde ¢ok tartisilan konulardw.”
(K11)

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore kiiltiirel yozlasma, enflasyon, darbe ve terér konulari da en fazla
tartisilan konular arasinda yer almaktadir. Bu durumun Tiirkiye’de son yillarda yasanan darbe girisimi, teror
olaylar1 ve miilteci sorunu gibi olaylarindan kaynaklandigi sOylenebilir. Nitekim giinliik yasamda onemli
etkileri goriilen, giindemde kalan ve toplumun genelini ilgilendiren bu konularin tartisma diizeyinin fazla
goriilmesi olagan bir durumdur.

Sekil 3’te siif 6gretmenlerinin tartigsma diizeyini diisiik olarak gordiikleri konulara yonelik temalar1 gosteren
model gosterilmistir:
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Sekil 3. Smif Ogretmenlerinin Tartisma Diizeyi Diisiik Konulara iliskin Gériisleri

Sekil 3’te goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerine gore tartisma potansiyelinin nispeten daha az oldugu belirtilen
konular Kibris sorunu, evrim, tiirban, evlat edinme ve fanatizm olarak belirlenmistir. S6z konusu konular
nispeten gecmis yillarda sik¢a giindeme gelen; ancak son yillarda gerek giinlilk yasamda gerekse de kitle
iletisim araclarinda nadiren dile getirilen konulardir. Bu nedenle O6gretmenler bu konularin tartigsma
potansiyelinin diisiik oldugunu ifade etmis olabilir. Katilimc1 6gretmenlerin goriislerine ornekler asagida
siralanmustir:

“Is yerinde ayrimcilik, fanatizm ve Kibris sorunu gibi konularin ¢ok fazla tartismaya neden olmadigini
diistiniiyorum.” (K12)

“Ana dilde egitim, ekonomik kriz, laiklik, riigvet ve sinav sistemleri gibi konular ¢ok fazla tartisilirken; eviat
edinme, Kibris sorunu, ¢evre kirliligi ve basin 6zgiirliigii az tartisumaktadir.” (K13)

“Ermeni sorunu, laiklik, parti kapatma ve tiirban konulart ise az tartisilmaktadir.” (K14)

“Issizlik, go¢, kiiresel 1sinma, parti kapatma ve tiirban konularimn ise iilkemizde cok fazla tartisilmadiging
diistintiyorum.” (K9)
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3.3. Simf Ogretmenlerinin ilkokul Egitim Programinda Yer Almasim Diisiindiikleri Tartismah Konulara
lliskin Coziimlemeler
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Sekil 4. Ogretmenler Tarafindan Egitim Programlarina Eklenmesi Tavsiye Edilen Tartigmali Konular

Calisma grubunda bulunan 6gretmenler ¢evre kirliligi, hayvan haklari, kiiltiirel yozlasma ve su sikintisi
konulariin egitim programlarina eklenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Kadin 6gretmenler daha fazla hayvan
haklarina dikkat cekerken, erkek Ogretmenler cevre kirliligi ve kiltiire iligkin konularin {izerinde
yogunlasmistir. K12 ve K1 kod isimli 6gretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Ogrencilere ¢evresel sorunlar hakkinda duyarlilik kazandirmak icin ¢evre kirliligi, kendilerini kotii
aliskanliklardan korumalarini saglamak icin madde bagimliligi konularimin ogretim programlarina ddahil
edilmesi gerektigini diistiniiyorum.” (K12)

“Bence kesinlikle tartismali konulara 6gretim programlarinda yer verilmelidir. Hayatin ger¢eklerini gizleyerek
bir yere varamayiz. Terér, siddet, go¢, kiiltiirel yozlasma ve 6zel egitim gibi konular hayatin birer gercegidir.
Bu gergeklere goz yumarak bir yere varamayacagimiz icin bu tartismali konular egitim sistemine dahil edilmeli
ve ogretim programlarinda yer almalidir. Ayrica bu konularin konusulabilecegi uygun ortamlarin
olusturulmasi gerekmektedir.” (K1)

Tablo 2. Sinif Ogretmenleri Tarafindan Egitim Programlarina Eklenmesi Tavsiye Edilen Tartigmali Konular

Ana temalar Alt temalar

Cevresel konular Kiiresel 1sinma, g¢evre kirliligi, niikleer santraller, su sikintisi, genetigi degistirilmis
organizmalar, hayvan haklar

Politik konular Baskanlik sistemi, liyakat, torpil, riisvet, siyaset, darbe, nefret suclari, dini istismar
Medya ve iletisim Medya, basin 6zglirliigii, televizyon yayinlari, internet
konular

Ekonomik konular Ekonomik kriz, igsizlik

Sosyal konular Bireysel silahlanma, ¢ocuk istismari, fanatizm, gog¢, etnik sorunlar, siddet, teror,
madde bagimliligi, kiiltiirel yozlagma

Egitime iliskin Cinsel egitim, karma egitim, zorunlu din egitimi, 6zel egitim, ana dilde egitim, sinav
konular sistemi, egitim sistemi
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Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimcr sinif 6gretmeni ¢evresel, politik, sosyal, egitime iligskin, medya ve iletisime
iliskin birgok tartismali konunun egitim programlarina eklenmesi gerektigini ifade etmistir. Smif ortamina
taginmast gerekli goriilen tartigmali konularin en fazla sosyal konulara, en az ise ekonomik konulara iliskin
oldugu goriilmektedir.

3.4. Tartismah Konularin Derste Islenmesinin Doguracag Olumlu Sonuclara fliskin Coziimlemeler

Tartismali konularin smif ortamina taginmasinin saglayacagi olumlu sonuglara iliskin sonuglar Sekil 5°te
gosterilmistir:
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Sekil 5. Tartismali Konularin Derste islenmesinin Doguracagi Olumlu Sonuglar

Sekil 5 incelendiginde katilimer sinif 6gretmenleri tartismali konularin sinif ortamina taginmasinin dgrencilerin
farkli diistincelere saygi duymasina ve empati kurmalarima yardimci olacagi belirtmistir. Ayrica tartismali
konularin 6gretiminin Ogrencilerin problem ¢dzme ve iletisim becerisinin gelisimini destekleyecegi, onlara
birlikte yasama kiiltiirlinii kazandiracagi ve farkindalik olusturma konusunda olumlu yansimalarinin olacagi
ifade edilmistir. Katilimct sinif 6gretmenlerinden bazilarinin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Ogrenciler bu konular sayesinde empati kurmayr ve farkl diisiincelere saygi duymayr 6grenir. Ayrica
ogrencilerin ortak bir goriiste birlesmesine yardimci olur.” (K19)

“Bu konulara derste yer verildiginde ogrenciler iilkede meydana gelen ve kendisini ilgilendiren konularin neler
oldugunu ogrenme imkdnmina kavugur. Bunun yam siwra ogrenciler tartismanin nasil gerceklestirilecegini,
tartisma kurallarint ogrenir ve iletisim becerileri geligir.” (K1)

“Tartismali konularin derste ele alinmasi, ¢ocuklarin énceden bu konularla ilgili bilgi edinmesini saglayarak
gelecekte bu konularla ilgili karsilastiklar: sorunlari daha kolay ¢ozmelerine yardimci olabilir.” (K2)

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore tartigmali konularin 6gretimi, sosyal problemleri azaltma ve gelecekteki
sorunlar1 6nleme agisindan toplumsal bir fayda saglamaktadir. Bunun yani sira Ogrencilerin demokratik
becerilerinin gelisimine, dinleme becerisi kazanmalarina, sabirli olmayir Ogrenmelerine, yeni fikirler
iiretmelerine, arastirma ve bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerine, 6zgiiven kazanmalarina, merakli olmalarina
ve yordama becerilerinin gelisimine de yardimci olmaktadir. Bu nedenle tartismali konularin derslerde ele
alinmasinin 21. ylizyil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi agisindan egitsel kaynak olarak kullanilmaya
uygun oldugu ifade edilebilir.

3.5. Tartismah Konularin Derste islenmesinin Doguracag Olumsuz Sonuclara Iliskin Coziimlemeler

Tartismali konularin sinif ortamina tasinmasinin neden olacagi olumsuz sonuglara iligkin sonuglar Sekil 6’da
sunulmustur:
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Sekil 6. Tartismali Konularin Derste Islenmesinin Dogurabilecegi Olumsuz Sonuglar

Smif 6gretmenleri, tartismali konularin sinif ortaminda ele alinmasinin arkadaslik baglarinin zedelenmesine ve
Ogrencilerde davranis bozukluklarinin ortaya ¢ikmasina neden olabilecegini vurgulamistir. Bu durum
Ogrencilerin tartigma sirasinda demokratik tutumlar sergilememesi, farkli goriislere yeterince saygili olamamasi,
tartisma ve dinleme kurallarina uygun davranamamasindan kaynakli olabilir. Nitekim tartismali konular dogast
geregi farkli goriislerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Tartisma silirecinde yasanabilecek olumsuz
durumlar sinif yonetimini zorlastirabilir ve amacindan sapan uzlagsmazliklar arkadaslik baglarini zedeleyebilir.
K8 ve K3 kod isimli 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

“Bazi tartismali konularin sinifta giindeme getirilmesi ogrencilerin yanlis algilara kapimasina ve farkl
gortislere sahip olan égrenciler arasindaki arkadaslik baglarinin zedelenmesine sebep olabilir.” (K8)

“Tartismalr konulara iliskin olarak herkesin diisiincesi farkli olabileceginden ogrenciler arasinda catisma
¢tkabilir.” (K3)

Smif 6gretmenleri amacindan uzaklasan tartisma siirecinin velilerin tepkisine neden olabilecegini, tartigmanin
catigmaya neden olarak sinif digina taginabilecegini belirtmistir. Bunlarin yani sira egitsel deger tasimayan veya
Ogrencilerin seviyesine uygun olmayan tartismali konularin yanlis anlasilmalara sebep olarak 6grencilerin
bilissel karmasa yasamasina ve hatta psikolojik bozukluklara sebep olabilecegi ifade edilmistir. Tartigmali
konularin 6gretiminin zaman alarak islenmesi gereken konularin 6gretimini olumsuz yonde etkilemesi de dile
getirilen goriisler arasindadir.

3.6. Ogretmenlerin Siifa Tasidig) Tartismal Konulara iliskin Céziimlemeler

Katilimer smif 6gretmenlerinin goriislerine gére dgretmenlerin sinif ortaminda ele aldig: tartigmali konulara
iliskin model Sekil 7’de sunulmustur:
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Sekil 7. Ogretmenlerin Siifa Tasidig1 Tartismali Konular
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Sekil 7°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin smif ortamima en fazla tasidigi tartismali konularin darbe, ¢evre
kirliligi, su sikintisi, hayvan haklar1 ve siddet oldugu belirlenmistir. Bu konular1 terér, kiiresel 1sinma, TV
yayinlar1 ve ¢cocuk istismar1 konular1 izlemektedir. Ogretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Darbe, teror, siddet, kiiresel isitnma, ozel egitim gibi konulara derslerde yer veriyorum.” (K9)

“Simif ogretmeni oldugumuz icin genellikle 6grencilerin seviyesine ve gelisim ozelliklerine uygun konulara
derste yer veriyoruz. Terorizm, nefret suglari, alkol yasagi, su sikintisi, genetigi degistirilmis tiriinler, TV
vaywmlari, madde bagimliligi, kiiresel 1sitnma ve issizlik gibi konulara deginmeye ¢alistyorum.” (K10)

Ogretmenlerin darbe girisimi ve terdr konularina dikkat gekerek ogrencilere milli degerleri kazandirmaya
calistiklar1; su sikintisi, g¢evre kirliligi, kiiresel 1sinma konularimi ele alarak c¢evreye iliskin duyarlilik
kazandirmaya onem verdikleri ifade edilebilir. Bunlarin yani sira sinif gretmenlerinin televizyon yayinlari ve
cocuk istismar1 konularin1 6n plana ¢ikararak 6grencilerini medya okuryazari olan ve kisisel alanin1 korumaya
0zen gosteren bireyler olarak yetistirmeye 6zen gosterdikleri belirtilebilir.

3.7. (")grencilerin Simifa Tasidig1 Tartismah Konulara Iliskin Céziimlemeler

Calisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6grencilerin siif ortamina tasidigi tartismali
konulara iliskin model Sekil 8’de gosterilmistir:

Ofrencilern "

sinda tagains
taruymad
konutar

Sekil 8. Ogrencilerin Sinifa Tasidig1 Tartismali Konular

Yapilan ¢oziimleme sonucunda dgrencilerin simif ortaminda en fazla dile getirdikleri tartismali konunun siddet
oldugu belirlenmistir. Bu temanin olugsmasinda etkili olan 6gretmenlerden birinin goriisiine asagida yer verilmistir:

" (K14)
ve Tekniklerine Tliskin

“dAilelerinde veya ¢evrelerinde sahit olduklar: siddet olaylarim dile getiriyorlar.

3.8. Tartismal Konularin Ogretiminde Kullamlan Ogretim Yéntem

Coziimlemeler

Tartismali konularin 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin modele Sekil 9°da yer verilmistir:

Alt

sapkan
Ousunme

< Anlatim )
- \"‘w»__,,/"

o Rt
< Muna:am)d 2 ‘;~~.,

S
J

.
< Soru

cevap

(
Kulhmlan '

ogretim
yontem ve

mumkmn

-
. //

.

’C

Beyin
firtinas)

- 9 .< Tarhigma >

Drama )

Sekil 9. Tartismali Konularin Ogretiminde Kullanilan Y&ntem ve Teknikler
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Yapilan analizler sonucunda tartismali konularin 6gretiminde en fazla kullanilan yontem ve tekniklerin soru
cevap, beyin firtinasi ve tartisma oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Bu konulart ele almadan once dgrencilerin dikkatini cekmeye ve ilgilerini derse yoneltmeye yonelik etkinlikler
vapiyorum. Genellikle de beyin firtinast tekniginden yararlaniyorum.” (K12)

“Tartismalt konulari islerken soru-cevap, tartisma, miinazara ve alti sapkali diigiinme gibi degisik
tekniklerinden yararlaniyorum.” (K10)

“Tartismall konulara iliskin drama yaptiriyorum. Konunun o6zelligini dikkate alarak alti sapkalr diigiinme ve
beyin firtinasi gibi teknikleri de kullaniyyorum.” (K19)

Ogretmenlerin tartismali konularin dgretiminde drama, drnek olay, miinazara, alt1 sapkal1 diisiinme ve anlatim
yontem ve tekniklerinden daha az yararlandiklar1 belirlenmistir. Anlatim yonteminin tartismali konularin
Ogretiminde etkili olmadig1 diisiiniilmiis olabilir. Drama, 6rnek olay, miinazara ve alt1 sapkali diisiinme teknigi
ise 0gretmenlerin zaman darlig1 ve miifredat1 yetistirememe kaygisindan dolay1 daha az tercih edilmis olabilir.
Her 6grencinin baskin olan zeka tiiriiniin ve 6grenme stilinin farkli olabilecegi diisiiniilerek 6gretim yontem ve
tekniklerinin ¢esitlendirilmesi gerekmektedir. Ancak Ogretmenlerin genellikle soru cevap, tartisma ve beyin
firtinas1 tekniklerinden yararlandigi tespit edilmistir. Bu durum 6gretmenlerin zaman ydnetimi kaygisindan
kaynaklanabilecegi gibi tartismali konularin 6gretimine iliskin yetersizlikleriyle de iliskili olabilir.

3.9. Tartismal Konularin Degerlendirilmesine Iliskin Céziimlemeler

Katilimer simif 6gretmenlerinin tartismali konularin degerlendirilmesi siirecinde uyguladiklart etkinliklere

iliskin model Sekil 10°da gosterilmistir:
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Sekil 10. Tartigmali Konularin Ogretimi Sonrasinda Degerlendirme

Sekil 10 incelendiginde tartismali konularin degerlendirilmesinde en fazla soru cevap tekniginin atif aldig:
belirlenmistir. Soru sorarak tartigmali konular1 degerlendirdigini belirten 6gretmenlerden bazilarinin goriisiine
asagida yer verilmistir:

“En fazla soru-cevap teknigini kullaniyorum. Ogrencilerime “béyle bir durumla karsilassaniz ne yaparsiniz?”’
diye soruyorum ve gelen cevaplara gore konuyu toparliyorum.” (K11)

“Ogrencilere sorular sorarak ve konuya iliskin Ornekler vermelerini isteyerek Ogrenme diizeylerini
belirliyorum.” (K20)

“Degerlendirme yaparken soru cevap ve beyin firtinasi tekniginden yararlaniyorum. Bazen de konuya iliskin
etkinlik kagitlarindan yararlantyorum.” (K19)

Tartismali konularina iligskin 6gretim siirecinin degerlendirilmesi siirecinde soru cevap teknigini sirasiyla 6rnek
olay iceren metinlerden yararlanma, 6grencilere konuya iliskin diisiincelerini anlattirma, goézlem yapma ve
konuya iliskin diigiinceleri yazdirma gibi etkinliklerin izledigi tespit edilmistir. Degerlendirme siirecinde en az
yararlanilan etkinliklerin ise Ogrencilerden konuya iligkin 6rnek vermelerini isteme, etkinlik sayfalarindan
yararlanma, resim c¢izdirme, beyin firtinast ve soru {iretme becerisine bakarak degerlendirme oldugu
gOriilmiistiir.

3.10. Tartismal Konularin (")gretiminde Yasanan Giicliiklere Iliskin Céziimlemeler

Calisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore tartismali konularin ¢gretiminde yasanan
glicliiklere iliskin model Sekil 11°de sunulmustur:
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Sekil 11. Tartismali Konularim Ogretiminde Yasanan Giigliikler

Sekil 11 incelendiginde tartismali konularin 6gretimi esnasinda en fazla karsilasilan giicliiklerin “6grencilerin
hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi, yanlis anlasilma ve veli tepkisi” oldugu belirlenmistir. K8, K19 ve
K16 kod isimli 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencilerin seviyesinin tartismali konulara uygun olmamas: cesitli giicliiklerle karsilasmama neden oluyor.
Bu nedenle bu konulari sik sik isleyemiyorum.” (K8)

“Bu konularin ogretimindeki engellerden birisi, sinif yonetiminin giiclesmesidir. Ayrica ailelerin tepkisi ve
ogrencilerin bilgisizligi de cesitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden oluyor.” (K19)

“Bazen velilerin tepkisiyle karsilastyoruz. Okul yonetiminin tepkisi soz konusu olabiliyor. Ayrica 6grencilerin
tartismay: sinif disina tasimasi ve bilgi seviyelerinin yetersiz olmasi gibi sorunlarla karsilasiyoruz.” (K16)

Zamanin kisithh olmasi, programin yogun olmasi, programda tartismali konularin yer almamasi, sinif
yonetiminde yasanan giicliikler, tartismali konu hakkinda bilgi sahibi olmamasi da tartismali konularin
ogretimine engel olmaktadir. Bunlarin yami sira Ogrencilerin empati kuramamasi, tartisma kurallarini
bilmemesi, konu disina ¢ikmasi, farkli goriislere agik olmamasi ve tahammiil edememesi de 6gretim siirecini
giiclestirmektedir. Tartismali konularin 6gretim programina eklenmesi, Ogrencilere tartisma kurallarinin
ogretilmesi, dgrencilere farkli goriislere saygili olmanin kazandirilmas: ve konu se¢iminde 6grencilerin hazir
bulunusluk seviyesinin dikkate alinmasi s6z konusu giicliiklerin azaltilmasina yardimci olabilir.

3.11. Tartiygmal Konularin (")gretiminde Yasanan Giicliiklerin Kaynaklarina Iliskin Céziimlemeler

Katilimcr simif ogretmenlerinin  goriislerine gore tartismali konularin o6gretiminde yasanan giigliiklerin
kaynaklarina iliskin model Sekil 12°de sunulmustur:
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Sekil 12. Tartismali Konularin Ogretiminde Yasanan Giigliiklerin Kaynaklari

Katilimer siif 6gretmenlerinin goriislerine gore tartigmali konularin 6gretiminde yasanan giicliiklerin kaynagi
en fazla “ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi, ogretim programinda tartismali konulara
yer verilmemis olmasi ve veli tepkisi” olarak siralanmaktadir. Bu temalara referans olan 6gretmenlerden ikisinin
goriisleri asagida yer almaktadir:
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“Tartismali konularin ogretiminde velilerin tepkisi, 6grencilerin hazir bulunugluk diizeyinin yetersiz olmasi,
yvanlis anlasilma gibi engellerle karsilasabiliyoruz.” (K4)

“Bence bu konularin 6gretimindeki engellerin en onemli kaynagi ailenin egitim seviyesinin yetersiz olusu ve
ailenin ilgisizligidir. Ayrica bu konularin egitim programlarinda yer almamasit da bu konularin égretimini
engellemektedir.” (K14)

Katilimc1 siif 6gretmenlerine gore tartismali konularin 68retimine iliskin engeller genellikle 6grenci, veli ve
Ogretim programindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesinin yiikseltilmesi
ve konu seciminin buna gore yapilmasi, velilerin bilinglendirilmesi ve O6gretim programlarina tartismali
konularin eklenmesi 6gretim siirecine iligkin sorunlarin azalmasina yardimci olabilir.

3.12. Tartismah Konularin Ogretiminde Ogretmen Yeterliligine Iliskin Céziimlemeler

Tartismali konularin 6gretiminde ogretmen yeterligine iliskin ¢éziimleme sonucunda 15 smif 6gretmeninin
(%75) meslektaslarini yetersiz gordiigii saptanmistir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenler giincel olaylar takip etme ve yenilikler dogrultusunda kendini gelistirme noktasinda yeterli
cabay1 gostermiyorlar.” (K8)

“Ogretmenleri bu konulart 6gretme hususunda yeterli bulmuyorum. Ciinkii 6gretmenler sorgulama ve elestirme
yetenegini kullanmiyor.” (K13)

Tartigmali konularin 6gretimi siirecinde 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinda ve degerlendirme
stirecinde etkinliklerin yeterince cesitlendirilememis olmasi &gretmenlerin yetersiz olabilecegi goriisiini
destekler niteliktedir. Ancak 6gretim programlarinda tartismali konulara yer verilmemis olmasi ve buna bagh
olarak olusan zaman baskisi da 6gretmenleri nispeten daha az zaman aldig1 diisiiniilen 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanimina y6neltmis olabilir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Katilimer sinif 6gretmenlerinin diisiincelerine gore tartismali konu kavrami “Toplumun belli bir béliimiinii veya
tamamin ilgilendiren, insanlar arasinda goriis ayriliklarina neden olarak sosyal ¢oziilmeyi hizlandiran ve
problem durumu igeren konular” olarak tanimlanabilir. Benzer sekilde Yazict ve Se¢gin (2010) ile Copur’un
(2015) arastirmalarinda da tartismali konularin toplumu ilgilendiren konular oldugu vurgulanmistir.
Avarogullar1 (2015) ve Yilmaz (2012) ise arastirmalarinda tartismali konularin bireyler arasinda fikir
ayriliklarina sebep olan konular oldugunu ifade etmistir. Topgu (2017) arasgtirmasinda tartigmali konularin
ikilem igeren ve kesin cevabi olmayan konular olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu tanimlardan hareket ederek bir
konunun tartismali olarak nitelendirilebilmesinde 6lgiit olarak “insanlar arasinda goriis ayriliklarina sebep
olma” durumunun kullanilabilecegi sdylenebilir. Ancak tartismali konularin tanimina iliskin olarak tizerinde
uzlasilmis bir tanim bulunmamaktadir. Yani tartismali konularin tanimi, dlgiitleri ve hangi konularin tartigsmali
olup olmadig1 da tartismalidir (Cassar vd., 2021; Koldas, 2018).

Calisma grubundaki 6gretmenlere gore tartisma diizeyi en yiiksek olan konular; egitim sistemi, etnik sorunlar,
sinav sistemi, torpil, ana dilde egitim, darbe ve enflasyondur. Arastirmaya benzer sekilde Copur (2015) ile
Yazic1 ve Secgin’in (2010) aragtirmalarinda da torpil, egitim ve sinav sisteminin en fazla tartigilan konular
arasinda oldugu goriilmiistiir. Buna karsin Aynuz (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise Ogretmen
adaylarinin en ¢ok tartismali olarak gdrdiigli konunun terdér oldugu belirlenmistir. Tartigmali konulara iliskin
olarak yurt disinda gergeklestirilen arastirmalarda toplumsal cinsiyet esitligi, aile i¢i siddet, ¢ocuk istismari,
igsizlik, yoksulluk, sansiir, gb¢ ve savas gibi konularm daha fazla ele alindigin1 gériilmektedir (Ak ve ilhan,
2024; Herman vd., 2018; Kello, 2016). Ancak bu konulara Tiirkiye’deki arastirmalarda fazla yer
verilmemektedir. Bu durum tartigmali konularin toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik yapist ile inang
sistemleri, ideolojileri vb. degiskenlerden etkilenmesine bagli olabilir (Bahar ve Bliimen, 2023). Nitekim Koldag
(2018) tartismali konularin bireylerin ideolojilerine ve ait olduklar1 sosyal gruba gore farklilagabilecegini ifade
etmistir. Cilinkii tartigmali konular bireyin diinya goriisiine, gegmis deneyimlerine, duygusal durumuna ve
kisisel Ozelliklerine bagli olarak degiskenlik gdsterebilir (Peker, 2024; Zembylans ve Kambani, 2012).
Dolayisiyla bir toplum tarafindan tartismali olarak goriilebilen bir konu baska bir toplumda goriis ayriliklarina
sebep olmayabilir. Hatta ayn1 toplumda yasayan bireyler arasinda bile konularin tartisma diizeyleri farklilik
gosterebilir.
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Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerine gore tartisma potansiyelinin nispeten daha az oldugu belirtilen konular
Kibris sorunu, Evrim teorisi, tiirban, fanatizm ve evlat edinme konularidir. Arastirmaya benzer sekilde
Copur’un (2015) ile Yazict ve Secgin’in (2010) ¢alismalarinda da Evrim teorisi ve tiirban konularinin en az
tartisilan konular arasinda oldugu saptanmistir. Aynuz (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise en az tartigmali
olarak goriilen konunun Kamu Personeli Se¢gme Sinavi oldugu saptanmistir. Nitekim tartismali konular giincel
bir konu olabilecegi gibi ge¢misten itibaren siiregelen bir konu da olabilir ve zamana bagl olarak konularin
tartisma diizeyleri degisebilir (Peker, 2024; Tatar ve Adigiizel, 2019). Bu durum tartismali konularin dogasi
geregi olagan bir durum olarak goriilmektedir.

Katilimer 6gretmenler “cevre kirliligi, hayvan haklari, kiiltiirel yozlasma, su sikintisi, teror, siddet, ana dilde
egitim, kiiresel 1isinma ve madde bagimlilig1” konularinin egitim programlarina mutlaka eklenmesi gerektigini
belirtmistir. Benzer sekilde Copur’un (2015) ile Yazic1 ve Seggin’in (2010) ¢alismasinda da “cevre kirliligi ve
kiiresel 1isitnma” konularinin en fazla 6nerilen tartismali konular arasinda yer almaktadir.

Arastirmanin sonucunda siif dgretmenlerinin goriislerine gore tartismali konularin 6gretiminin dgrencilerin
empati kurmasini kolaylastirdigi, farkli fikirlere saygili olmay1 Ogrettigi, onlara duyarlilik kazandirdigi,
problem ¢dzme ve iletisim becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Copur (2015) ile Yazici ve Se¢gin’in (2010)
aragtirmalarinda da tartismali konularin 6gretiminin 6grencilere duyarlilik kazandiracagi ve onlarin iletigim
becerilerinin gelisimini destekleyecegi bulgularina ulagilmistir. Oulton ve arkadaslarmin (2004) yaptigi
aragtirmaya katilan 6gretmenler tartigmali konularin derste iglenmesinin 6grencilerin bilgilerini arttiracagi,
analitik diisiinme becerilerinin gelisimini destekledigi sonucuna ulagilmistir. Bunlarin yani sira grencilerin
davraniglarin1 degistirme, onlara olumlu tutum ve degerler kazandirmada etkili olacagi belirlenmistir.
Tartismali konularin ele alinmasinin 6grencilerde davranisg, tutum ve deger kazandirma hususunda etkili
olacaginin belirtilmesi arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir.

Arastirmaya benzer sekilde Baloglu Ugurlu ve Dogan (2016), Giirbiizkol ve Bakirc1 (2020), Oztiirk (2017) ve
Yiicel (2018) tarafindan yapilan arastirmalarda da tartismali konularin 6gretiminin 6grencilerin farkli fikirlere
saygili olmay1 0grenmesine, empati kurmayi1 0grenmesine ve etkili iletisim kurma becerisini kazanmasina
yardimcei oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira tartismali konularin 6gretimi; 6grencilerin elestirel diisiinme,
yansitici diislinme, problem ¢dzme, karar verme ve iletisim becerilerinin gelisimini desteklemektedir (Hess ve
McAvoy, 2015; LeCompte vd., 2017). Holistik bir bakis agisiyla degerlendirme yapildiginda tartismali
konularin dgretilmesinin 6grencilerin biligsel, duyussal ve ahlaki agidan gelisimlerini destekledigi belirtilebilir
(Aydin ve Karisan, 2021). Bunun aksine tartigmali konularin smifta ele alinmasinin bazi olumsuz sonuglar
dogurabilecegine iliskin endiseler de s6z konusudur. Nitekim katilimct sinif 6gretmenleri tarafindan tartismali
konularin derste islenmesinin Ogrenciler arasinda arkadaslik baglarimi zedeleyecegi, davranis bozukluklari
olusturabilecegi, tepki almaya ve catismaya neden olabilecegi ifade edilmistir. Benzer sekilde Yazic1 ve Secgin
(2010), Copur (2015) ile Ho ve digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismalarda tartismali konularin 6gretiminin
siifta duygusal ve ideolojik ¢atigmalara neden olabilecegi sonucuna ulagilmistir. Tartismali konularin ele
alinmasi, egitim ortaminda huzurun bozulmasina, zamanin verimsiz kullanilmasima ve 6grenciler arasinda
iletisim problemlerinin yasanmasina neden olabilir. Bu olumsuzluklarin 6niine gecebilmek icin dgretmenin
siireci etkili bir sekilde yliriitmesi, demokratik bir sinif ortami olusturmasi gerekmektedir (Ho vd., 2017;
Philpott vd., 2011; Tuncer, 2018).

Katilimcr smif 6gretmenlerinin derste en cok isledikleri tartigmali konularin darbe, ¢evre kirliligi, siddet,
hayvan haklar1 ve su sikintist oldugu belirlenmistir. Copur’un (2015) ile Yazict ve Secgin’in (2010)
arastirmalarinda da ¢evre kirliligi ve siddet konularinin 6gretmenler tarafindan sinif ortaminda islenmek istenen
tartigmal1 konular arasinda bulunmasi arastirmanin bulgulariyla drtiismektedir. Ogrencilerin ise en fazla siddet,
darbe, hayvan haklarn ve issizlik konularim1 smif ortamina tagidiklari belirtilmistir. Copur’un (2015)
arastirmasinda da 6grenciler tarafindan sinifa taginan tartismali konular arasinda siddet, issizlik, fanatizm ve TV
yayinlarinin yer almasi aragtirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenler tartismali konularin 6gretimi siirecinde en fazla soru cevap, beyin firtinasi,
tartisma yontem ve tekniklerinden yararlandiklarini belirtmistir. En az yararlandiklar1 yontemin ise anlatim
yontemi oldugu goriilmistiir. Benzer sekilde Copur (2015) tarafindan yapilan arastirmada da tartismali
konularin 6gretiminde 6gretmenlerin en fazla soru cevap tekniginden yararlandiklar1 belirlenmistir. Bahar ve
Biimen (2023) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretimi siirecinde anlatim
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ve soru cevap disinda teknik gesitlilik saglayamadigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin 6gretim siirecinde belli
yontem ve teknikleri siklikla kullanmasi egitsel agidan bazi sorunlart beraberinde getirebilir. Nitekim her
Ogrencinin baskin olan zeka tiirii ve 6grenme stili farkli olabilir. Dolayisiyla 6gretim siirecinde siirekli ayni
yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6grenme eksikliklerine neden olabilir. Bu durum ayrica tartismali konularin
ogretimine iliskin olarak 6gretmenlerin pedagojik acidan yetersiz oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Arastirmanin sonucuna gore Ogretmen yetersizliginin yanm sira Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin
yetersizligi, velilerin tepki gdstermesi, yanlis anlagilmalar ve programin yogunlugu da tartigmali konularin
Ogretimi siirecinde engel olarak goriilmektedir. Yazici ve Se¢gin’in (2010) ile Copur’un (2015) arastirmalarinda
egitimin sinav odakli olmasi, okul idaresinin tepkisi, Ggrencilerin tartismayr gereginden fazla abartmasi,
bulunulan yerin 6rf ve adetleri, velilerin tepkisi, programin yogunlugu ve 6grencilerin tartismay1 sinif disina
tagima ihtimali tartismali konularin 6gretiminde en sik karsilasilan giicliikler durumundadir. Ayrica ¢alismaya
benzer sekilde Erabdan (2019) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin On yargilariyla hareket ederek
tartismalt konulart yanlig anlayabilecegini belirtilmistir. Buna bagli olarak 6gretmenlerin 6gretim siirecinde
yasadig1 sorunlar tartismali konularin 6gretimini zorlastirmaktadir (S6nmez, 2015). Akman ve Bastik (2016),
Bahar ve Biimen (2023), Kara (2012) ile Sibi¢ (2017) tarafindan yapilan ¢aligmalarda zaman yetersizligi ve
programlarin yogunlugunun tartismali konularin 6gretiminde 6nemli bir sorun oldugu saptanmistir. Bu sonuglar
“veli tepkisi”, “programin yogun olmasi” gibi giicliikklere deginilmesi yoniinden arastirmanin bulgularini
destekler niteliktedir.

Bahar ve Bilimen (2023) ile Giinal ve Kaya’nin (2016) arastirmalarinda yasal yaptirimlarin ve 6gretmenlerin
islerini kaybetmeye dair kaygilarinin tartigmali konularin 6gretiminde karsilasilan 6nemli engeller arasinda
oldugu tespit edilmistir. Akademik ozgiirliikkleri yasal olarak giivence altina alinmis iilkelerde bile
Ogretmenlerin tartismali konularin 6gretimine iliskin ¢esitli kaygilar1 bulunmaktadir (Mcpherson vd., 2023;
Zimmerman ve Robertson, 2020). Buna karsin Ogretmenlerin akademik o6zgilirliikklerine iliskin yasal bir
diizenlemenin bulunmadigir Tiirkiye’de 6gretmenlerin tartismali konularin 68retimine iliskin g¢ekincelerinin
bulunmasi olagan bir durum olarak gériilebilir (Altan ve Ozmusul, 2022; Canatan Dogan, 2022). Bu nedenle
tartismal1 konularin 6gretimi siirecindeki engelleri en aza indirgemek amaciyla 6gretim programlarinda ve ilgili
mevzuatlarda gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Program ve mevzuat odakli degisimlerin yani sira 6gretmen yeterligine iliskin diizenlemelere de gereksinim
oldugu belirtilebilir. Nitekim aragtirmaya katilan simif 6gretmenleri tartismali konularin 6gretimi hususunda
ogretmenlerin meslektaglarini yetersiz gordiiklerini belirtmistir. Tartigmali konulara iliskin olarak yapilan
arastirmalarda 6gretmenlerin ve 68retmen adaylarinin cesitli giicliiklerle karsilastigi belirlenmistir (Copur,
2015; Demir ve Pismek, 2018; Kus, 2015; Yilmaz, 2012). Arastirmaya benzer sekilde Oztiirk ve Kus (2019),
Tezel ve Giinister (2018) ile Tosunoglu ve Irez (2017) tarafindan yapilan arastirmalarda &gretmenlerin
tartigmali konularin dgretimine iliskin olarak yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklari belirlenmistir. Ozden
(2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarinin da tartismali konularin 6gretimine iliskin
yeterli bilgiye sahip olmadigr ifade edilmistir. Tiirkmen ve digerlerinin (2017) aragtirmasinda ise 6gretmen
adaylarinin tartismali konulara iliskin yeterli bilgiye sahip olmadigi; ancak bu konularin nasil 6gretilebilecegine
iliskin yeterlilige sahip olduklar1 belirtilmistir.

Aragtirma sonucunda smif 6gretmenlerinin tartismali konularin dogasi ve Ogretimine iliskin goriisleri
belirlenmistir. Tartismali konularin 6gretiminin doguracagi olumlu ve olumsuz sonuglar, tartigmali konularin
ogretiminde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile degerlendirme etkinlikleri incelenmistir. Ayrica
aragtirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin ve ilkokul &grencilerinin smif ortamina tagidiklar: tartigmali
konular, tartismali konularin 6gretiminde karsilasilan giicliikler ve bu giicliiklerin kaynaklar1 belirlenmistir.
Arastirma sonuglarindan hareketle 6gretim siirecinin verimliligini arttirmak amaciyla politika yapiciya ve
arastirmacilara yonelik hedef odakli stratejik oneriler gelistirilmistir.

4.1. Oneriler

4.1.1. Politika Yapiciya Yonelik Oneriler

1. Siif 6gretmenleri, tartismali konularin &gretimine iliskin olarak meslektaslarini yetersiz gordiiklerini
belirtmistir. Bu nedenle tartismali konularin 6gretimine yonelik pedagojik alan bilgisinin 6gretmen adaylarina
hizmet Oncesi egitim, gérevde olan Ogretmenlere hizmet ici egitim programlari araciligiyla kazandirilmasi
Onerilmektedir.
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2. Velilerin ve okul yoneticilerinin tepkisinin tartismali konularin 6gretiminde engel olusturdugunu
belirlenmistir. Bu nedenle okul yoneticileri ve velilere yonelik egitim programlar1 diizenlenmelidir. Ayrica
akademik 6zgiirliigii genisleten mevzuat degisiklikleri yapilmalidir.

3. Calisma grubundaki 6gretmenler “program yogunlugu, konulari yetistirememe kaygisi ve Ogrencilerin
gelisim diizeylerinin tartismali konulara uygun olmayis1” gibi unsurlarin tartismali konularin 6gretiminde engel
olusturdugunu ifade etmistir. Bu nedenle Ogrencilerin seviyesine uygun olan tartismali konularin &gretim
programlarina eklenmesi Onerilmektedir.

4.1.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Tartismali konularin 6gretiminin iist diizey zihinsel becerilerin gelisimine etkisine iliskin deneysel ¢aligmalar
yiritilebilir.

2. Tartigsmali konularin 6gretiminin sosyal duygusal becerilerin gelisimine etkisine iliskin deneysel ¢aligmalar
gerceklestirilebilir.

3. Hayat bilgisi, sosyal bilimler ve fen bilimleri gibi 6gretim programlarina tartismali konu t{izerine tasarlanmis
alternatif bir model eklenebilir.

4. Tartigmali konularin 6gretiminde yontem ve tekniklerin etkililik diizeyini tespit etmeye yonelik arastirma
yapilabilir.

5. Tartismal1 konularin 6gretiminde engel teskil eden durumlarin belirlenmesine yonelik ¢alisma yapilabilir.
6. Tartismal1 konularin 6gretimine iliskin 6grenci, veli ve okul yoneticilerinin goriisleri arastirilabilir.

5. BEYAN

Arastirma ve Yaymm Etigi: Yapilan calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt
Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni Beyam: Arastirma 2020 yilindan 6nce gerceklestirildiginden Etik kurul izni alinmasi zorunlu degildir.
Caligmaya katilim goniilliiliik esasina gore gerceklestirilmis olup katilimcilara bilgilendirilmis goniillii olur/onam formunun
imzalatilmistir.

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani: 1. yazar katki orani: %50, 2. yazar katki orani: %50

Birinci yazar literatiir incelemesi, problemin agiklanmasi, arastirma ve arastirmanin analizi, bulgularin sunumu ve
arastirmanin raporlastirtlmast asamalarinda gorev almistir. lkinci yazar ise calismanin her asamasinda danismanlik
yapmuistir.

Cikar Catismasi Beyami: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani: Bu ¢alisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamigtir
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7. EXTENDED ABSTRACT

Controversial issues are current or ongoing issues that cause differences of opinion among individuals, vary
depending on the norms and value judgements in society, and are effective at national or universal level. Over the
years, the number of controversial issues has been increasing (Asimeng-Boahene, 2007; Chikoko et al., 2011;
Copur, 2015; Oulton et al., 2004; Tatar & Adigiizel, 2019).

Addressing controversial issues in the course supports the development of critical thinking skills by helping
students to base their ideas on certain evidence. Controversial issues that help the development of creative
thinking, decision-making and communication skills are also effective in transferring the knowledge learnt to life.
This situation enables students to realise meaningful and permanent learning. In addition, teaching these subjects
contributes to the development of democratic life skills and helps students to grow up as active citizens
(Avarogullar1, 2015; Hand & Levinson, 2012; Yiicel, 2018). Teaching controversial topics makes students
sensitive to social problems. It allows students to develop problem-solving skills and transfer the knowledge learnt
to life (Alagdz, 2014; Demircioglu, 2013; Demirkaya, 2014; Doganay, 2015; Giirkan, 2009; Oztiirk,

2017; Tokdemir & Hayta, 2014; Tuncer, 2018; Yasar & Giiltekin, 2006).

Teachers should choose the topic of discussion correctly, create a democratic classroom environment, and ensure
students' active participation in the process by using visual and audio materials (Copur, 2015; Harwood & Hahn,
1990; Kirbag, 2020; Nas, 2006; Oztiirk, 2017; Secgin, 2009). Factors such as exam-oriented education, intensity
of the curriculum, parental reaction, teacher insufficiency and negative attitudes of the school administration
prevent the teaching of controversial subjects (Hess, 2004; Yazic1 & Secgin, 2010; Yilmaz, 2012).

In this study, answers to the following questions were sought to determine the views of classroom teachers on
teaching controversial issues:

1. How do class teachers define the concept of a controversial topic?
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2. According to class teachers, what are the topics with high and low levels of discussion?

3. What are the controversial topics that class teachers consider should be included in the primary school
curriculum?

4. According to class teachers, what are the positive and negative consequences of addressing controversial
topics in class?

What are the controversial topics that class teachers cover in their lessons?

What are the controversial topics discussed by primary school pupils in the classroom?

5
6
7. Which teaching methods and techniques do class teachers prefer to use when dealing with controversial topics?
8. What activities do class teachers use when evaluating controversial topics?

9

. What are the difficulties encountered in the teaching process of controversial topics, according to class
teachers?

10. What are the sources of difficulties experienced in teaching controversial topics, according to class
teachers?

11. According to class teachers, what is the level of competence of teachers in teaching controversial topics?

The research model, which is based on qualitative methods, is a comprehensive single case study. This research
was designed as a comprehensive single case study with the aim of thoroughly examining and comprehensively
reflecting teachers' views on teaching controversial issues. The study group consists of 20 classroom teachers
working in Malatya during the 2017-2018 academic year, determined using an appropriate sampling method. The
data in the study were obtained using a semi-structured interview technique. The interview form prepared by the
researcher was used as the data collection tool in the study. A literature review was conducted first during the
preparation of the interview form. After the draft interview form was prepared, the opinions of three different
field experts were sought. The interview questions were organised and the final form was created based on the
opinions and suggestions received from the experts. After obtaining permission from the relevant institutions, the
interview process with the teachers began.

The data in the study were examined using content analysis methods. In qualitative research, the credibility level
can be increased by having participants confirm the collected data or by conducting expert evaluations (Tutar,
2022). In the study, interview transcripts were read to participants and they were asked whether their statements
were accurately reflected in the study. In addition, expert opinion was sought during the data collection, analysis
and reporting process, and necessary adjustments were made based on the critiques. In qualitative research,
participants may be introduced in detail to ensure transferability (Tutar, 2022). Therefore, the demographic
characteristics of the class teachers participating in the study and the research process were described in detail.
To ensure data diversity, interviews were conducted with teachers working in 13 different schools located in
seven different districts of Malatya, who had different demographic characteristics. In the study, coding was
performed by two independent researchers who were experts in the field. Subsequently, to ensure consistency,
the agreement rate between coders was calculated using the Miles and Huberman (1994) formula. The agreement
rate was determined to be 92%. Based on this, it was decided that the research results were reliable.

Similar to the results of the study, in the studies of Copur (2015) and Yazic1 and Seg¢gin (2010);
a) Controversial issues cause differences of opinion,

b) Torpil, the education system and the examination system are the most discussed topics, while the theory of
evolution and the turban are the least discussed topics,

¢) "It is proposed to include environmental pollution and global warming issues in the programmes,

¢) Controversial subjects have positive aspects such as teaching empathy and improving communication skills,
and negative aspects such as creating conflict in the classroom,

d) Violence and environmental pollution by teachers, violence, unemployment, fanaticism and TV broadcasts
by students are brought into the classroom environment,

e) It was seen that the case study method was utilised the most.
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In Giinal and Kaya's (2016) study, teachers' concerns about losing their jobs were found to be the most
important obstacle encountered in teaching controversial subjects. In Akman and Bastik's (2016) study, it was
found that the intensity of the programmes was an important problem in teaching controversial issues. These
findings contradict the findings of this study.
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