Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Akademik Yazma Becerisi:
Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri’

Nahide irem AZIZOGLU™ Tugba DEMIRTAS TOLAMAN™
Feride iDI TULUMCU™™

Oz. Ulkemizde lisans ve lisansiistii diizeyde ogrenim goren yabanci 6grenci sayist her gecen giin giderek
artmaktadir. Yabanci Ogrenciler bir yil Tiirkge Ogretim Merkezleri'nde 6grenim gordiikten sonra kendi
boliimlerindeki dgrenimlerine devam etmektedir. Ancak dgrencilerin bu bir yillik siiregte dort temel dil becerisini
etkin bir sekilde kullanacak seviyeye ulasmalari oldukca zordur. Ogrenciler 6zellikle anlatma becerilerini
kazanmada sorun yasamaktadirlar. Alanyazindaki g¢aligmalar incelendiginde, yabanci 6grencilerin ¢ogunun
yazma becerisini kullanmada sorun yasadigi goriilmektedir. Ozellikle lisansiistii diizeyde 6grenim goren
ogrencilerden akademik metinleri okumalari, anlamalari ve Ozgiin konularda kendi akademik metinlerini
iretmeleri beklenmekte fakat 6grencilerin hem temel diizeyde yazma becerisini kullanmada sorun yasadiklar1
hem de akademik yazmada istenen diizeye ulagamadiklar1 bilinmektedir. Bu nedenle lisans ve lisansiistii diizeyde
O0grenim gorecek olan dgrencilerin akademik yazma konusunda ayri bir egitim almalar1 bir zorunluluk haline
gelmektedir. Bu arastirmada Sakarya Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi’nde gérev yapmakta olan
okutmanlarin bakis agisiyla yabancilara Tiirkge dgretimi alaninda akademik yazma konusunda yasanan sorunlar
ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri ele alinmigtir. Aragtirmanin yontemi fenomenoloji olarak belirlenmis,
veri toplama aract olarak goriisme teknigi kullanilmigtir. Elde edilen veriler incelendiginde, akademik yazma
egitimi siirecinde yabanci dil olarak Tiirkge 0grenen Ogrencilerin farkli sorunlarla karsi karsiya kaldiklarini
goriilmiistiir. Bu sorunlart 6grencilerden kaynaklanan sorunlar, ders kitabi ve materyalden kaynaklanan sorunlar
ve dlgme ve degerlendirme sisteminden kaynakli sorunlar olarak ifade etmek miimkiindiir.
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Academic Writing Skills in Teaching Turkish as a Foreign Language:
Problems and Solutions

Abstract. The number of foreign students studying at undergraduate and postgraduate level in our country is
increasing day by day. Foreign students continue their education in their own departments after studying in
Turkish Teaching Centers for one year. However, it is quite difficult for students to reach the level that will
effectively use their four basic language skills in this one year period. Students have difficulty in gaining their
narrative skills. When the studies in the literature are examined, it is seen that most of the foreign students have
problems in using writing skills. Especially students who are graduate students are expected to read and
understand academic texts and produce their own academic texts on original subjects, but it is known that
students both have difficulty in using basic writing skills and cannot reach the desired level in academic writing.
Therefore, it is imperative that students who are going to study at undergraduate and postgraduate level receive a
separate education in academic writing. In this study, the problems of academic writing in the field of teaching
Turkish to foreigners in the field of teaching Turkish to foreigners with the point of view of lecturers working at
Sakarya University Turkish Teaching Center and suggestions for solutions to these problems are discussed. The
method of the study was determined as phenomenology and interview technique was used as data collection tool.
When the data were analyzed, it was seen that the students who learn Turkish as a foreign language faced
different problems in the academic writing education process. It is possible to express these problems as
problems arising from students, problems arising from the textbook and material, and problems arising from the
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measurement and evaluation system.
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1. GIRIS

Bireylerin c¢agin gelisimine ayak uydurabilmelerinin yolu nitelikli bir egitim siirecinden
geemektedir. Diinyada kiiresel bir etkilesim ¢emberinin olugmast dil 6gretiminin Gnemini
ortaya koymaktadir. Bu nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alan1 6ne gikmaktadir
(Goger ve Mogul, 2011). Divan-1 Liigati’t-Tiirk ile baglayan yabancilara Tirkce Ogretimi
glinimiizde de gelisen ve giincelligini koruyan bir alandir. Yabanci dil olarak Tiirkgenin
Ogretiminin Oncelikle yurtdisinda baslamig oldugu bilinmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda yapilan ¢alismalar Almanya gibi Tiirk niifusunun fazla oldugu bdlgelerde baslamis
ve diger iilkelere de yayilim gdstermistir (Mete, 2015). Ulkemizde bu alandaki calismalar ise
19801i yillarda acilan Tiirkce Ogretim Merkezleri ve Yunus Emre Enstitiileri ile birlikte

geliserek devam etmektedir.

Ana dili edinimi siirecinde bireyler ilk olarak dinleme becerisini, son olarak ise yazma
becerisini kazanmaktadir. Yabanci dil 6greniminde dil becerilerinin edinim siralamasi
farklilik gosterse de yazma becerisinin yeni ve farkli bir dili 6grenen bireyler agisindan zor ve
karmasik olarak algilandigi bilinmektedir. Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin
Ogretiminin son siraya birakilmasi ve uygulamadan kaynaklanan eksiklikler de &grencilerin
yazmada zorlanmalarma neden olmaktadir. Yazma becerisinin dgretimindeki zorlugu bu
becerinin pek c¢ok farkli degiskenden etkilenen sentez bir beceri olmasi ile de agiklamak
miimkiindiir. Yazma becerisi bireylerin bilgi ve birikimlerini aktarmalar1 temeline dayanan
karmagik bir siirectir. Bu nedenle yazma becerisinin kisinin biyolojik ve biligsel becerileri,
sosyo- kiiltiirel ortami, yetenek ve hayal giiciinden etkilendigini séylemek dogru olacaktir.
Ancak bunlarin yaninda yazma becerisi elestirel ve yaratict diisiinme, iletisim, arastirma,
problem ¢ézme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi gibi iist diizey becerilerden de

etkilenmektedir (Geng, 2017).

Yazma becerisi elestirel ve yaratici diisiinme, aragtirma becerisine sahip olma, problem ¢dzme
becerisine sahip olma, Tiirk¢eyi giizel kullanma becerilerine hakim olmay1 gerektirir (Ungan,
2007). Yazma becerisinin farkli becerileri kapsamasi, bu becerinin yavas gelismesine ve daha
zor Ogrenilmesine neden olmaktadir. Bu olumsuz durumlarin yaninda Koban Kog¢ (2015)
yazma esnasinda 6grencilerin konu ve dil kullanimi tizerinde diisiinmek icin yeterli zamanlart
oldugundan yazma becerisinin dgretiminin daha avantajli oldugunu ifade etmektedir. Yazma

becerisine yonelik olumsuz durumlarin ortadan kaldirilmast i¢in bu becerinin 6gretimini
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kolaylastirabilecek 6zelliklerinin 6n plana ¢ikarilmasi ve uygulamada bunlara yer verilmesi

gerekmektedir. Yazma becerisinin Ogrenciler tarafindan etkin ve diizglin kullanimi
ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglayacaktir. Nitekim yazma becerisini

gelistirmis bir kisinin yabanci dile de hakim oldugu diistiniilmektedir (Bagci ve Basar: 2013).

Yazma becerisinin farkli boyutlar1 bulunmakla birlikte 6zellikle lisans ve lisansiistii egitim
diizeylerinde karsimiza gikan boyutu akademik yazma olmaktadir. Ozellikle lisansiistii egitim
diizeyinde Ogrencilerden analiz ve sentez becerilerini kullanarak, farkli degerlendirmeler ve
yorumlar yaparak akademik nitelikte metinler olusturmalart beklenmektedir. Akademik
yazma, belirli bir egitim seviyesi ve iizerinde kullanilan 6zel bir tiir yazim seklidir. Bahar
(2014: 213) akademik yazmay1 "yaziya iliskin genel kurallara uymanin yani sira bilimsel bir
aragtirmanin raporlastirilmasinda dikkate alinan biitiin ilkeler ve o siirecin kendisi,
aragtirmanin metinlestirilmesi" olarak tamimlamaktadir. Aydin ve Baysan (2018) akademik
yaziyl diger yazi tilirlerinden ayiran Ozellikleri ise konu se¢imi, bilgi kaynaklarma erisim,
aragtirma/ diislinmeye hazirlik, dil kullanimi, bilgilerin diizenlenis bi¢imi, etik unsurlara

dikkat edilmesi olarak agiklamistir.

Bailey (2011) akademik yazmanin bir arastirma sonucunu rapor etmek, secilen bir soruyu
cevaplamak, bir konuyla ilgili tartismak ve goriis aktarmak, konuyla ilgili farkli arastirmalari
sentezlemek amaglartyla kullanildigindan bahsetmektedir. Bu amaglarla ortaya koyulan yazi
ayn1 zamanda yazarin dnceki deneyimlerini, bilgi ve birikimini yansitmakta, 6zgiin bir nitelik
tasimaktadir. Bununla birlikte akademik yazi tiriinde oOzelikle yazarin teze iliskin
diisiincelerinin ve dayanaklarinin okura net bicimde iletilebilmesi amaclandigindan metnin
diisiinsel diizeninin giiglii bir bi¢imde yapilandirilmis olmast 6énemli bir noktadir (Bayat:
2014). Tim bu beceriler de bireyin akademik amacgh olarak yazilmig metinlerle sikca
karsilagsmasi, bu metinleri okumasi, anlamasi, yorumlamasi ve bu metinlerden yola ¢ikarak

yeni bir akademik metin olusturabilme cabasi ile gelismektedir.

Bowker (2007) akademik yazinin kendine 6zgii kurallar1 ve uygulamalar1 olan 6zel bir yazi
tiirli oldugundan bahseder ve akademik yazinin diger yaz tiirlerinden farkli olan yonlerini su

sekilde agiklar:

e Akademik yazilar diger yaz tiirlerinde bulunmayan béliimleri igerir. Tim yazi
tiirlerinde giris, gelisme ve sonug boliimleri bulunsa da akademik yazilarda tartisma,

sonug ve Oneriler boliimleri de bulunmaktadir.



e Akademik yazilarda farkli yazarlarin yaymlanmis eserlerinden alintilar

bulunmaktadir.

o Akademik yazilarda dilin kullanimi, dilbilgisi kurallar1 ve noktalama isaretlerinin

kullanimi diger yazi tiirlerine gore daha biiyiik 6nem tasimaktadir.

o Akademik yazilar genellikle fikirleri aciklamaya ya da soyut konular1 incelemeye

yoneliktir.

Akademik yazinin diger metin tirlerinden farklilasan &zellikleri igerik, organizasyon, dil
kullanim1 ve sozciik se¢imi boyutlarindadir. Yazinin akademik niteligi, mantikl1 ve bilimsel
dayanaklarla isleyen bir diisiince icermesine bagl olmaktadir. ifadeler belli bir organizasyon
icinde bigimlenmektedir. Bunun yaninda akademik yazilarda standart dil kullanilmaktadir.
Akademik yazilarda standart dile ek olarak ilgili alanin jargonu gergevesinde kimi terimlere
de yer verilebilmektedir. Hedef okur kitlesi bu jargona sahip oldugundan metni anlamada
giiclik yasamamaktadir. Dilin {stdil islevi, akademik yazilarda argodan uzak bir sdzciik
secimiyle kendini gostermektedir. Bu noktalar, {iniversite Ogrencilerinin ve bilim

uzmanlarinin akademik yazilarinda aranan temel 6zelliklerdendir (Bayat: 2014).

Yapilan calismalardan hareketle akademik yazmanin kendine 6zgii kurallar1 ve uygulanisi
olan bir yaz1 bi¢imi oldugunu sdylemek dogru olacaktir. Bu sebeple de Tiirkgeyi lisans ve
lisaniistii diizeyde yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin akademik yazma becerilerinin
gelistirilmesi icin nitelikli bir 6gretim siireci planlanmali ve 6gretim siirecinde karsilagilan

sorunlar tespit edilerek ¢oziim yollar1 ortaya koyulmalidir.
1.1 Amag

Bu aragtirmanin amaci, 6gretim elemanlarinin bakis agisi ile yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen Ogrencilerin akademik yazma siirecinde karsilagtiklari sorunlari ve bu sorunlara

yonelik ¢dziim Onerilerini ortaya koymaktir.
1.2 Problem

Bir¢ok sinav, rapor ve arastirma calismalar1 yazmaya bagli oldugundan yazma o6grencilerin
akademik caligmalarinda 6nemli bir beceridir. Ayrica yazma stireci, 6grenme siirecinde etkili
olan analiz, sentez, ¢ikarim, vb. gibi gerekli stratejileri edinmede Ogrencilerin biligsel
becerilerini gelistirmeye yardimc1 olmaktadir (Bacha, 2002: 164). Kisilerin arastirma raporu
hazirlamalarinin nihayetinde bir yazma faaliyeti oldugunu gozardi etmeleri, kabul edilen
birgok tezin ve o Ogrencinin yayimlamakta oldugu/ileride yayimlayacagi c¢aligmalarin

akademik yazma agisindan birgok eksiklikle dolu olmasina neden olmaktadir (Bahar, 2014:
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213). Ozellikle lisansiistii egitimi amaglayan dgrencilerin gerek ana dilinde gerekse ikinci dil

O0greniminde akademik olarak yeterli bir yazma diizeyinde olmalar1 beklenmektedir.
Flowerdew (1999) kendi dilleri diginda bagka bir dilde akademik yaym yapan 6grencilerin
siirli kelime bilgileri sebebiyle daha az ifade olanagina sahip olduklarini, yazma konusunda
daha uzun zamana ihtiyag duyduklarini, ikinci dillerinde akademik bir iisluptan ziyade daha
basit diizeyde bir iisluba sahip olduklarmi, hedef dildeki bilimsel yayin 6l¢iit ve 6zelliklerini
bilmediklerinden dolay1 yazilmasi zor tanim ve ifadeleri yazmakta daha ¢ok zorlanacaklarini
belirtmektedir. ikinci dilde yazmay: 6grenmek ve dgretmek, dilbilimsel, duyussal, biligsel ve
sosyokiiltiirel olmak {izere c¢ok sayida faktorii icermesinden dolayr zorlu bir gorevdir
(Barkaoui, 2007: 44). ikinci dili uygun bir bicimde 6grenmemis olanlar icin, kelimeleri ve
yazimlar1 yeniden edinmek bilingli bir dikkat gerektirdiginden ve bu da ayrintili igerik iiretme
ve sOylemi diizenleme gibi yiiksek seviyede kaygilar icin bellekte ¢cok az yer biraktigindan
yazma ¢ok fazla caba gerektiren bir siire¢ olabilmektedir (Chenoweth ve Hayes, 2001: 82).
Dolayisiyla anadili egitiminde bile giicliikle kazandirilan yazma ve akademik yazma
becerilerinin ikinci dil 6greniminde kazandirilmasinin zorlugu kaginilmaz bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim yapilan arastirmalarda da Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak
Ogretiminde yazma egitiminde c¢esitli sorunlarla karsilagildigi goriilmektedir (Arslan ve
Kilicic, 2015; Acik, 2008; Biger, Coban ve Bakir, 2014; Ozdemir ve Arslan, 2018; Nurlu ve
Kutlu, 2015).

“Akademik Tiirkge Egitimi”, lisans ve lisansiistii diizeydeki yabanci Ogrencilere YTB
(Yurtdis1 Tiirkler Bagkanligi) tarafindan bu egitimin zorunlu tutulmasiyla baslamistir. Kursun
YTB tarafindan zorunlu tutulmasinin yan sira lisans ve lisansiistii diizeydeki 6grenciler i¢in
egitim amaci farklilik gdstermistir. Lisans 6grencileri; 6dev vb. hazirlarken bilimsel bir dil
kullanma gerekliliginden dolay lisansiistii 6grenciler ise makale ve tez yazimini §grenmek,
alanlarinda kendilerini gelistirmek, kendi alanlarinin gerektirdigi kavramsal yapiya ve
bilimsel dile hakim olma isteklerinden dolay1 kursa katilmayi amaglamistir. Gerek lisans
gerekse lisansiitii bir egitim alirken cesitli 6dev, arastirma ve raporlarin hazirlanmasinda
akademik bir dil kullanmanin gerekliligi kaginilmazdir. Yapilan bu calismada Sakarya
Universitesi TOMERde verilen egitimden yola ¢ikilarak dersi veren ogretim elemanlart
tarafindan gdzlemlenen sorunlarin tespiti ve bu sorunlara yonelik ¢ézlim Onerileri problem

durumu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Sakarya TOMER’de akademik Tiirkge egitimi lisans ve lisansiistii diizeydeki &grencilere

yonelik olarak 140 saat olarak gerceklestirilmistir. Bu egitimin 70 saati akademik yazmaya

ayrilmistir.

2. YONTEM

Aragtirmanin  yontemi fenomenoloji (olgubilim) olarak belirlenmistir. Olgubilim deseni
farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyadaki olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimlerde karsimiza ¢ikmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013: 78). Fenemonolojik calisma birkag kisinin bir fenomen veya kavramla ilgili yasanmis

deneyimlerinin ortak anlamini tanimlamaktadir (Creswell, 2015: 77).
2.1 Cahiyma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu Sakarya Universitesi TOMER’DE akademik yazma egitimi

vermis olan 7 dgretim elemani olusturmaktadir.
2.2 Veri Toplama Yontemi

Aragtirmada veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel aragtirmada
goriisme, temel veri toplama araglarindandir. Insanlarin gergege iliskin algilarma,
anlamlarina, tamimlamalarina ve gercegi inga edislerine vakif olmanin iyi bir yoludur (Punch,
2014: 165). Goriisme sorular1 aragtirmacilar tarafindan hazirlanmig ve Tiirkge Egitimi ve
Yabancilara Tiirk¢e Egitimi alaninda uzman {i¢ aragtirmacinin goriisiine bagvurularak yeniden
diizenlenmistir. Akademik yazmada karsilasilan sorunlar1 tespit etmeye yonelik sorular;
Ogrencilerin akademik yazma egitimine hangi amagla katildiklari, akademik yazma egitiminin
neleri kapsadigi, akademik yazma egitiminde kullanilan materyal tiirlerini, kullanilan
materyaller hakkindaki diisiinceleri, Ogrencilerin akademik yazmada ne tiir sorunlar
yasadigini, akademik yazma c¢alismalarinin nasil degerlendirildigini, akademik yazma
becerisinin 0gretimine yonelik onerileri kapsamaktadir.

2.3 Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullamlmstir. Icerik analizinde temel
amag; toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2013: 259). Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarindan elde edilen verilerin kaydi
¢oziimlenmis ve katilimcilar K1, K2, K3...K7 seklinde siralanmistir. Her bir katilimcinin

goriisii degerlendirilmis ve sorunlar tespit edilerek kategoriler olusturulmustur. Bulgular
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belirlenen kategoriler cergevesinde degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Arastirmada elde

edilen kategorilere her biri i¢in onu en iyi temsil etti§i varsayilan agiklamalardan 6rnekler

secilerek bulgular boliimiinde yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3. BULGULAR

Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarmin goriisleri sonucunda tespit edilen sorunlar {i¢
kategori altinda ifade edilmistir. Bu kategoriler; dgrencilerden kaynaklanan sorunlar, ders
kitabi ve materyalden kaynaklanan sorunlar, &lgme ve degerlendirme sisteminden
kaynaklanan sorunlar bagliklarina ayrilmig ve bu katagorilerin alt bagliginda yer alan kodlar

ile sorunlar ele alinmig ve yorumlanmustir.
3.1 Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlar

Ogrencilerden kaynaklanan sorunlarin &grencilerin derse yonelik motivasyon diizeyleri ve
Ogrencilerin Tiirkgedeki bilgi ve uygulama eksikliklerine yonelik oldugu iizerinde

durulmustur.
3.1.1 Derse Yonelik Motivasyon Diizeyleri

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlari, Yurtdis1 Tiirkler Bagkanligi tarafindan akademik
yazma egitiminin zorunlu tutulmas: ile birlikte bu egitimi alan ilk grupta yer alan 6grencilerin
motivasyonlarmin diistiigiinii ifade etmislerdir. “Y7TB bu dersleri zorunlu tuttugundan dolay
ogrenciler isteksizler. Genel olarak derse karsi ilgisizler. Derse iliskin motivasyonlari ¢ok
diigiik. Ozellikle ilk gruptaki 6grenciler igin ders sonradan zorunlu oldu ve dersler yaz tatili
déoneminde ya da aksamlart yapildi. Bu nedenle dersleri istemediler.” (K2). “Bu kurs once
zorunlu degildi sonradan zorunlu oldu. Ogrenciler haziranda eve gidecekken kurs zorunlu
tutulunca bu kursa iliskin isteksizlik olustu.” (K6). “Ilk grup icin akademik yazma egitiminin
zorunlu oldugu donemde o&gretim yili bitmisti, ogrenciler iilkelerine gitmek istiyorlardi.

Dolayisiyla bu durum motivasyon eksikligi olusturdu. ~(K4).

Bunun yani sira akademik yazma egitiminin gerekliligine yonelik bilincin olmayisi, ders
saatlerinin uygun olmamasi nedenleriyle 6grencilerin motivasyon diizeylerinin diisiik oldugu
dile getirilmistir. “‘Ogrenciler yazmayr &grenmek ne isime yarayacak diyor. Ben
laboratuvarda ¢alisiyorum, yazmaya gerek yok diyorlar.  Akademik yazmaya iliskin
motivasyon ve istekleri yok.’’(K6). Akademik yazma egitimine lisansiistii 6grencilerin lisans
Ogrencilerine oranla daha fazla ilgi gdsterdigi ve motivasyonlarinin da onlara oranla yiiksek

oldugu da ifade edilmistir. “‘Motivasyonlari olduk¢a diisiik. C1 seviyesini bitirdik isimiz bitti
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diye akademik yazma dersini gereksiz olarak goriiyorlar. Siire¢ ilerleyip kaynak gésterme,
alinti yapma gibi konularina gelince ilgi biraz artiyor. Ozellikle lisaniistii 6grenciler makale
ve tez yazacaklart i¢in biraz daha fazla ilgi gésteriyorlar.”’ (K5). “Lisaniistiinde motivasyon
daha yiiksek, ozellikle damsman ogretim iiyeleri dgrencilerin yazdigi metinlerle ugrasmak
istemedigi icin ogrenciler akademik yazmayt iyi diizeyde 6grenmek istiyor. Lisans diizeyinde
motivasyon daha diisiik. Bazi ogrenciler konusmasi ¢ok iyi oldugu icin bu dersi gereksiz

gortiyor. Dil diizeyi diisiik olanlar da bunu ulasilamaz bir hedef olarak goriiyor.”” (K7).

Ogrencilerin akademik yazma egitimine yonelik motivasyonlarmin diisiik olmasi, ilk grupta
bu dersi alan Ogrenciler icin akademik yazma egitiminin Yurtdist Tiirkler Baskanlig
tarafindan sonradan zorunlu tutulmasina, kendileri i¢in bu dersi gerekli géormemelerine,
akademik basarisi diisiik 6grenciler i¢in akademik yazmanin zor bir hedef olarak goriilmesine,
konusma gibi becerileri ileri olanlarin ise bu dersi kendileri i¢in gereksiz gormelerine
baglanmistir. Bununla beraber lisansiistii 6grencilerin bu egitime yonelik farkindaliklarinin
yliksek olmasi sebebiyle lisans Ogrencilerine oranla motivasyonlarinin yiiksek oldugu da

Ogretim elemanlar1 tarafindan gézlemlenmistir.
3.1.2 Ogrencilerin Tiirkcedeki Bilgi ve Uygulama Eksiklikleri

Ogrencilerin seviye ve Tiirkceye hakimiyet acisindan bu egitime hazir olmamalarindan
kaynakli sorunlar oldugu goézlemlenmistir. Bu sorunlar genel olarak yazim ve noktalama
kurallar1, dil bilgisi kurallar1 ve akademik dil kullanimindaki yetersizlik gibi konularin altinda

toplanmustir.

Yazim ve noktalama kurallarina yonelik sorunlar; 6grencilerin genellikle ekleri karistirmasi,
noktalama isaretlerine dikkat etmemesi, biliylikk ve kiigiik harf kullaniminda Tiirk¢enin
kurallarina hakim olmama, kendi anadilinin yazim kurallar1 ile karistirma, uygun kelimelerin
kullanilmamasi gibi basliklar altinda yogunlasmistir. ‘‘Yazim ve dilbilgisi kurallarin
uygulamiyorlar. Ogrencilerin bu konulara iliskin 6n bilgileri eksik, bu nedenle de yazmada
¢ok basaritli olamwyorlar. Giris, gelisme, sonug¢ biitiinliigiinii yazilarinda saglayamiyorlar.
Yazilari akici degil, olay orgiisii kopuk. Sonu¢ paragrafi olusturamiyorlar ve ozetleme
yapamiyorlar.”” (K2). “‘Ogrencilerin yazdiklar: metinlerde biitiinliik yok. Ciimleler devrik.
Kelimeler alana uygun ve dogru degil. Genelde basit ve kisa ciimleler kullantyoriar. Yazim ve
noktalama kurallarina uymuyorlar.”” (K1). ““‘Ciimleleri yarim bwrakip ekleri karistiriyorlar.
Ciimleye kiiciik harfle basliyorlar ve noktalama isaretlerinin kullanimina hakim degiller.”’
(K3). ““En biiyiik sorun Tiirkceyi kendi dil bilgisi kurallarina gére degerlendirmeleri. Or.
Arapga diigiiniip Tiirkgeye ¢eviri yapiyorlar. I ve i harflerini karigtirtyor, ekleri karistiriyor,
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metne baghk koymuyorlar. Noktalama isaretlerini bilmiyor ve siirekli kii¢iik harf

kullamiyorlar.  Ciimle kurmada degil paragraf olusturmada sorun yasaniyor. Okunan bir
metni Ozetleyemiyorlar. Metinden ciimleyi aynen alip yaziyor ve noktalama isaretlerine

gerekli 6zeni gostermiyorlar.”” (K5).

Dil bilgisi kurallarindan ve akademik dil kullaniminin yetersizliginden kaynaklanan sorunlar
ise lisans ve lisansiistii diizeyde farkliliklar gostermistir. Lisans egitiminde olanlar temel
dilbilgisi kurallar1 konularinda sorunlar yasarken lisansiistii egitim alanlarm sorunlar
akademik yazinda gerekli dilbilgisi yapilarinin kullanilmayisi ve basit climleler kurulmasi
olarak goriilmiistiir. ‘‘Ogrencilerin terim yanhgslart var. Terimleri bilmiyorlar. Soz dizimi
hatalari, 6zne yiiklem uwyumsuzlugu, ek yanlislar: var. Sadece etken dil kullaniyorlar.”” (K6).
“Oncelikle lisans ve lisaniistii diizeyinde sorunlar ayri. Lisans, dil bilgisi kurallarindan
sikayetci, metin olugturamiyor, temel yazma egitimine ihtiya¢ duyuyorlar. Sozciik bilgileri
yetersiz. Bu ogrencilerin kendi anadilindeki akademik basart seviyesi de diistik. Uzun ciimle
kuramiyor. Edat bagla¢ kullanmiyor. Yazma dili ile konusma dilini karistirtyor. Noktalama

isaretleri kafalarim karistiriyor.

Lisansiistii, bilimsel arastirma yontemleri ile akademik yazmay: esdeger goriiyor. Akademik

dil becerileri eksik. Sadece basit zaman kullaniyor, edilgen yapiy kullanmiyorlar.”” (K7).
3.2 Ders Kitab1 ve Materyalden Kaynaklh Sorunlar

Akademik yazma egitimi derslerinde Gazi Universitesi tarafindan hazirlanan akademik
okuma ve yazma kitaplar1 kullamlmistir. Bunun yaminda Erciyes ve Istanbul Universitesi
kaynaklarindan da yararlanilmistir. Bu kitaplar tiim alanlara yonelik olarak hazirlandigindan
Ogretim elemanlan smiftakilerin lisans ya da lisansiistii alanina uygun farkli metinlerden de
yararlanmiglardir. Kitabin yani sira edebi eserlerin, giinlilk hayatta kullanilan gazete, dergi
metinlerinin, internetten kaynaklarin, konuyla ilgili testlerin (ALES, DGS Gibi) de materyal
olarak kullanildigi belirtilmistir.

Materyalden kaynaklanan sorunlarin ders kitaplarindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Ders
kitaplarin dil bilgisi ve bilgi agirlikli olmast bu kategori altinda siklikla ifade edilen sorunlar
olmustur.

3.2.1 Ders Kitabinin Dil Bilgisi Agirhikli Olmasi

Ders kitabmnin dil bilgisi agirlikli olmasi ve dil bilgisi konularinin 6grencilerin seviyelerinin
iistiinde kalmasi, benzer dil bilgisi etkinliklerinin kullanilmasi sorun olarak dile getirilmigtir.

“Akademik yazmanin ilk boliimlerinde asirt derecede dilbilgisi konularinda yogunluk var.
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Ogrenciler tarafindan bilinen konulara daha cok yer verilmis. Bilinmeyenler ise égrenci

seviyesinin oldukga iistiinde.’’(K6). ‘‘Kitapta dilbilgisi konularina fazla agirlik verilmis ve
etkinliklerin ¢ogu bosluk doldurma.’” (K2). “‘Siirekli dilbilgisi konulart veriliyor. Kitapta
genellikle bosluk doldurma ve eslestirme etkinlikleri var. Metinler giincel ve ilgi ¢ekici degil.”’
(K5).

3.2.2 Ders Kitabinin Bilgi Agirhikli Olmasi

Ders kitaplarina yonelik diger bir sorun ve elestiri de kitaplarin bilgi aktarimi ve hacim olarak
yogun olusu, teorik bilgilerin fazlaligi, bununla birlikte kitapta bilgi yanlislarinin da yer
almasi olmustur. “‘Kitaplar égrenciler icin fazla detay kalan gereksiz bilgilerle dolu. Yazma
ogretiminde parcadan biitiine, ctimleden paragrafa dogru 6gretim yapimiyor. Kitaplarda
fazla detay var.”’ (K3). “‘Kitaplar olduk¢a eksik, bilgi yanhslart var. Kitaplarin bilgi
yogunlugu ¢ok fazla, herkese hitap eden genel konular segilmis ve metinler kitaplarda yer
aldig icin kitaplarin hacmi ¢ok fazla. Oncelikli hedef ve kazanimlara kitaplarin sonunda yer
verilmig. Teorik konular fazla ve ilk sirada, kitabin tamamna yayilmig. Uygulamalar sonlara
dogru yayilmis. Bu sekilde Ogretimde kopukluk oluyor. Ogrencilerin kendi alaniyla ilgili
metinler ve uygulamalar olsaydi daha iyi olurdu. Teorik bilgilere ayrilan zaman daha az,

uygulama daha fazla olmalr.”” (K7).
3.3 Olgme ve Degerlendirme sisteminden Kaynakh Sorunlar

Olgme ve degerlendirme sisteminden kaynakli sorunlar genellikle dgrencilerin akademik
anlamdaki yetersizligi ve zaman sikintisindan kaynakli olarak sonu¢ odakli degerlendirme
yapilmasi seklinde agiklanmistir. “‘Siire¢ degerlendirme yapmakta zorlaniyoruz sebebi siire
sorunu. Az zamanda yogun bir icerik aktarmaya ¢alisiyoruz. Uygulamaya ayrilan zaman az.
Sertifikaya yonelik oldugu icin sonu¢ degerlendirme yapmak zorunda kaliyoruz.”” (KT7).
“Ogrenciler sorulan soruyu anlamiyor, verdikleri cevaplar soru ile alakasiz, 6grenci konu

hakkinda kendi bildigi seyleri yaziyor.”” (K6).
3.4 Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlara Yonelik Oneriler

Egitimi veren Ogretim elemanlarmin Ogrencilerden kaynakli olarak gordiikleri sorunlara
yonelik olarak getirdikleri onerileri, kurum- 6gretim elemanina ve dgrenciye yonelik olmak
lizere iki ayr1 baglik altinda degerlendirmek miimkiindiir. Kuruma ve 6gretim elemanina
yonelik getirilen Oneriler; yazma egitiminin ve dnceki seviyelerdeki egitim siirelerinin artmasi
ve seviyelere yonelik siniflarin olusturulmasi, dgretim elemanlarinin uygun doniitleri vermesi

seklinde olmustur. ‘‘Ogrencilerin ozellikle alt seviyelerde edinmeleri gereken bilgi ve
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becerilerde eksiklikler var. Bl ve B2 diizeylerinin siiresi yeterli degil. Oncelikle bunlar

arttirilmal. Ozellikle A1 ve A2 seviyelerinde Ogretmenler grencive diizenli ve diizgiin
doniitler vermeye dikkat etmeli. Hatalar zamaninda ogretilmeli”” (K2). “‘Oncelikle ihtiyag
analizi yapilmali ve égrencilerin isteSine gore kurs icerigi hazirlanmali’”’ (K6). “‘ligilerini
cekecek ve kendi alanlarina yonelik metinler secilmeli.”’ (K4). “‘Ogrencinin ihtiyacina gére

smiflar olusturmali.”” (K7).

Ogrencilere yonelik éneriler ise dgrencilerin daha ¢ok calismasina ve uygulama yapmasina
yonelik olmustur. ‘‘Uygulamaya daha ¢ok agwrlik verilmeli. Ogrenci aktif olmali.”’(K7).
“Ogrencinin kendi basina aktif olmas: gerek.”’ (K6).

3.5 Ders Kitabi ve Materyalden Kaynaklanan Sorunlara Yénelik Oneriler

Ders kitab1 ve materyal kullanimina yonelik Oneriler ders kitabinin igerigine ve materyal
kullanminin zenginlestirilmesine yonelik olmustur. “‘Materyal ¢esitliligi saglanmali. Kitabin
disina ¢ikilmali. Dil becerileri birlikte verilmeli. Kitaptaki etkinlikler bu yonde olmali.”’ (K7).
“Oncelikle ders kitabimin disinda oOgrenci ¢alisma kitabinin  hazirlanmas:  gerekiyor.
Ogrenciler TOMER 'de egitim aldiktan sonra lisansta da bu dersleri kendi alanlart ile iligkili
sekilde almalilar. Hem béliim dersleri hem de akademik dil kullamim dersler olmali.” (K3).

“Kitaplar zenginlestirilmeli. Seviyeye uygun yeterli metin ve etkinlikler hazirlanmali.”’ (K1).
3.6 Olgme ve Degerlendirme Sisteminden Kaynaklanan Sorunlara Yoénelik Oneriler

Olgme ve degerlendirme sistemine yonelik oneriler genellikle dlgme degerlendirmenin siireg
odakli yapilmasit ve uygulama agirlikli olmasi gerektigine yonelik olmustur. “‘Siireg¢
degerlendirmesi yapilmali.”’ (K7). “‘Tiimevarimsal ogretim ve degerlendirme yapimali.”’

(K4). ““Uygulamaya déniik 6l¢me sistemi benimsenmeli.”” (K5).

4. SONUC VE TARTISMA

Yazma becerisi, kendi dogasindan kaynakli olarak bilissel, duyussal ve psikomotor birgok
beceriyi kapsamakta bu sebeple edinilmesi diger becerilere gore daha zor ve karmasik bir
stire¢ olarak nitelendirilmektedir. Akademik yazma becerisi ise hem yazma becerisini hem de
elestirel diigiinme, analiz etme, problem ¢6zme gibi farkli iist diizey zihinsel becerilerin aktif
bir bicimde kullanimini gerektirmesi bakimindan 6nemli fakat kazanilmasi olduk¢a zor bir
beceri olarak bilinmektedir. A¢ik (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada Tiirkge Ogretim
Merkezleri (TOMER)’nde Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen yabanci uyruklu dgrencilerin
en ¢ok yazmada (%40); daha sonra sirasiyla konugmada (%33), dinledigini anlamada (%17)
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ve okudugunu anlamada (%16) zorlandiklar1 goriilmistiir. Birbirinden farkli gelisim diizeyleri
ve siralamalari olan bu beceriler icinde yazma becerisi, Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak
ogretiminde G6grencilerin siklikla en ¢ok zorlandiklart beceri olarak degerlendirilmektedir
(Geng 2017). Yukarida sozii edilen ¢aligmalarla birlikte Ozdemirve Aslan (2018) tarafindan
yapilan calismada da Kazak Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkce &grenirken yazma

becersinde okuma becerisinden daha fazla hata yaptiklari tespit edilmistir.

Bu arastirmada Sakarya Universitesi TOMER de gorev yapan &gretim elemanlariin bakis
acist ile yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen Ogrencilerin akademik yazma siirecinde
karsilagtiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri ortaya koyulmaya
calisilmistir. Bu amagla 6gretim elemanlan ile goriismeler yapilarak konuya iligkin sorunlar
ve ¢Oziim Onerileri tespit edilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, akademik yazma
egitimi siirecinde yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin farkli sorunlarla karsi
karsiya kaldiklarini goriilmiistiir. Bu sorunlar1 6grencilerden kaynaklanan sorunlar, ders kitab1
ve materyalden kaynaklanan sorunlar ve 6lgme ve degerlendirme sisteminden kaynakli

sorunlar olarak ifade etmek miimkiindir.

Alanyazin incelendiginde, bu arastirmadan elde edilen verilerle yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin
Maden ve arkadaslar1 (2015) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ggrencilerin yasadiklar
sorunlart sdyle siralamaktadir: Alfabe farkliligindan kaynaklanan zorluklar, kisa siirede
iletisim kurma ihtiyaci, yazili anlatimda karsilasilan problemler, miifredat eksikliginden
kaynakli problemler, uzman Ogretici eksikligi, ders materyalleri agisindan yasanan
yetersizlikler, Tiirkge dil 6zelliklerinden kaynakli sorunlar, bagvuru ve uygulamaya yonelik
kaynaklarin yetersizligi, kullanilan yontem-tekniklerle ilgili sorunlar, ilgili kurumlar
arasindaki koordinasyon eksikligi, egitim-0gretim ortamlarindaki eksiklikler, yabanci uyruklu
ogrencilerin farkli degiskenlerden kaynakli uyum, anlama, okuma, konusma ve yazma
becerilerine yonelik problemleri. Bu ¢alisma Biger, Coban, Bakir (2014) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonugclart ile de tutarlilik gostermektedir. Arastirmada Tiirkge 6grenen yabanci
Ogrencilerin karsilastiklart sorunlar ve ¢oziim Onerilerine yer verilmis, yazma becerisinde
Ogrencilerin gogunun sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu sorunlar, Tiirkgenin dil 6zelliklerine
iligkin yasanan sorunlar, egitim-6gretimle ilgili sorunlar ve dis sorunlar basliklar1 altinda
toplanmigtir. Bu sorunlarin alt bagliklar1 ise Tiirkgenin dil 6zelliklerine iliskin yasanan

sorunlar, temel dil becerilere iliskin sorunlar, derslerin islenme yontemiyle ilgili sorunlar,
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6lecme-degerlendirmeyle ilgili sorunlar, okutmanlara iliskin yaganan sorunlar, kurumlarla ilgili

sorunlar, yasanan ¢evreyle ilgili sorunlar olarak siralanmistir.

Bu calismadan elde edilen verile gore 6grencilerden kaynaklanan sorunlar, 6grencilerin derse
yonelik yeterli motivasyon saglayamamasi ve Ogrencilerin hedef dildeki bilgi, uygulama
eksikliklerinden kaynaklanmaktadir. Nitekim Maden ve arkadasglari (2015) da Tirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazarken ¢cogunlukla kaygilandiklarimi ve uyruklarina,
iilkelerinde kullandiklar alfabelere, okuma aligkanliklarina bagl olarak kaygi diizeylerinin
yiikseldigini  belirtmekte, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogrenenlere yazma becerisi

kazandirirken giidiilenme ve ilgi diizeylerine dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretim elemanlarinin dgrencilerden kaynakli olarak gordiikleri sorunlara yonelik olarak
getirdigi Onerileri kurum ve 6gretim elemanina yonelik Oneriler, 6grenciye yonelik Oneriler
olmak tiizere iki ayr1 baslik altinda degerlendirmek mimkiindiir. Kuruma ve 0Ogretim
elemanina yonelik getirilen dneriler; yazma egitimi siirelerinin ve dnceki seviyelerdeki egitim
stirelerinin arttirilmasi, seviyelere yonelik siniflarin olusturulmasi ve 6gretim elemanlarinin
yazma egitiminde siirekli, uygun doniitleri vermesi seklinde olmustur. Ogretim elemanlari
Ogrencilerin yazma calismalarina daha fazla zaman ayirmasi gerektigini ve yazmaya yonelik
daha fazla uygulama yapilmasinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu aragtirma ile benzer
olarak Geng (2017) tarafindan yapilan arastirmada da yabancilara Tiirkge 6gretiminde yazma
becerilerini gelistirme caligmalarinda 6ncelikle 6grencilerin dil diizeyine uygun olan ¢aligma
ve etkinliklerin belirlenmesinin olduk¢a 6nemli oldugu, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi’nda yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretiminde Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 gibi dil
diizeylerine goére belirlenmis yazili anlatim c¢alismalarinin 6grencilerin dil yetkinlik ve

becerilerinin ger¢eklestirilmesinde birincil derecede 6neme sahip oldugu ifade edilmistir.

Ogretim siirecinde kullanilan ders kitaplarinin ve materyallerin dgrencilere gerekli becerileri
kazandirmada yeterli olmayis1 da bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle ders
kitaplarmin bilgi ve dil bilgisi agirlikli olmasi bir beceri kazandirma siireci olan yazma
egitiminde istenen hedeflere ulasilmasinda zorluk yasanmasina neden olmaktadir. Ders kitab1
ve materyal kullanimina yonelik oneriler ders kitabinin igeriginin ve materyal kullanminin
zenginlestirilmesine yonelik olmustur. Ogretim elemanlarinin bu goriisii alanyazindaki diger
arastirmalarla da uyum gostermektedir. Ornegin Candas Karababa (2009), yaptig1 arastirmada
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin gereksinimlerine, diizeylerine, c¢esitliligine uygun
ders Ogretim arag, gerecleri ve ders kitaplarmin yeterli olmadigini, 6grencilerin

gereksinimlerine ve diizeylerine uygun Ogretim programlarmin hazirlanmasinin gerekli
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oldugunu belirtmistir. Duman (2013) da Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretilmesine yonelik

egitim materyallerinin, hedef kitlenin degisik duyularina hitap ederek onlara ¢oklu 6grenme
imkan1 sunmasi, Ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeylerine uygun secilmesi, bireysel
farkliliklar1 dikkate almasi, 6grenciyi aktiflestirmeye yonelik, yasayarak 6grenme ilkesine
gore tasarlanmasi, dikkat cekiciligi yaninda kolay kullamilabilir ve kolay anlagilir olmasi
gerektigini ifade etmistir.

Ogretim siirecinde karsilasilan diger bir sorun ise dlgme ve degerlendirme sisteminden
kaynakli sorunlardir. Bu da genellikle 6grencilerin akademik anlamdaki yetersizliginden ve
zaman sikintisindan kaynakli olarak sonu¢ odakli degerlendirmelerin yapilmasi ile iligkili
goriilmektedir. Niteki Gocer (2007), O6grenme-0gretme siirecinin her asamasinda Olgme-
degerlendirme ¢aligmalarinin dinamik bir sekilde, donem ya da kurlarin basladig ilk giinden
son giine kadar devam ettirilmesi gerektigini vurgulamistir. Olcme ve degerlendirme
sistemine yonelik Oneriler, genellikle 6l¢me degerlendirmenin silire¢ odakli yapilmasi ve

uygulama agirlikli olmasi gerektigine yonelik olmustur.
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