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Oz

Bu arastirmanin amaci, Tirk¢e 6gretmenlerinin dinleme becerisine yonelik metaforik
algilarmi ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu dogrultuda aragtirmada tarama
deseni kullanilmistir. Dogumdan itibaren hatta anne karninda baslayan dinleme siireci
Omiir boyu siirmektedir. Her ne kadar dogustan getirilen bir edim olsa da etkili iletisim
icin gelistirilmesi 6nemli olmaktadir. Nitekim dil becerileri gelismis bireyler, sosyal
hayatta da akademik hayatta da basarili olmaktadr. iletisimin en 6nemli 5gesi durumunda
olan dinleme egitimi ailede baslasa da egitim yuvalarinda sistemli bir sekilde
gerceklesmektedir. Becerilerin  gelistirilebileceginden hareketle okullarda dinleme
egitiminin yap1 tasi konumunda olan &gretmenlerin beceriye yonelik tutumlari onlarin

davraniglarina yon vermektedir. Bu dogrultuda o6gretmenlerin dinlemeye yonelik
algilarmin ortaya c¢ikarilmasmin alan c¢alismalarma 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir.

Bu caligma “Tiirkce Ogretmenlerinin Dinleme Becerisine Yonelik Metaforik Algilar” adl yiiksek
lisans tezinden iiretilmistir. (Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulu, Sayi: E-87841438-302.08.01-745219, Tarih: 03.11.2025) Makale yazimi
yazar etki orant: 1.yazar: %50, 2. yazar: %50.

2yiiksek Lisans Ogrencisi, Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii,
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, dilara 05_90@hotmail.com, ORCID: 0009-
0006-0594-5670

3Prof. Dr., Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolumi, Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilim Dali, ergunhamzadayi@gmail.com, ORCID: 0000-0002-8353-2779



Dilara OKATAN Ergun HAMZADAY!I

Aragtirmanm Orneklemini 2025-2026 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ili devlet
okullarinda gérev yapmakta olan 204 Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma
verileri, aragtirmacilar tarafindan olusturulan metafor uygulama formu ile elde edilmis ve
icerik analizi ile ¢ozlimlenmistir. Formda katilimcilardan “Dinlemek ... gibidir. Ciinki

.” ifadesindeki bosluklar1 doldurmalar1 istenmistir. Verilerin analiz siirecinde
metaforlar, gerekgeleri temel alinarak kapsamli basliklar altinda 12 kategoriye ayrilmis
ve ¢esitli degiskenlere gore frekans ve yiizdelikler belirlenmistir. Calismanin sonucuna
gore Turkge oOgretmenlerinin dinlemeyi daha ¢ok anlama ve biligsel siireclerle
iliskilendirdikleri, dinlemeye kars1 olumlu tutum sergiledikleri anlagilmistir. Ote yandan
ogretmenlerin metaforik algilarinda cesitli degiskenler agisindan istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik saptanmamastir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, Dinleme Egitimi, Metafor.

TURKISH TEACHERS’ METAPHORICAL PERCEPTIONS OF
LISTENING SKILLS

Abstract

The purpose of this study is to examine Turkish language teachers’ metaphorical
perceptions of the act of listening in terms of various variables. Accordingly, a survey
design was used in the study. The process of listening, which begins at birth and even in
the womb, continues throughout one’s entire life. Although it is an innate ability, it is
important to develop it for effective communication. Indeed, individuals with well-
developed language skills tend to be successful in both social and academic life. While
listening education—the most important element of communication—begins in the
family, it is systematically implemented in educational institutions. Given that these skills
can be developed, teachers’ attitudes toward the skill—as the cornerstone of listening
education in schools—guide their behaviors. In this context, it is believed that uncovering
teachers’ perceptions regarding listening will shed light on field studies. The study sample
consists of 204 Turkish language teachers working in public schools in Gaziantep
Province during the 2025-2026 academic year. Research data were collected using a
metaphor application form created by the researchers and analyzed through content
analysis. In the form, participants were asked to fill in the blanks in the statement
“Listening is like ... because ....” During the data analysis process, the metaphors were
categorized into 12 groups under comprehensive headings based on their justifications,
and frequencies and percentages were determined according to various variables. The
findings of the study indicate that Turkish language teachers tend to associate listening
more with comprehension and cognitive processes, and that they display a positive
attitude towards listening. On the other hand, no statistically significant differences were
found in the teachers’ perceptions of metaphors across various variables.

Keywords: Listening, Listening Training, Metaphor.
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GIRIS

Toplumsal bir varlik olan insan yagami boyunca gevresiyle etkilesim halindedir.
Bu etkilesimi saglayan en temel unsur ise dildir. Diinyay1 anlayabilmek ve
anlatabilmek icin dilden yararlamlir. Ancak iletisimin saglikli bir bigimde

ilerleyebilmesi icin dili etkili kullanabilmek gerekir. Dili kullanabilme becerisi
kisinin iletisim yetenegini de biiyiik oranda belirlemektedir (Tekin, 1980).

Ailede baslayan dil 6grenimi okulda gelisir ve siirekli devam eder. Okullar, dilin
sistematik bicimde ele alindig1 yerdir. Temelde dort dil becerisi vardir: dinleme,
konusma, okuma ve yazma. Bunlardan dinleme ve okuma becerisi ile anlama
saglanirken konusma ve yazma becerisi ile anlatma saglanmaktadir. Dil becerileri
ne denli iyi kullanilirsa iletisim o kadar saglikli ve amaca uygun olarak
gerceklesecektir. Akgiil’e (2010) gore dilini iyi 6grenemeyen insan, anlama ve
anlatmada eksik kalmakta ve bu durum kigiyi sosyal acidan olumsuz
etkilemektedir.

Gunimlzde teknolojinin  gelismesiyle birlikte iletisim  bi¢imleri de
degismektedir. Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglarmdan
biri degisen diinya kosullarma ayak uydurabilen bireyler yetistirmektir (MEB,
2024). Bunu gergeklestirmenin bir yolu da dilini yetkin kullanmaktan
gecmektedir. Ote yandan dil, toplumun bir pargasidir. Bu nedenle daha genis bir
acidan bakilacak olursa bireyin dilini etkili kullanarak kendini gelistirmesi
toplumun da gelismesiyle dogru orantili olmakta ve bdylece daha anlayisli daha
hosgoriilii bir toplum meydana gelmektedir. Bu baglamda asagida bu
arastirmanin kavramsal ¢er¢cevesini olusturan dinleme ve metafor kavramlari ele
alinmustir.

Dinleme

Temel dil becerilerinden biri olan dinleme, insanin edindigi ilk dil becerisidir.
Karatas’a (2014) gore dinleme, okuma yoluyla veya konusma ile génderilen bir
iletinin algilanarak anlagilmasidir. Epcacan’a (2013) gore dinleme, iletisimin
olmazsa olmaz bir unsuru olup igitmeyi de kapsayan karmasik, aktif bir siireg,
amaci olan bir davranig ve zihinsel bir etkinliktir. Demirel’e (2003) gore dinleme,
konusanin iletmek istedigini dogru ve eksiksiz olarak anlayip uyariciya karsi
tepki verebilme etkinligidir. International Listening Association (1996),
dinlemeyi “s6zlii veya sozsliz mesajlar1 algilama, bunlardan anlam ¢ikarma ve
bunlara yanit verme siireci” (akt. Worthington, Bodie ve Fitch-Hauser, 2024)
olarak tanimlamaktadir. Rost’a (2025) gore dinleme c¢evreden gelen konusma
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seslerini, konugma dis1 sesleri ve igitsel bilgileri almayi, anlamay1r ve
yorumlamayi kapsayan algisal ve biligsel bir siirectir.

Diinyaya gelmeden Once anne karninda dinleme gerceklesmekte ve bir omiir
stirmektedir. Bu siire¢ bireyin fiziksel saglik durumu, yasi, ¢evresi, aldigi egitim
ve edindigi deneyimlerle gelismektedir. “Bireydeki bu becerinin gelisme siireci
tipk1 bir merdivenin basamaklarmi ¢ikmak gibidir” (Sahin & Aktar, 2024, s.1).

Dinlemenin gergeklesebilmesinin ilk kosulu isitmedir. Ancak Ozbay’ a (2010)
gore birey her isittigi sesi dinlemez. Isitme, dinlemenin gergeklesmesi igin bir 6n
kosul, olmazsa olmaz fiziksel bir unsur olsa da dinlemenin temelinde alg1 ve
dikkat vardir. Dogan (2011) isitmenin fiziksel, dinlemenin ise zihinsel bir siire¢
oldugunu belirtir. Isitme kendi kendine meydana gelirken dinleme bilingli bir
eylemdir.

“Dinleme edimi, bilgiyi hizli bir bicimde se¢meyi, ayirmay1 ve biitiinlestirmeyi
gerektirir” (Hamzadayi, 2021, s.1). Birey, ilgisi, tutumu ve i¢inde bulundugu
sartlar dahilinde isittiklerini zihin siizgecinden gegirerek anlamlandirir. Ornek
vermek gerekirse smif ortamindaki bir 6grenci disaridan gelen korna seslerini de
insan seslerini de 6gretmenini de isitir ancak ilgisi hangi yondeyse o yondeki sese
odaklanir ve onu anlamlandirir. Giindiiz ve Simsek’e (2014) gore dinleme siireci,
isitme, dikkat ve anlamlandirma asamalarindan olusmaktadir. Bu siirecin ilk
asamasi isitmedir. Birey gelen sesli ve s6zlii uyaricilardan ilgi duydugu ve gerekli
gordiiklerini secer ve sectiklerini anlama, simflama, siralama, diizenleme,
degerlendirme gibi zihinsel islemlere tabi tutar. Ardindan ©n bilgileriyle
iligkilendirerek yorumlar. Bu sekilde dinleme gerceklesmis olur. Tiim bu
tanimlardan hareketle dinleme, kisinin bilingli olarak gerceklestirdigi, anlama
dayali olup bu anlamlara yonelik tepkiler verdigi ve zihnin aktif oldugu bir
etkinlik olarak tanimlanabilir.

Dinleme amaca yonelik bir etkinliktir. [lk basta dili grenmek icin dinlemeyi arag
olarak kullanan birey daha sonra bir konuda bilgi edinmek, guizel vakit gegirmek,
cevreyle iletisim kurmak amaciyla dinleme gergeklestirmektedir. Dinlemeyi
isitmeden ayiran ve onu 6nemli kilan unsur anlamadir.

Tiirkce egitiminin temel amaci anadilini etkin kullanan bireyler yetistirmektir.
Anadilini etkili kullanabilmenin yolu da anlama (dinleme ve okuma) ve anlatma
(konugma ve yazma) becerilerine hakim olmaktan ge¢mektedir. Bunlardan biri
olan dinleme, ¢aba sarf etmeden edinilen ve okul cagina kadar gelisigiizel
kullanilan bir beceri olsa da becerilerin gelistirilebilir olmasi nedeniyle sistemli
bir egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. S6z konusu egitim ise bilgi yuvasi olan
okullarda verilmektedir. Okul ¢cagina gelen bireyin dinliyor ve konusuyor olmasi

4



Tiirkge Ogretmenlerinin Dinleme Becerisine Yonelik Metaforik Algilart

bu becerileri saglikli bigimde kullandig1 anlamini tagimaz. Ancak genel olarak
okula baglama nedeni okuma ve yazmayr Ogrenmenin saglanmasidir. Oysa
okuma, yazma hatta konugsmayi Ogrenmenin temelini de dinleme becerisi
olusturmaktadir. “Bu bakimdan dinleme diger dil becerilerini 6grenmenin bir
yolu olarak degerlendirilebilir” (Soyugok, 2022, s.67).

Dinleme fiziksel, zihinsel ve duyussal unsurlardan olusmaktadir. isitme dinleme
icin olmazsa olmaz olan fiziksel bir unsurdur. Isitme ile baslayan dinleme
siirecinde ses dalgalarmin kulak yapisi sayesinde beyne iletilmesiyle anlamsal
siire¢ baglamaktadir. Dinlemeyi isitmeden ayiran en temel unsur kugkusuz zihnin
aktif olmasidir. Beyin vasitasiyla birey, anlamlandirdigi sesleri diizenlemeye ve
zihninde tutmaya ihtiya¢ duymaktadir. Bunu da bellek yoluyla
gerceklestirmektedir. Ancak insanoglu, yalnizca fiziki varligi ve zihin yapisi ile
diinyada yer kaplamaz. Duygulari ile de yasamin siirdiiriir. Insan; bedeni, akli ve
duygulart ile bir biitiindiir. Iste bu noktada bireyin dinlemeye yonelik tutumlari,
motivasyonlari, kaygilar1 ve 6z yeterlik durumlar1 davranislarina yon veren
etmenlerdendir. Bunlardan biri olan tutumlar 6zelinde bakilacak olursa bireylerin
belirli bir durum, konu, olay veya kisi hakkinda hangi tutumu sergilediklerinin
ortaya ¢ikarilmasi ne tiir bir davranista bulunacaklarmin sinyallerini vermektedir.
Dinleme egitiminde d6gretmenlerin rolii yadsinamaz olgiide 6nemli ve degerlidir.
Nitekim becerilerin gelistirilebilir olmasindan kaynakli olarak bireylerdeki
dinleme ediminin gelisimini de saglayacak olan baglica unsur 6gretmenlerdir. Dil
becerisine yonelik 6gretmen tutumlari, s6z konusu beceriyi kazandirmaya ve
gelistirmeye yonelik davranislarina yon vermektedir. Beceriye yonelik 6gretmen
tutumlarini ortaya ¢ikarmak egitim agisindan 6nemli bir adimdir.

Dinleme egitiminin en temel amaci, 6grencilerin g¢evrelerinde olan isitsel
uyaranlara kars1 farkindalik kazanmalarim ve beceriyi gelistirmelerini
saglamaktir (Dogan, 2025). Bunun i¢in de bireyin neyi, nasil dinleyecegini
sistemli olarak Ogrenmesi gerekmektedir. Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2024) dinlemenin bagimsiz bir beceri olarak ele alinmasiyla
birlikte programda o6grenme ¢iktisi ve silire¢ bilesenlerine yer verildigi
gortlmektedir. Dinleme metinleri, etkinlikler ve dlgeklerle s6z konusu beceri
sistematik bicimde gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Bunlarla beraber strateji,
yontem ve tlrlerin usta-girak iligkisi igerisinde 6gretimi yapilarak uygulamali
sekilde etkinlikler vasitasiyla etkili bir dinleme becerisi kazanimi saglanmaktadir.
Cocuklarin ilkogretim yillarinda c¢esitli dinleme etkinlikleri gerceklestirmeleri
yetiskinlik donemlerinde daha iyi bir dinleyici olmalarma zemin hazirlamaktadir

(Funk & Funk, 1989).
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Alan uzmanlari tarafindan ¢ocuklarin yasi, egitim seviyesi vb. géz oniine alinarak
beceri temelli egitimin Onemsenmesi ile olusturulan bu sistematik dinleme
egitimi sayesinde ¢evresini daha iyi anlayan ve iletisimde basarili olan bireyler
yetistirilmektedir. iletisim ise dinleme ve konusmanin birlikte etkin sekilde
kullanilmas1 ile miimkiin olmaktadir. Cerci’ye (2013) gére “lyi dinleme
olmadik¢a iyi konugmaya imkadn yoktur.” Bu nedenle dinleme diger dil
becerilerinin gelismesi igin de 6n kosul durumunda olup bu durum dinlemeyi
hayatin 6nemli bir pargasi kilmaktadir. Etkili iletisim kuran birey ise hem sosyal
hayatta hem akademik hayatta basarili olacaktir. Bilylik pencereden bakilacak
olursa bu durum toplumu etkilemektedir. Dinlemenin saglikli ve etkili sekilde
gerceklestigi toplumda fikir ayriliklar olsa da tartigmalar, kargasalar, sorunlar
yok denecek kadar azalacaktir.

Metafor

Metafor, Yunanca kokenli bir sézcik olup Tirk Dil Kurumu tarafindan
yayimlanan Genel Tirk¢e Sozliik’te “mecaz” olarak tanimlanmigtir. Sozliikte
metafor i¢in “Fransizca métaphore” agiklamasi yapilarak s6z konusu sdzciigiin
dilimize Fransizcadan ge¢mis oldugu anlasilmaktadir. Karmasik bir olgu olarak
goriilen metafor igin aragtirmacilar tarafindan birgok farkli tanim yapilmistir. “Bir
ya da daha fazla semantik 6zellige bagl olarak bir terimin yerine bir baskasini
gecirmemiz, metafordur” (Eco, 2008, s. 79). “Herhangi bir seyin ya da olayin
karsilastirilabilecegi baska bir seyden s6z ederek betimlenmesine egretileme (fr.
metaphore) denir” (Giinay, 2007, s.73). Egretileme i¢in Tiirk Dil Kurumu Tiirkce
Sozliik’te 1. isim Egretileme isi: "Kendi sarsak ahlak degerlerine bagl
yasamaktadir. Bu da ilging bir egretilemeyle romana yedirilir." - Selim {leri.
2. isim, edebiyat: istiare” (https://sozluk.gov.tr/) tanimi yapilmigtir. Aksan,
(1982, s.185) metafora Aktarmalar basligr altinda yer vererek tiim dillerde
aktarmalarm en yaygin kullanilan tiiriiniin deyim aktarmas1 oldugunu sdyleyerek
su sekilde tanimlar: “Sdézciigiin dile getirdigi kavramla, onun gosterilen'iyle bir
baska kavram arasinda ¢ogu kez benzetme yoluyla bir iligki kurarak sézcitigli o
kavrama aktarma olayidir.”

Metaforun ne oldugunu séze dokmeden once ne olmadigini belirtmek de
metaforu anlamlandirma agisindan yol gosterici olacaktir. Oncelikle metafor,
edebi bir sanat degildir. Retorigin ortaya g¢ikardigi bir kavram da degildir.
Metafor, klasik smiflandirmanin i¢inde kendine tam anlamiyla yer bulamadigi
icin dilsel yapis1 yoOniiyle edebl sanatlarin biriyle veya birkaciyla
iliskilendirilmistir. Oysa bu diislince yanilgiya sebep olmakla beraber metafor dar
bir kalibin i¢inde sikisip kalmaktadir (Sahan, 2014, s.39).
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Metafor icin ortak bir terim birligi olmasa da bazi ortak noktalarin oldugu
tamimlamalar yapilmistir. Alanyazina bakildiginda genel olarak metafor igin
mecaz, egretileme veya igretileme, deyim aktarmasi gibi ifadelerin kullanilmis
oldugu goriilmektedir. Bu ifadelerde metafor, daha ¢ok dilsel bir kullanim olarak
s0z sanat1 baglaminda degerlendirilir. Ancak metaforu sadece s6z sanati olarak
diistinmek dogru olmayacaktir. Bu yondeki yaklagimlari elestiren, karsi ¢gikan
yaklagimlar da vardir. Bunlardan en 6nemlilerinden biri Mark Johnson ve George
Lakoff’un 1980°’de yayimladiklar1 “Metaphors We Live By” eseridir. “Metafor,
ilkece bir seyi digerine gore tasavvur etme tarzidir ve baslica fonksiyonu
anlamadir” (Lakoff & Johnson, 2022, 5.77).

Linguist George Lakoff ve filozof Mark Johnson ¢agdas metafor yaklasimini ele
aldiklar1 “Metaphors We Live By” adli (1980) eserde bir metafor kurami ortaya
koymuslardir. Cagdas metafor yaklasimi igerisinde devrim niteliginde olan bu
kitap, metafor konusunda adeta basucu eser haline gelmis, cagdaslarinin
diistincelerini etkilemistir. Lakoff ve Johnson’un bu eseri temelde giindelik
kavram sistemimizin dogasi geregi metaforik oldugu ve dilin bilyiikk oranda
metaforik ifadelerle sarmalanmis oldugu teorisine dayanmaktadir.

Hayata bakis acimizi, ¢evreyle iliski kurma tarzimizi kavramlarimiz yoluyla bir
gergeveye aliriz. Ne tiir kavramlarla diigsiiniiyorsak hayata da o kavramlarla
bakariz ve eylemlerimize de o kavramlar yon vermektedir. “Kavram sistemimiz
giindelik gercekliklerimizi tanimlamakta merkezi bir rol oynar” (Lakoff &
Johnson, 2022, s.31). Dilsel bir ifade olan metaforlar, diisiince sistemimizde
oldugu icin metaforiktir. Ozetle bireyin diisiinme siireci metaforiktir. Kavram
sistemimiz hayatin dogal akis1 i¢inde biz farkinda olmadan otomatiklesir ve
bildigimiz, gordiiglimiiz, tecriibe ettigimiz seyleri metafor olarak kullaniriz
(Lakoff & Johnson, 2022).

Lakoff ve Johnson “Dilimizdeki metaforik ifadelerin sistematik bir tarzda
metaforik kavramlara bagli oldugunu” (2022, s.36) soyler. “Tartisma Savastir”
metaforik ifadesiyle 6rnek vermek gerekirse tartisma, savas terimleriyle kismen
kavramsallagtig i¢in tartigmada iddialarm sekli ve konusma bicimi sistematik
olarak etkilenir. Kullanilan dil yani metaforik ifadeler de o sistem iginde yer alir.
Ozetle, tartismada savas terimlerini kullanmak, tartigmanin savas boyutu
hakkinda konusmanin sistematik bir tarzidir (Lakoff & Johnson, 2022).

Cagdas metafor teorisi:
1.Metaforlar, kelimelerin degil kavramlarin 6zelligidir.

2.Metaforun amaci, sadece sanatsal ya da estetik kaygi degil; kavramlarm daha
iyi anlasilmasini saglamaktir.
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3.Metafor, gogunlukla benzerlige dayanmaz.

4. Metafor, giindelik hayatta siradan insanlar tarafindan 6zel bir yetenege ihtiyag
olmadan kullanilabilir.

5.Metafor, gereksiz bir dilsel ifade ya da siis degildir. O diislincenin ve akil
yiiriitmenin ayrilmaz bir pargasidir (Lakoff & Johnson, 2022).

Kavramsal metafor 6zet olarak dogasi geregi kavramsaldir ve metaforik dil ikinci
plandadir. Giindelik deneyimlerle temellenir. Metaforik diisiinceler, insan
hayatinda hep vardir ve ¢ogunlukla bilingdisidir. Soyut diisiinceler tamamen
olmasa da buyik oranda metaforiktir. Nitekim metaforlar olmadan soyut
diisiinceler eksik kalir.

Egitim-6gretim siirecinde Ogrenmeyi gelistirmek i¢in islevsel bir rolde olan
metaforlar, 6zellikle soyut kavramlart agiklamada, bilinenle bilinmeyeni giin
yiiziine ¢ikarmada onemli bir yere sahiptir. Metaforik diisiince, iki farkl sey
arasinda benzerliklerden (ki bu benzerlikler ¢cogu zaman tecriibelerden elde
edilir) yola ¢ikarak yeni anlamlar {iretmeyi ve bu farkli seyler arasinda bag
kurabilmeyi miimkiin kilar. Egitim-ogretim ortaminda da G6gretmenler,
Ogrencilerin kavramlar1 daha iyi anlamasim saglamak i¢in metaforlardan
yararlanmaktadir. “Benzetmeler ve metaforlar, kavramsal sistemimizi ve
Ogrencilerin diinyayr gérme bigimini degistirmede gl¢lii bir yone sahiptir.”
(Sanchez, Barreiro & Maojo, 2000: 358). Ote yandan yaratici olmanm 6nemli
gorlildiigii gliniimiiz egitim anlayisinda metaforlar kuskusuz ideal bir aragtir.
“Onlar sezgileri gelistirebilir ve duygusal gelisimi iyilestirebilirler” (Fraser,
2000, s.12).

Metafor, bir 6gretim araci olarak kullanilmasimin yani sira egitim alaninda
kisilerin diisiincelerini ortaya ¢ikarmak icin de kullanilmaktadir. insanlarin
metaforik diislinceleri; sosyal hayatini, is hayatini, egitim hayatin1 kisacasi
hayatin her alanindaki eylemlerini etkilemektedir. Anlama dayali ve tecriibede
temellenen metaforlar bir tiir tecriibenin bagka tiirde bir tecriibeye gore
anlagilmasini saglar (Lakoff & Johnson, 2022). Egitim-0gretim catis1 altinda
bulunan 6grenciler, 6gretmenler ve velilerin egitime, 6gretmene, derslere yonelik
tecriibeleri de yine onlara yonelik algilarini etkilemektedir. Bu algilarin ortaya
cikarilmasinda metaforlardan yararlanilmaktadir. Ortaya ¢ikarilan bu metaforik
algilarin degerlendirilmesi egitim alanini gelistirebilmek ve var olan sorunlara
¢Ozlim liretebilmek agisindan fayda saglamaktadir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Dil becerileri, bireyin kendini ifade edebilmesi, ana dilini 6grenebilmesi, diinyay1
algilamas1 agisindan kuskusuz biiylik 6neme sahiptir. Oyle ki ¢ocuk, okul ¢cagina
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kadar yalnizca dinleyerek dgrenir. insanlarm yasamlar1 boyunca kullandiklari ve
ihtiya¢ duyduklar1 beceri tiiriiniin dinleme oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Bozkurt, 2025).

Becerilerin egitimle gelistirilebilir oldugu bir gercektir. S6z konusu dinleme
becerisinin egitim ortaminda gelistirilmesini saglayacak olan unsur ise biiylik
oranda Tiirkce dgretmenleridir. Ogretmenlerin okullarda bu beceriyi kazandirma
ve gelistirme adina neler yaptiklarini 6grenmenin bir yolu da beceriye yonelik
diisiincelerini ve beceriyi nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmaktir. Ogretmenlerin
dinleme becerisine yonelik bakis agilarini saptamak, onlarin okullarda bu beceriyi
kazandirmaya ¢aligirken nasil bir yol izlediklerinin de ipuglarini verecektir.

Alanyazina bakildiginda dinleme becerisine iliskin ¢aligmalarin sayica az oldugu
goriilmektedir. Son yillarda bu beceriye verilen énem artsa da arastirmalarda
daha ¢ok bu becerinin strateji, yontem ve tekniklerinin ele alinmis oldugu
goriilmektedir. Bu aragtirmanin alanyazindaki bu boslugun giderilmesine katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Ote yandan ogretmenlerin dinleme becerisine
iligkin goriislerinin alinmasi, bu becerinin gelistirilmesine yonelik 6gretmenlere
ne gibi sorumluluklar distiigliniin de ortaya konulmasi agismdan onemlidir.
Arastirmalardan elde edilen bulgular neticesinde 6grencilerin okullarda daha ¢ok
hangi bakis agilar1 ile dinleme egitimi almis olduklar1 ortaya konulacaktir.

Bu arastirmanin genel amaci ortaokullarda gorev yapan Tiirkge 6gretmenlerinin
Tlrkce derslerinde temel dil becerilerinden olan dinleme becerisine yonelik
metaforik algilarin1 ortaya koymaktir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki su
sorulara yanit aranmustir.

Arastirma Problemleri

1.0rtaokulda gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme becerisine iliskin
sahip olduklar1 metaforlar hangi kavramsal kategorileri sergilemektedir?

2.0rtaokulda gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme becerisine iliskin
sahip olduklar1 metaforlar olumluluk olumsuzluk durumlar1 agisindan nasildir?

3.0Ortaokulda gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme becerisine iliskin
sahip olduklar1 metaforik algilari, 6gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan
farkli midir?

4.Ortaokulda goérev yapan Tirkce Ogretmenlerinin dinleme becerisine iligkin
sahip olduklar1 metaforik algilari, dgretmenlerin cinsiyetleri agisindan farkli
midir?
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5.0rtaokulda gorev yapan Tiirk¢e Ggretmenlerinin dinleme becerisine iligkin
sahip olduklar1 metaforik algilari, dgretmenlerin 6grenim diizeyleri agisindan
farkli midir?

6.0rtaokulda gorev yapan Tirk¢e Ogretmenlerinin dinleme becerisine iligkin
sahip olduklar1 metaforik algilari, mezun olduklar1 boliim agisindan farkli midir?

7.0rtaokulda gorev yapan Tirk¢e Ogretmenlerinin dinleme becerisine iligkin
sahip olduklar1 metaforik algilari, 6gretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim yerleri
acisindan farkli mudir?

Simirhhklar

Bu arastirmanin ortaya ¢ikarilmasinda etkili olan katilimcilar devlet okullarinda
gorev yapan Tiirkge d6gretmenleri ile sinirlandirilmustir.

YONTEM
Arastirmamn Tiiri

Tirk¢e Ogretmenlerinin dinleme becerisine yonelik algilarmi  metaforlar
araciligiyla ortaya ¢ikarmayr amaglayan bu ¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmustir. Olgu bilim
deseni, tiimiiyle yabanci olmadigimiz ama aymi zamanda tam anlamiyla da
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmak icin kullanilir. Bu olgular giindelik
yasamda karsilasilan durumlar, olaylar vb. igerebilir. Ancak karsilasilmig olmas1
cok iyi anlasildigi anlamini tagimaz (Yildirnm & Simsek, 2021). Olgu bilim,
kisilerin bir kavram veya olgu ile ilgili deneyimlerine yonelik ortak anlamlar
belirlemeyi amaclar (Creswell, 2013). Bireysel verilerden bitincul bir tablo
olusturarak genellemelere ulagmak esastir. Schmitt’e (2005) gore nitel arastirma
sonuclarint ortaya ¢ikarmak karmasiktir. Metaforlar ise bu karmasikligi
gidermede iyi bir yol sunmaktadir. Metaforun temelinin deneyimlerden yola
cikarak bir tiir seyi baska tiir seye gore anlamak oldugu diisiiniiliirse olgu bilim
(fenomenoloji) bu verileri ortaya c¢ikarmada bigilmis kaftan gdrevindedir. Bu
arastrmada Tiirkce oOgretmenlerinin dinleme becerisine yonelik algilarinin
metaforlar araciligiyla ortaya c¢ikarilmasi amaclandigl i¢cin olgu bilim deseni
kullanilmustir.

Veri Kaynaklari

Arastirmada, 2025-2026 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ilindeki devlet
okullarinda goérev yapan ve aragtirmaya goniillii olarak katilan 204 Tiirkge
ogretmeninden veri toplanmistir. Yamtlarin 12’si metafor iiretilmemesi, iiretilen
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metafora iligkin gerekgenin belirtilmemesi ya da metafor ile gerekgesi arasinda
anlamli bir iligkinin bulunmamasi1 nedeniyle gegersiz kabul edilmis; ¢aligma
grubu 114 kadin ve 78 erkek olmak iizere toplam 192 Tiirkce 6gretmeninden
olusturulmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan “Google Forms” lizerinden hazirlanan
bir form araciligiyla toplanmistir. Hazirlanan form, devlet okullarimin iletisim
kanallar1 iizerinden paylasilmig ve goniilliiliikk esasina gore calismaya katilmak
isteyen Tiirkge 6gretmenlerinden formu doldurmalari istenmistir.

Form (i¢ bélimden olusmaktadir. Ik boliimde arastirma hakkinda kisa bilgi
verilip katilimcinin onay1 istenmistir. Ikinci boliimde katilimcinin kisisel bilgileri
(cinsiyet, mesleki kidem, mezun oldugu bdliim, gorev yaptigi yerlesim yeri,
ogrenim diizeyi) istenmistir. Ugiincii boliimde ise “Dinlemek... gibidir.
Cilinkii...” ifadesinin yazili oldugu bir béliim yer almakta olup 6gretmenlerden
bosluklar1 doldurmalari istenmistir. Ilk boslukta dinleme edimi ile ilgili metafor
iretmeleri, ikinci boslukta ise {irettikleri metaforlar1 gerekgelendirmeleri
istenmistir.

Veri Toplama Sireci ve Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi
teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bu dogrultuda veri analizi siirecinde su
adimlar gergeklestirilmistir.

1. Metafor Belirleme

Tirkce Ogretmenlerinin dinlemeye yonelik iirettikleri metaforlar tek tek
incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda, 204 yanitin 12’si; metafor
iiretilmemesi, liretilen metafora iligkin gerek¢enin belirtilmemesi ya da metafor
ile gerekgesi arasinda anlamli bir iligkinin bulunmamasi nedeniyle gegersiz kabul
edilmigtir. Bu dogrultuda arastrmada 192 gecerli metafor degerlendirmeye
alinmustir.

2. Kategori Olusturma Siireci

Uretilen 192 gegerli metafor icerik analizi yontemi ile kodlanmistir. Bu ¢alismada
Tirkge Ogretmenlerinin dinleme edimine yonelik algilarmi incelemek
amagclanmstir. Bu dogrultuda hedef alan “dinleme” dir. Kaynak alan ise bu hedef
alan1 yapiya kavusturan alandir. Kodlama ve smiflandirma iglemi iiretilen
metafor ve gerekceleri esas alinarak kaynak alanlara gére belirlenmis ve
gruplandirilmstir.

11
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Yapilan analizler sonucunda aymi kaynak alana sahip oldugu belirlenen
metaforlar daha genel, biitlinciil tanimlar dogrultusunda 12 kategori altinda
toplanmis olup herhangi bir kategoriye dahil edilemeyen metaforlar “Diger”
kategorisine alinmistir. Metaforlarin kategorilere ayrilmasinin ardindan, her
kategori i¢in frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmustir.

3.Gegerlik ve Giivenirligin Saglanmasi

Bilimsel arastirmalarda sonuglarm inandiricihigint ortaya koyma bakimindan
gegerlik ve gilivenirlik degerli iki Olgiittiir. Nitel bir arastirmada gegerlik
oOlgiitlerinden biri, sonuglara nasil ulasildiginin agiklanmasi ve elde edilen verilen
ayrintili bigimde rapor edilmesidir (Yildirim & Simgek, 2021). Bu arastirmada
gegerligi saglamak amaciyla, verilerin toplanma siireci ayrintili bigimde
aciklanmis ve metaforlar bulgular boliimiinde kategoriler altinda toplanarak
tablolar ile sunulmustur. Ote yandan Ogretmenlerin ciimleleri dogrudan
aktarilmustir.

Arastirmada giivenirligi saglamak amaciyla, iiretilen metaforlarin arastirmaci
tarafindan belirlenen kategorilerle uygunlugu iki Tiirkge 6gretmeni tarafindan
incelenmis ve arastirmaci ile Ogretmenlerin gorislerinin uyum sagladigi
gOrilmiistiir.

4. Verilerin SPSS 29.0 Paket Programina Aktarilarak Analiz Edilmesi

Veriler SPSS 29.0 paket programina aktarilarak analiz edilmis ve elde edilen
sonugclar tablolar ile sunulmustur.

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular alt sorular temel alinarak
dizenlenmis olup istatistiksel olarak ¢oziimlenerek tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu, “Ortaokulda gorev yapan Tiirkge dgretmenlerinin
dinleme becerisine iliskin sahip olduklar1 metaforlar hangi kavramsal kategorileri
sergilemektedir?” bigiminde olusturulmustur. Arastirmanin birinci sorusuna
iligkin bulgulara Tablo 1 — Tablo 14’te yer verilmistir.

Tablo 1. Dinlemeye iliskin metaforlarin kategorilere gore frekans ve yiizde
dagilimlar1

Kategoriler f %
12
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Anlama ve bilissel siireg ile iligkilendirilen metaforlar 54 28.1
Igsel etki/rahatlama ile iliskilendirilen metaforlar 23 12,0
Dikkat ile iliskilendirilen metaforlar 21 10.9
Iletisim ve bag kurma ile iliskilendirilen metaforlar 21 10.9
Bilgi edinme ile iliskilendirilen metaforlar 18 9.4
Empati ve bagkasini anlama ile iligkilendirilen metaforlar 12 6,3
Kesfetme ile iligskilendirilen metaforlar 11 5,7
Yansitma ile iligkilendirilen metaforlar 10 5,2
Saygi ile iliskilendirilen metaforlar 5 2,6
Segicilik ile iligkilendirilen metaforlar 4 2,1
Beceri ile iligkilendirilen metaforlar 4 2,1
Temel ihtiyag/gereklilik ile iliskilendirilen metaforlar 3 1,6
Diger metaforlar 6 3,1
Toplam 192 100.0

Tablo1’deki verilere gore 192 gegerli metafor iiretilmis ve bu metaforlar 12
kategori altinda toplanmustir. Coziimlemeler sonucunda dinlemeye yonelik
metaforlar “anlama ve biligsel siire¢” (%28,1), “igsel etki/rahatlama” (%12,0),
“dikkat ve aktif siire¢” (%10,9), “iletisim ve bag kurma” (%10,9), “bilgi edinme”
(%9,4), “empati ve bagkasini anlama” (%6,3), “kesfetme” (%5,7), “yansitma”
(%5,2), “saygt” (%2,6), “secicilik” (%2,1), “beceri” (%2,1), “temel
ihtiyag/gereklilik” (%1,6) ile iliskilendirilerek kategorize edilmistir. 12
kategorinin diginda kalan ve kendi icinde de benzerlik gostermeyen metaforlar
“diger metaforlar” (%3,1) kategorisi altinda toplanmistir. Bulgular
incelendiginde dinlemeye iliskin iiretilen metaforlarin en fazla “anlama ve
biligsel siire¢” (%28,1) kategorisinde; en az ise “temel ihtiyag/gereklilik” (%1,6)
kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 2. Dinlemeyi anlama ve bilissel siireg ile iliskilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %
anlamak 16 29,63 yapboz pargasi 1 1,85
okumak 2 3,70 problem ¢6zmek 1 1,85
bina insa 2 3,70 fabrikada {irtin 1 1,85
etmek isletmek

ilk adim 2 3,70 baslangic 1 1,85
sanat 2 3,70

gormek 1 1,85 tohum ekmek 1 1,85
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buz daginin 1 1,85 ¢aba harcamak 1 1,85
goriinmeyen diisinmeye 1 1,85
yiizii baglamak
bir miizikte 1 1,85 bosluk 1 1,85
kendini doldurmak
bulmaya
caligsmak
suyu 1 1,85 diisiinmenin 1 1,85
Oziinden amili
igmek
tablo 1 1,85 kitap sayfasi 1 1,85
incelemek ¢evirmek
anlamanin 1 1,85 su 1 1,85
yarisl gozliik 1 1,85
karmasgik bir 1 1,85 ogrencilik 1 1,85
siireg
puzzle 1 1,85
yol yliriimek 1 1,85
portre 1 1,85 o6grenmek 1 1,85
toprak 1 1,85 distinmek 1 1,85
151k 1 1,85 resim 1 1,85
mesaji 1 1,85 algt 1 1,85
yorumlamak

Toplam 54 100

Tablo 2’de katilimcilarin dinlemeyi anlama ve biligsel siire¢ ile iligkilendiren
toplam 54 metafor Urettikleri gérilmektedir. Bunlardan “anlamak” en fazla
iiretilen metafor iken; “okumak, bina insa etmek, sanat, ilk adim” metaforlar
ikiger kez tiretilmistir. Bu kategoride ele alinan metaforlar ve gerekcelerini iceren
ornek ciimleler asagida siralanmustir.

“Dinlemek anlamak gibidir. Ciinkii anlamadigimiz seyi dinlemis olmayiz.”
(K190)

“Dinlemek bir binay1 insa etmek gibidir. Cilinkii her sozciik her climle yeni bir
yapi tagidir.” (K61)

“Dinlemek fabrikada iiriin isletmek gibidir. Ciinkii ham madde gelir biz 6znel
isleme siirecinden gegiririz.” (K118)

14



Tiirkge Ogretmenlerinin Dinleme Becerisine Yonelik Metaforik Algilart

“Dinlemek puzzle gibidir. Cunkd dinlerken hem dinlediklerimizi
anlamlandirmaya hem de dinlediklerimizi siniflandirma, yorumlama gibi
koymamiz gereken yere koymaya ¢alisiriz.” (K117)

Tablo 3. Dinlemeyi igsel etki/rahatlama ile iliskilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %
terapi 4 17,39 basucu kitabi 1 4,35
su 3 13,04 lezzetli bir 1 4,35
yemek
deniz 2 8,70 yildizlart 1 4,35
seyretmek
hayal 2 8,70 ruhun yansimast 1 4,35
kurmak
dinlenmek 2 8,70 yapraklari 1 4,35
sallanan agag
hayat 1 4,35 nefes almak 1 4,35
flag igmek 1 4,35 hayat kurtarmak 1 4,35
ozgurluk 1 4,35
Toplam 23 100

Tablo 3’te katilimcilarin dinlemeyi icsel etki/rahatlama ile iliskilendiren toplam
23 metafor tirettikleri goriilmektedir. Bunlardan “terapi” ve “su” en fazla tiretilen
metaforlardir. Bu kategoride ele alinan metaforlar ve gerekcelerini iceren 6rnek
climleler agagida siralanmistir:

“Dinlemek terapi gibidir. Cilinkii paylagim sayesinde iyilestirir.” (K181)
“Dinlemek ila¢ igmek gibidir. Dinledikce iyilesirsin.” (K185)

“Dinlemek lezzetli bir yemek gibidir. Ciinkii lezzetli yemegi yiyince keyif
alirsimz.” (K97)

“Dinlemek ruhun yansimasi gibidir. Ciinkii dinledik¢e ruhun derinligindeki
huzuru, anlami kesfederiz.” (K93)
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Tablo 4. Dinlemeyi dikkat ile iligkilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %
anlamak 3 14,29 avina 1 4,76
yaklagan
aslan
okumak 1 4,76 diisiinmek 1 4,76
cevreye 1 4,76 kus ugusunu 1 4,76
kars1 izlemek
verilen
savas
kayit cihazi 1 4,76 farkinda 1 4,76
olmak
ezgi 1 4,76 15181 1 4,76
odaklanmasi
baykus 1 4,76 akip giden 1 4,76
Su
kosmak 1 4,76 caligsmak 1 4,76
sabir 1 4,76 isi yapmak 1 4,76
sanat 1 4,76 odaklanmak 1 4,76
ask 1 4,76
Toplam 21 100

Tablo 4’te katilimcilarin dinlemeyi dikkat ile iliskilendiren 21 metafor iirettigi;
bu kategoride en fazla iiretilen metaforun “anlamak” oldugu ve diger metaforlarin
her birinin farkli kavramlarla ifade edildigi goriilmektedir. Bu kategoride ele
aliman metaforlar ve gerekcelerini iceren 6rnek ciimleler asagida siralanmustir:

“Dinlemek anlamak gibidir. Ciinkii dikkat gerektirir.” (K12)

“Dinlemek avina yaklasan bir aslan gibidir. Odakl1 ve dikkatli olunmasi gerekir.”
(K76)

“Dinlemek kosmak gibidir. Ciinkii iyi bir dinleme i¢in efor sarf etmek gerekir.”
(K23)
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“Dinlemek kus ucusunu izlemek gibidir. Ciinkii takip edersen gorursin ve
keyfine varirsin ancak goézden kagirirsan anlami olmayan Oylesine ugan bir kus
gorlirsiin.” (K84)

“Dinlemek ezgi gibidir. Ciinkii bir ezgide nasil atlama ve eksiklik olmamasi
gerekiyorsa dinleme de O0yledir. Dikkat ve biitlinliik gerektirir.” (K48)

Tablo 5. Dinlemeyi iletisim ve bag kurma ile iligkilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %
kopr 5 23,81 guclu bir ip 1 4,76
anahtar 4 19,05 nefes 1 4,76
su 2 9,52 su icmek 1 4,76
iletisim 1 4,76 gorinmez ip 1 4,76
direksiyon 1 4,76 okumak 1 4,76
yasama anlam 1 4,76 suyun yolunu 1 4,76
katmak bulmasi

hikayeye ortak 1 4,76

olmak Toplam 21 100

Tablo 5’te katilimcilarin dinlemeyi iletisim ve bag kurma ile iliskilendiren 21
metafor {irettigi goriilmektedir. Bu kategoride en fazla iiretilen metaforlar “koprii
ve anahtar” olurken diger metaforlarin birbirinden farkli kavramlarla ifade
edildigi belirlenmistir. Bu kategoride ele alinan metaforlar ve gerekgelerini iceren
ornek ciimleler asagida siralanmistir:

“Dinlemek iletisim gibidir. Ciinkii dinleme olmadan saglikli bir iletisim olmaz.”
(K27)

“Dinlemek koprii gibidir. Ciinkii insanlar arasinda bag kurar.” (K35)
“Dinlemek anahtar gibidir. Ciinkii dogru iletisimin kapisini acar.” (K145)
“Dinlemek direksiyon gibidir. Ciinkii iletisimin yoniinii belirler.” (K64)

“Dinlemek goriinmez giiclii ve renkli bir ip gibidir. Ciinkii konusan insanlar ile
onlar1 dinleyenler arasinda giiclii ve gesitli bir bag kurar.” (K91)
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Tablo 6. Dinlemeyi bilgi edinme ile iliskilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %

o0grenmek 4 22,22 G6grenmenin 1 5,56
ilk adim

kayit cihazi 2 11,11 disaridan 1 5,56
bilgi almak

ders 1 5,56 akan 1 5,56
nehirden
kap
doldurmak

selale 1 5,56 giizel 1 5,56
sarkiya
denk
gelmek

¢ozmek 1 5,56 kagit 1 5,56
taramak

not almak 1 5,56 sessiz bir 1 5,56
Ogretmen

okumak 1 5,56 doymak 1 5,56
Toplam 18 100

Tablo 6’da katilimcilari, dinlemeyi bilgi edinme ile iligkilendiren 18 metafor
iirettigi tespit edilmistir. Bu kategoride en fazla metafor “6grenmek” ve “kayit
cihaz1” olurken diger metaforlarin birbirinden farkli kavramlar oldugu
goriilmektedir. Bu kategoride ele alinan metaforlar ve gerekgelerini iceren érnek

climleler agagida siralanmistir:

“Dinlemek 6grenmek gibidir. Ciinkili baskasinin bilgi ve duygu havuzundan

yararlaniriz.” (K172)

“Dinlemek bir kagidi taramak gibidir. Ciinkii bilgiyi yarar ve beyne aktarir.”

(K90)

“Dinleme selale gibidir. Ciinkii konusanin fikirleri, diisiinceleri size dogru akar.”

(K26)
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“Dinlemek akan bir nehirden elindeki kabi doldurmak gibidir. Ciinkii s6z
sOylenip gecerken ondan ne kadar yararlandigin 6nemlidir.” (K127)

Tablo 7. Dinlemeyi empati ve bagkasini dinleme ile iligkilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %
empati 4 33,33 yasamak 1 8,33
konusanin yerine 2 16,67 ruhu duymak 1 8,33
gecmek
kitap okumak 1 8,33 aynaya bakmak 1 8,33
birinin zihninin 1 8,33 aktif bir 1 8,33
icine bakmak teslimiyet

Toplam 12 100

Tablo 7°de katilimcilarin dinlemeyi empati ve bagkasini anlama ile iliskilendiren
12 metafor irettigi; en fazla metaforun ise “empati” oldugu goriilmektedir. Bu
kategoride ele alinan metaforlar ve gerekgelerini igeren 6rnek ciimleler asagida
siralanmustir:

“Dinlemek empati gibidir. Ciinkii dinleme siireci karsimizdaki kisiyi anlama
siirecidir.” (K16)

“Dinlemek karsindakinin yerinde olmak gibidir. Ciinkii onun yerinde olmadan ne
anlatmak istedigini tam anlayamazsin.” (K 87)

“Dinlemek aktif bir teslimiyet gibidir. Ciinkii bir anlamda konugmacinin
perspektifine girmek i¢in kendi diinyandan geg¢ici olarak ¢ikmay1 gerektirir. Bu
bir anlamda, bir baskasinin zihninde kisa bir yolculuga ¢ikmaya razi olmaktir.”
(K166)

Tablo 8. Dinlemeyi kesfetme ile iliskilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %
kesfetmek 3 27,27 uyanmak 1 9,09
kitap okumak 1 9,09 kap1 agmak 1 9,09
yeni bir 1 9,09 farkl bir 1 9,09
diinyaya kap1 rotaya yelken

acmak acmak
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bilgi deryasinin 1 9,09 bilinmeyen 1 9,09
icinde yizmek denizde
ilk adim 1 9,09 yelken agmak

Toplam 11 100

Tablo 8’deki bulgulara gore katilimcilarin dinlemeyi kesfetme ile iligkilendiren
11 metafor {drettigi ve en fazla iretilen metaforun ‘“kesfetme” oldugu
goriilmektedir. Bu kategoride ele alinan metaforlar ve gerekgelerini igeren 6rnek
climleler agagida siralanmigtir:

“Dinlemek kesfetmek gibidir. Ciinkii yepyeni bir diinyaya kapi aralanir.” (K34)

“Dinlemek farkli bir rotaya yelken agmak gibidir. Ciinkii kendin diginda bir sese
kulak vermek, rotanin diginda farkli yerler oldugu deneyimini de sana yasatir.”
(K68)

“Dinlemek kitap okumak gibidir. Ciinkii her insanda yeni bir hikaye kesfedilir.”
(K139)

Tablo 9. Dinlemeyi yansitma ile iligkilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %
ayna 7 70,00 U boyutlu 1 10,00
okumak
berrak bir su 1 10,00 su 1 10,00
birikintisi
Toplam 10 100

Tablo 9’daki bulgulara gére katilimcilarin dinlemeyi yansitma ile iliskilendiren
10 metafor iirettigi ve en fazla iiretilen metaforun “ayna” kavrami oldugu
gorlilmektedir. Bu kategoride ele alinan metaforlar ve gerekcelerini iceren 6rnek
climleler agagida siralanmistir:

“Dinlemek {i¢ boyutlu okumak gibidir. Ciinkii dinlemede sadece sozciikler degil
konusanin 6zellikleri de anlasilir.” (K2)

“Dinlemek bir ayna gibidir. Ciinkii karsimizdaki kisiye sadece duyuldugunu
degil, ger¢ekten goriildiigiinii ve var oldugunu da hissettirirsiniz.” (K37)

“Dinlemek ayna gibidir. Ciinkii karsimizdakini oldugu gibi yansitir.” (K133)
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Tablo 10.Dinlemeyi saygi ile iliskilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %

saygl 2 40,00 sessiz bir 1 20,00
ahlak eylemi

ibadet 1 20,00 yuceltme 1 20,00
Toplam 5 100

Tablo 10°daki bulgulara gére katilimcilarin dinlemeyi saygi ile iligskilendiren 5
metafor {rettigi goriilmektedir. Bu kategoride ele alman metaforlar ve
gerekgelerini igeren 6rnek climleler asagida siralanmustir:

“Dinlemek ibadet gibidir. Clinkii ciddiyet ve saygi ister.” (K50)

“Dinlemek saygi gibidir. Ciinkii karsimizdakine “Seni 6nemsiyorum” demenin
en kisa yoludur.” (K174)

Tablo 11. Dinlemeyi segicilik ile iliskilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %
temizlik 1 25,00 sirt ¢antasi 1 25,00
yapmak tasimak
kumda igne 1 25,00 su 1 25,00
aramak

Toplam 4 100

Tablo 11°deki bulgulara gore katilimcilarin dinlemeyi segcicilik ile iligkilendiren
4 metafor {lrettigi goriilmektedir. Bu kategoride ele alinan metaforlar ve
gerekeelerini igeren Ornek ciimleler asagida siralanmastir:

“Dinlemek su gibidir. Isteyen testisini doldurur istemeyen higbir sey doldurmaz.”
(K63)

“Dinlemek kumda igne aramak gibidir. Ciinkii aym titizlikle davranmak gerekir.’
(K80)

’
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Tablo 12. Dinlemeyi beceri ile iliskilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %

araba 1 25,00 okumak 1 25,00

kullanmak

resim yapmak 1 25,00 sanat 1 25,00
Toplam 4 100

Tablo 12°deki bulgulara gore katilimcilarin dinlemeyi beceri ile iliskilendiren 4
metafor {rettigi goriilmektedir. Bu kategoride ele alman metaforlar ve
gerekgelerini igeren 6rnek climleler asagida siralanmustir:

“Dinlemek okumak gibidir. Ciinkii dinledigimizde de anlama becerimiz geligir.”
(K107)

“Dinlemek resim yapmak gibidir. Ciinkii dinlediklerinizden yani sdzlerden kendi
resminizi yapma becerisi gerektirir.” (K196)

Tablo 13. Dinlemeyi ihtiyag/gereklilik ile iligskilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %
nefes almak 1 33,33 yemek yemek 1 33,33
su 1 33,33

Toplam 3 100

Tablo 13’teki bulgulara gore katilimcilarin dinlemeyi temel ihtiyac/gereklilik ile
iligkilendiren 3 metafor iirettigi goriilmektedir. Bu kategoride ele alinan
metaforlar ve gerekgelerini igeren 6rnek ciimleler asagida siralanmustir:

“Dinlemek yemek yemek gibidir. Ciinkii gizil ihtiyactir.” (K42)
“Dinlemek nefes almak gibidir. Ciinkii istemsiz siirekli kullaniriz.” (K150)

Tablo 14. Dinlemeyi diger bi¢imlerde iligskilendiren metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f %
siir 2 33,33 oyun hamuru 1 16,67
altin 1 16,67 zor bir eylem 1 16,67
niyeti 1 16,67

yakalamak Toplam 6 100
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Tablo 14’te katilimcilarin herhangi bir kategoride yer almayan, dinlemeyi diger
bicimlerde iligkilendiren 6 metafor iirettigi goriillmektedir. Bu kategoride ele
alian metaforlar ve gerekeelerini igeren 6rnek ciimleler asagida siralanmustir:

“Dinlemek altin gibidir. Ciinkii ¢ok kiymetlidir.” (K53)

“Dinlemek oyun hamuru gibidir. istedigimiz amaca uygun olarak istedigimiz
sekle getirebiliriz.” (K67)

Arastirmamn ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu, “Ortaokulda gdrev yapan Tiirk¢e &gretmenlerinin
dinleme becerisine iliskin sahip olduklari metaforlar olumluluk olumsuzluk

durumlar1 agisindan nasildir?” bigiminde olusturulmustur. Bu soruya iliskin
bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Dinleme edimine yonelik metaforlarin olumluluk-olumsuzluk
durumlari

Metaforlarin Olumluluk-Olumsuzluk Durumlari f %
Olumlu Metaforlar 192 100
Olumsuz Metaforlar 0 0
Toplam 192 100

Tablo 15°teki bulgulara gore Tiirkce 6gretmenlerinin dinlemeye yonelik olumsuz
metafor iiretmedigi goriilmektedir. Bu dogrultuda oOgretmenlerin dinlemeye
yonelik olumlu algiya sahip olduklar1 sonucuna ulasilabilir.

Arastirmanin Uciincii Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ii¢lincii sorusu “Ortaokulda gorev yapan Tiirkge 6gretmenlerinin
dinleme becerisine iliskin sahip olduklar1 metaforik algilari, 6gretmenlerin
mesleki kidemleri agisindan farkli midir?” bigiminde olusturulmustur. Bu soruya
iligkin bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. dinleme edimine yonelik metaforlarin mesleki kideme gore dagilimi
Mesleki Kidem p

1-5yil | 6-10ynl | 11-15y1l | 16-20 | 20 yil ve
Kategoriler yil Uzeri

f % f % f % f % f %
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Anlama ve biligsel siiregile 15 283 12 30 13 31,7 9 28,1 5 19,2
Iliskilendirilen metaforlar ,380

Icsel etki/rahatlama ile 4 75 3 75 8 195 6 188 2 7,7
iligkilendirilen metaforlar

Dikkat ile iligskilendirilen 10 189 3 75 3 7,3 3 94 2 77
metaforlar

Iletisimvebagkurmaile 6 11,3 5 125 2 49 5 156 3115
iligkilendirilen metaforlar

Bilgi edinme ile 4 75 3 75 4 98 3 94 4154
iligkilendirilen metaforlar

Empati ve bagkasmni anlama 2 3,8 3 75 5122 0 00 2 7,7
ile iligkilendirilen metaforlar

Kesfetme ile 5 94 1 25 2 49 0 00 311,5
iligkilendirilen metaforlar

Yansitma ile 2 38 3 75 2 49 2 63 1 38
iligkilendirilen metaforlar

Saygi ile 1 1,9 0 00 1 24 1 31 27,7
iliskilendirilen metaforlar

Beceri ile 119 2 50 1 24 000 000
iliskilendirilen metaforlar

Secicilik ile 0 00 2 50 O0 00 131 138

iliskilendirilen metaforlar

Temel ihtiyac/gereklilikile 0 00 2 5,0 0 00 131 000
iligkilendirilen metaforlar

Diger bigimlerde 3 57 1 25 0 00 131 1 38
iligkilendirilen metaforlar

24



Tiirkge Ogretmenlerinin Dinleme Becerisine Yonelik Metaforik Algilart

Tablo 16’daki bulgular dogrultusunda, Tiirk¢e 6gretmenlerinin dinlemeye iliskin
metaforik algilarinda mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunamamustir (p>0,05). Buna gére 6gretmenlerin dinlemeye yonelik
metaforik algilarinin mesleki deneyimlerine gore degiskenlik gdstermedigi
sOylenebilir. Bununla birlikte tiim kidem gruplarinda en yiiksek oramin “Anlama
ve biligsel siireg” kategorisinde oldugu goriilmektedir. Ayrica 1-5 yil kidem
grubunda “Dikkat”, 6-10 y1l kidem grubunda “iletisim ve bag kurma”, 11-15 yil
ve 16-20 y1l kidem gruplarinda “I¢sel etki/rahatlama” ve 20 yil ve iizeri kidem
grubunda ise “Bilgi edinme” kategorilerinin diger kategorilere kiyasla daha
yuksek oranlara sahip oldugu dikkat ¢gekmektedir.

Arastirmamn Dérdiincii Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii sorusu “Ortaokulda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
dinleme becerisine iligkin sahip olduklar1 metaforik algilari, &gretmenlerin
cinsiyetleri agisindan farkli midir?” bigiminde olusturulmustur. Bu soruya iliskin
bulgular Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17. Dinleme edimine yo6nelik iiretilen metaforlarin cinsiyete gére dagilimi

Cinsiyet p
Kategoriler Kadin Erkek
Kategoriler f % f %

Anlama ve bilissel siireg ile iligkilendirilen metaforlar 31 27,19 23 29,49
Igsel etki/rahatlama ile iliskilendirilen metaforlar 14 12,28 9 1’18,2521
Dikkat ile iligkilendirilen metaforlar 12 10,53 9 11,54
Iletisim ve bag kurma ile iliskilendirilen metaforlar 12 10,53 9 11,54
Bilgi edinme ile iliskilendirilen metaforlar 11 9,65 7 897
Empati ve bagkasini anlama ile iliskilendirilen 7 6,14 5 6,41
metaforlar

Kesfetme ile iliskilendirilen metaforlar 9 7,89 2 2,56
Yansitma ile iliskilendirilen metaforlar 5 4,39 5 641
Saygi ile iliskilendirilen metaforlar 1 0,88 4 5,13
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Beceri ile iliskilendirilen metaforlar 3 2,63 1 1,28
Segicilik ile iligkilendirilen metaforlar 3 2,63 1 1,28
Temel ihtiyag/gereklilik ile iliskilendirilen metaforlar 2 1,75 1 1,28
Diger bigimlerde iliskilendirilen metaforlar 4 3,51 2 256

Tablo 17’deki bulgular dogrultusunda Tiirkge 6gretmenlerinin dinlemeye yonelik
metaforik algilarinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunamamustir (p>0,05). Buna gére 6gretmenlerin dinlemeye yonelik metaforik
algilarinin cinsiyete gore degiskenlik gostermedigi sdylenebilir. Bununla birlikte
her iki grupta da en yiiksek oranin “Anlama ve biligsel siire¢” kategorisinde
oldugu goriilmektedir. Ayrica “Kesfetme” kategorisinde kadin 6gretmenlerin
oraninin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu, “Saygi1” kategorisinde ise
erkek 6gretmenlerin oraninin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu dikkat
cekmektedir.

Arastirmanin Besinci Sorusuna fliskin Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu “Ortaokulda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
dinleme becerisine iliskin sahip olduklar1 metaforik algilari, 6gretmenlerin
ogrenim diizeyleri agisindan farkli midir?” bigiminde olusturulmustur. Bu soruya
iligkin bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Dinleme edimine yonelik iretilen metaforlarin 6grenim diizeylerine
gore dagilimi

Lisans Y uksek Doktora
Mezunu | Lisans Mezunu /
Kategoriler Mezunu / Doktora
Yiiksek Ogrencisi
Lisans
Ogrencisi
f % f % f %
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Anlama ve bilissel siireg ile 35 282 18 30,0 1 125
iliskilendirilen metaforlar ,618
Icsel etki/rahatlama ile 16 12,9 6 10,0 1 125
iligkilendirilen metaforlar

Dikkat ile iliskilendirilen metaforlar 14 11.3 6 10,0 1 125
fletisim ve bag kurma ile 13 105 6 10,0 2 250

iligkilendirilen metaforlar

Bilgi edinme ile iligkilendirilen metaforlar 14 11,3 3 50 1 125

Empati ve bagkasini anlama ile 8 65 4 67 0 0,0
Iligkilendirilen metaforlar
Kesfetme ile iliskilendirilen metaforlar 6 4.8 5 8,3 0 0,0
Yansitma ile iliskilendirilen metaforlar 4 3,2 5 83 1 125
Saygi ile iliskilendirilen metaforlar 3 2,4 2 3,3 0 0,0
Beceri ile iligkilendirilen metaforlar 1 0,8 2 33 1 125
Segicilik ile iliskilendirilen metaforlar 4 3,2 0 00 0 0,0
Temel ihtiyac/gereklilik ile 3 2,4 0 00 0 0,0

iligkilendirilen metaforlar

Diger bigimlerde iliskilendirilen metaforlar 3 2,4 3 50 0 0,0

Tablo 18’deki bulgulara gore Tiirkge Ogretmenlerinin dinlemeye yo6nelik
metaforik algilarinda 6grenim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunamamustir (p>0,05). Buna gore 6gretmenlerin dinleme edimine
yonelik metaforik algilarinin 6grenim diizeylerine gore degiskenlik gostermedigi
sOylenebilir. Bununla birlikte lisans ve yiiksek lisans gruplarinda en yiiksek
oranin “Anlama ve biligsel siire¢” kategorisinde oldugu goriilmektedir. Bu
kategoriyi lisans grubunda “Igsel etki/rahatlama” kategorisi takip ederken,
yilksek lisans mezunu ve yiiksek lisans egitimine devam eden grupta “Igsel
etki/rahatlama”, “Dikkat” ve “Iletisim ve bag kurma” kategorilerinin ayn1 orana
sahip oldugu goriilmektedir. Doktora mezunu ve doktora egitimine devam eden
grupta ise “Iletisim ve bag kurma” kategorisinin diger gruplara kiyasla daha
yiiksek orana sahip oldugu dikkat cekmektedir.
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Arastirmamn Altine1 Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinc1 sorusu “Ortaokulda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
dinleme becerisine iligkin sahip olduklari metaforik algilari, mezun olduklar
boliim agisindan farkli midir?” bigiminde olusturulmustur. Bu soruya iligkin
bulgular Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. Dinleme edimine yo6nelik tiretilen metaforlarin mezun olunan béliime
gore dagilimi

Mezun Olunan B4lim p
'[Urkge Turk Dili Turk Dili ve

Kategoriler Ogr. ve Edebiyati

Edebiyat Bolimu

Ogr.

f % f % f %

Anlama ve bilissel stireg ile 44 27,7 3 20,0 7 389
iligkilendirilen metaforlar 112
ig:sel etki/rahatlama ile 23 14,5 0 0,0 0 0,0

iliskilendirilen metaforlar
Dikkat ile iliskilendirilen metaforlar 20 12,6 1 6,7 0 0,0

Iletisim ve bag kurma ile 18 11,3 3 20,0 0 0,0
iligkilendirilen metaforlar

Bilgi edinme ile 14 8,8 2 133 2 111
iliskilendirilen metaforlar

Empati ve bagkasini anlama 7 4.4 3 20,0 2 111
iliskilendirilen metaforlar

Kesfetme ile iliskilendirilen 8 50 1 6,7 2 111
metaforlar

Yansitma ile iliskilendirilen 7 4.4 1 6,7 2 111
metaforlar
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Saygi ile iliskilendirilen metaforlar 3 1,9 1 6,7 1 56
Beceri ile iligkilendirilen metaforlar 4 2,5 0 0,0 0 0,0
Segicilik ile iligkilendirilen metaforlar 3 1,9 0 00 1 56
Temel ihtiyac/gereklilik ile 3 1,9 0 00 0 00

iligkilendirilen metaforlar

Diger bigimlerde 5 31 0 0,0 1 56
iligkilendirilen metaforla

1: ki-kare Likelihood ratio p degeri

Tablo 19’daki bulgular dogrultusunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin dinlemeye yonelik
metaforik algilarinda mezun olduklari boliime gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamistir (p>0,05). Buna gore 6gretmenlerin metaforik algilarimin
mezun olduklar1 boliime gore degiskenlik gostermedigi sOylenebilir. Bununla
birlikte istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmese de “igsel etki/rahatlama”,
“beceri” ve “temel ihtiyag/gereklilik” Kkategorilerinde yalmizca Tiirkge
Ogretmenligi mezunlarinin metafor {irettigi bu nedenle oranimin diger gruplara
kiyasla yiiksek oldugu, benzer bigimde “dikkat’ kategorisinde de en fazla Tiirkce
ogretmenligi mezunlarinin metafor iirettigi goriilmektedir.

Arastirmanin Yedinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci sorusu “Ortaokulda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
dinleme becerisine iligskin sahip olduklar1 metaforik algilari, 6gretmenlerin gérev
yaptiklar1 yerlesim yerleri agisindan farkli midir?” bi¢giminde olusturmustur. Bu
soruya iligskin bulgular Tablo 20°de sunulmustur.
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Tablo 20. Dinleme edimine yonelik metaforlarin gérev yapilan yerlesim yerine

gore dagilimi

Gorev Yapilan Yerlesim Yeri

p

Kategoriler

il

ilce

Koy

1: ki-kare Likelihood ratio p degeri

Tablo 20°deki bulgular dogrultusunda Tiirk¢e dgretmenlerinin dinleme edimine
yonelik metaforik algilarinda gorev yaptiklart yerlesim yerine gore istatistiksel

Anlama ve bilissel siireg ile
iligkilendirilen metaforlar

I¢sel etki/rahatlama ile
iligkilendirilen metaforlar

Dikkat ile iliskilendirilen metaforlar

fletisim ve bag kurma ile
iligkilendirilen metaforlar

Bilgi edinme ile
iligkilendirilen metaforlar

Empati ve bagkasini anlama ile
iligkilendirilen metaforlar

Kesfetme ile iliskilendirilen metaforlar
Yansitma ile iligkilendirilen metaforlar
Saygi ile iliskilendirilen metaforlar
Beceri ile iligkilendirilen metaforlar
Secicilik ile iliskilendirilen metaforlar

Temel ihtiyac/gereklilik ile
iligkilendirilen metaforlar

Diger bigimlerde
iligkilendirilen metaforlar

f %
31 29,0
14 131
9 84
12 112
11 10,3
6 56
7 65
8 7,5
1 09
1 09
2 1,9
2 19
3 28

f

17

4

1

%

28,3

6,7

15,0

8,3

8,3

8,3

33
3,3
6,7
5,0
33

1,7

1,7

f %
6 24,0
421

5 20,0
3 12,0
4 16,0
2 80
1 40
2 80
0 00
0 00
0 00
0 00
0 00
2 80

olarak anlaml farklilik bulunmamstir (p=,421; p>,05). Buna gore 6gretmenlerin
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il, ilce ya da kdyde gorev yapmalarinin, dinleme edimine iligskin metaforik algilar
tizerinde degiskenlik gostermedigi sdylenebilir. Tiim yerlesim yerlerinde en
yiikksek oranda “anlama ve biligsel siire¢” kategorisine iliskin metaforlarin
tiretildigi goriilmektedir. Bunun yaninda bazi kategorilerde oranlarin yerlesim
yerine gore degiskenlik gosterdigi dikkat ¢ekmektedir. Ornegin “icsel
etki/rahatlama” kategorisi kdyde gorev yapan Ogretmenlerde (%20,0) diger
yerlesim yerlerine gore daha yiiksek oranda goriiliirken, “saygi” ve “beceri”
kategorilerine iliskin metaforlarin en fazla ilgede gorev yapan Ogretmenler
tarafindan iiretildigi belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin birinci sorusu olan metaforlarin kategorilere gore dagilimi
sonucunda dinlemeye yonelik (retilen metaforlarin  biiyiikk boélimiiniin
“dinlemeyi anlama ve biligsel siire¢ ile iliskilendiren metaforlar” kategorisi
altinda toplandig1 belirlenmistir. Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde
anlama ve biligsel siire¢ ile ilgili metaforlarin genel olarak farkli kategoriler
altinda degerlendirildigi goriilmektedir. Mert (2013), Tirk¢e Ogretmen
adaylarmin dort temel dil becerisine iliskin algilarin1 metaforlar araciligiyla
ortaya ¢ikarmayi planladigi ¢alismasinda anlama ve bilissel siireg ile ilgili
metaforlarin ¢ok fazla iiretilmemis oldugu ve “iletisim” 6gesi altinda ele alindigi,
Bozpolat (2015), Tiirk¢e 6gretmen adaylarmin dort temel dil becerisine iliskin
metaforik algilarini tespit etmeyi amagladigr calismasinda anlama ve bilissel
sire¢ ile iligkilendirilen metafor diretilmedigi, Simgek (2023), 8. Smif
ogrencilerinin dort temel dil becerisine yonelik metaforik algilarint orta
cikarmay1 amagladigr calismasinda anlama ile iliskili metaforlarin “beceri”
kategorisi altinda toplandigi, Ulu (2019), 6gretmen adaylarmin (sinif, sosyal
bilgiler ve okul 6ncesi ) dort temel dil becerisine iligkin algilarinin metaforlar
araciligtyla analizini yapmayr amagcladigi calismada anlama ile iliskili
metaforlarm “norolojik yapiya bagli olma” kategorisinde, biligsel siire¢ ile
iligkilendirilen metaforlarin “6n kosulu olma” kategorisinde ele alindigi,
Emiroglu, Arslanbas ve Iskin (2022), Tiirkce Ogretmeni adaylarmin elestirel
dinlemeye iliskin metaforik algilarim ortaya ¢ikarmayi amagladig1 calismasinda
dinlemeyi anlama ve zihin surecleri ile iliskilendiren metaforlarin “siire¢” ve
“biligsel” kategorisinde ele alindigr goriilmektedir. Bu sonuglar, dinlemeye
yonelik algilarin dinlemenin temel unsurlarindan biri olan anlama ve gesitli
zihinsel siirecler etrafinda sekillendigini gdstermekte olup bu ¢alismanin “anlama
ve biligsel siire¢” kategorisi ile ortiismektedir. Bu ¢alismada en fazla metafor
iiretilen ikinci kategori “igsel etki/rahatlama” olmustur. Simsek’in (2023),
ortaokul Ogrencileri ile yiriittigii ¢alismasinda en fazla metaforun
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“rahatlama/tedavi etme” kategorisi altinda toplanmis oldugu, Ulu’nun (2019),
Ogretmen adaylariyla yuriittiigli ¢aligmasinda dinlemeyi rahatlamayla
iliskilendiren metaforlarm “tedavi edici olmas1” kategorisi altinda toplanmig
oldugu, Mert’in (2013), Tiirkce 6gretmen adaylarinin dort temel dil becerisine
iligkin algilarint metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmayi planladigi ¢alismasinda
rahatlama ile iligkili metaforlarin “yasamin i¢inden bir eylem olarak dinleme”
kategorisi altinda ele alindigi, Bozpolat (2015), Tiirkge 6gretmen adaylarinin dort
temel dil becerisine iliskin metaforik algilarimi tespit etmeyi amacladigi
caligsmasinda rahatlama ile iligkilendirilen metaforlar1 “hayal kurma araci”
kategorisi altinda ele aldig1 goriilmektedir. S6z konusu bulgular, bu ¢alismada
yer alan “igsel etki/rahatlama” kategorisi ile uyumlu goriinmektedir. Bu
calismada, metafor sayis1 bakimindan ti¢iincii sirada yer alan kategori “Dikkat”
olmustur. Bozpolat (2015), Tirk¢e 6gretmen adaylarinin dort temel dil becerisine
iliskin metaforik algilarmi tespit etmeyi amagladigi calismasinda dinlemeyi
dikkat ile iliskilendiren metaforlar “segici bir eylem olma/dikkat araci” kategorisi
altinda toplanmis olup en ¢ok metafor iiretilen kategori olmustur. Benzer bigimde
Simgek’in (2023), ortaokul 6grencileri ile yiiriittiigh calismasinda “dikkat/segici
eylem olma” kategorisi ve Ulu’nun (2019), 6gretmen adaylariyla yiiriittigi
calismasinda “dikkat ve segicilik” kategorisi olusturulmustur. Bu sonuglar bu
calismadaki “Dikkat” kategorisi ile uyumlu goriinmektedir. Bu c¢aligmada,
metafor sayis1 bakimindan dérdiincii sirada yer alan kategori ‘Iletisim ve Bag
Kurma’ olmustur. Mert’in (2013), Tiirk¢e 6gretmen adaylarmin dort temel dil
becerisine iliskin algilarin1 metaforlar araciligryla ortaya g¢ikarmayi planladigi
calismasinda “iletisim ogesi olarak dinleme”, Ulu’nun (2019), 6gretmen
adaylartyla yiiriittiigii calismasinda “iletisim 6gesi” kategorileri olusturulmustur.
Bu sonuclar dinlemeyi iletisim ile iliskilendiren benzer metaforlar iiretildigini
gostermekte olup bu calismadaki “iletisim ve bag kurma” kategorisi ile
ortiismektedir. Bu arastirmadaki bir diger kategori “bilgi edinme” kategorisi ise
Bozpolat’in (2015), Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin dort temel dil becerisine iligkin
metaforik algilarimi  tespit etmeyi amagladigi ¢aligmasinda  “bilgiye
ulagma/6grenme aract” kategorisi altinda ele alindig1, Simsek’in (2023), ortaokul
ogrencileri ile yliriittiigli caligmasinda “egitim/bilgi edinme” kategorisi altinda ele
alindigi, Ulu’nun (2019), 6gretmen adaylariyla yiiriittiigli calismasinda “bilgi
edinme/6grenmeyi saglama” kategorileri en fazla iiretilen metaforlar arasinda ele
alindig1 ve Mert’in (2013), Tiirk¢e 6gretmen adaylariin dort temel dil becerisine
iligkin algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmayi planladigi calismasinda
dinlemeyi bilgi edinme ile iliskilendiren metaforlarin “ihtiya¢ olarak dinleme”
kategorisi altinda ele alindig1 goriilmektedir. Bu sonuglar bu arastirmadaki “bilgi
edinme” kategorisi ile biiylik 6l¢iide uyumlu haldedir. Bu ¢alismadaki diger
kategori “empati ve bagkasin1 anlama” alanyazindaki kimi ¢aligmalarda “empati
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kurma arac1” olarak kimi ¢aligmalarda “iletisim” kategorisi altinda ele alinmgtir.
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Bu c¢aligmadaki diger kategoriler “kesfetme”, “yansitma”, “sayg1”, “segicilik”,
“beceri”, “temel ihtiyag/gereklilik” tir. Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde,
bu kategorilerin kimi aragtirmalarda dogrudan ayni isimlerle yer aldigi, kimi
aragtirmalarda ise bu kategorilere ait metaforlarin farkhi kategoriler altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmada dinlemeyi “temel ihtiyag/gereklilik ile
iligkilendiren metaforlar” kategorisi en az metafor iiretilen kategori olmustur.
Elde edilen bulgulara gore oOgretmenler dinlemeyi en ¢ok anlama ile
iliskilendirerek ~dinlemenin bilissel siireglerini dnemli gérmektedir. Ote yandan
dinlemeyi bir rahatlama araci, bilgi edinme ve 6grenme yolu, dikkat gerektiren
bir etkinlik ve kisiler arasi iletisimi saglayan 6nemli bir unsur olarak gérmektedir.

Arastirma sonucunda Tiirkge Ogretmenlerinin dinlemeye yonelik irettikleri
metaforlarm tamaminin olumlu oldugu belirlenmistir. Bu durum &gretmenlerin
dinlemeye yonelik olumsuz bir algiya sahip olmadiklarin1 gostermekte olup
beklenen yonde bir egilim ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin dinlemeyi de
dinleme egitimini de 6nemsedikleri sdylenebilir. Alanyazindaki diger ¢alismalar
incelendiginde Simsek’in (2023), ortaokul 6grencileri ile yiiriittiigii ¢alismasinda
“rahatsizlik verme/sikici eylem olma” (%3), Mert’in (2013), Tiirkge 6gretmen
adaylariyla yiiriittiigli calismasinda “zor ve sikici bir eylem olarak dinleme” (%8)
kategorisi altinda metaforlarin tretildigi  goriilmektedir. Bu sonuglar
dogrultusunda 6gretmenlere kiyasla 6grencilerin (oran1 az da olsa) dinlemeye
yonelik olumsuz algiya sahip oldugu soylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglardan bir digeri, Tirk¢e oOgretmenlerinin
dinlemeye yonelik metaforik algilarinin mesleki kidemlerine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermemesidir. Istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmasa da tiim kidem gruplarinda en yiiksek oranmin “Anlama ve
biligsel siire¢” kategorisinde oldugu goriilmektedir. Ayrica 1-5 yil kidem
grubunda “Dikkat ve aktif siire¢”, 6-10 yil kidem grubunda “Iletisim ve bag
kurma”, 11-15 y1l ve 16-20 yil kidem gruplarinda “I¢sel etki/rahatlama” ve 20
yil ve iizeri kidem grubunda ise “Bilgi edinme” kategorilerinin diger kategorilere
kiyasla daha yiiksek oranlara sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tiim kidem
gruplarinda “Anlama ve biligsel siire¢” kategorisinin en yiiksek orana sahip
olmasi, dinlemenin mesleki deneyimden bagimsiz olarak oncelikle anlama ve
zihinsel iglem gerektiren bir beceri olarak algilandigini gostermektedir. Kidem
yillar1 6zelinde bakilacak olursa meslege yeni baglayan 6gretmenler dinlemeyi
odaklanma gerektiren bir eylem olarak, 610 y1l kidem grubundaki 6gretmenlerin
dinlemeyi kisiler aras1 etkilesimi gii¢lendiren ve iletisimin niteligini artiran bir
beceri olarak, 11-15 yil ve 16-20 yil kidem gruplarinda “Igsel etki/rahatlama”
kategorisinin one ¢ikmasi, deneyim arttikca 6gretmenlerin dinlemenin yalnizca
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biligsel degil, ayn1 zamanda birey iizerinde rahatlatict ve duygusal agidan
destekleyici etkileri bulunan bir beceri olarak gordiikleri sdylenebilir. 20 yil ve
tizeri kidem grubunda “Bilgi edinme” kategorisinin daha yiiksek olmasi ise uzun
yillara dayanan mesleki deneyimin, dinlemenin 6grenme ve bilgiye ulagma
islevini daha 6n plana almalarina sebep oldugu sdylenebilir. Bulgulara gore
ogretmenlerin kidem yillar1 degisse de dinleme becerisini benzer ydnlerden
algiladiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmada ulasilan sonuglardan biri, Tirkge &gretmenlerinin dinlemeye
yonelik metaforik algilarmin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gdstermemesidir. Her iki cinsiyet grubunda da en yiiksek oranin
“Anlama ve biligsel siire¢” kategorisinde yer almasi, kadin ve erkek
ogretmenlerin dinlemeyi oncelikle anlam kurma ve zihinsel iglem gerektiren bir
beceri olarak algiladiklarmi gostermektedir. Ayrica “Igsel etki/rahatlama”,
“Dikkat”, “Iletisim ve bag kurma” ve “Bilgi edinme” kategorilerindeki oranlarin
birbirine olduk¢a yakin olmasi, cinsiyetin dinlemeye yonelik metaforik algilar
iizerinde belirgin bir farklilik olusturmadigim gostermektedir. Istatistiksel olarak
anlaml farklilik bulunmasa da kadin 6gretmenlerin “kesfetme” kategorisindeki
oraninin daha yiiksek olmasi kadin 6gretmenlerin dinlemeyi yeni anlamlara kap1
acan, farkli bakis agilar1 kazanmay1 saglayan bir eylem olarak algiladiklarini
gostermekte iken erkek O6gretmenlerin “Sayg1” kategorisinde daha fazla orana
sahip olmas1 ise erkek Ogretmenlerin dinlemeyi kisiler arasi iligkilerde deger
verilen bir davranig olarak algiladiklarini diisiindiirebilir. Sonug olarak kadin ve
erkek 6gretmenlerin dinlemeye yonelik algilar1 benzer 6zelliktedir denilebilir.

Arastirma sonuclarindan bir digeri, Tiirkce 6gretmenlerinin dinlemeye yonelik
algilariin  6grenim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermemesidir. Tiim egitim diizeylerinde en yiiksek oranin biiylik 6lgiide
“Anlama ve bilissel siire¢” kategorisinde toplandigi1 goriilmektedir. Bu durum,
Tirkce Ogretmenlerinin egitim diizeylerinden bagimsiz olarak dinlemeyi
oncelikle anlama ve bilissel islemlerle iliskili bir beceri olarak algiladiklarini
gostermektedir. Ayrica yiiksek lisans grubunda “Kesfetme” ve “Yansitma”
kategorilerinin oranlarinin gorece yiiksek olmasi, bu gruptaki 6gretmenlerin
dinlemeyi yeni anlamlar kesfetme ve dinleme eylemini karsidaki kisinin
yansimast olarak gorme egilimlerinin daha belirgin olabilecegini
diistindlirmektedir. Sonu¢ olarak egitim diizeyi degisse de Ogretmenlerin
dinlemeye iligkin temel algis1 degismemekte; dinleme tum gruplarda oncelikle
anlama ve biligsel siireclerle iliskilendirilmektedir. Bu da dinlemenin egitim
diizeyinden bagimsiz olarak biligsel yonii agir basan bir beceri olarak
algilandigimi gdstermektedir.
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Elde edilen sonuglardan biri de Tiirkge dgretmenlerinin dinlemeye yonelik
algilariin mezun olunan bolime gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermemesidir. Tim gruplarda en yiiksek oranin “Anlama ve biligsel siireg”
kategorisinde oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin mezun olunan
bolim fark etmeksizin dinlemeyi anlama ve zihinsel siireglerin aktif oldugu bir
beceri olarak algiladiklarmi gdstermektedir. Istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmasa da “Igsel etki/rahatlama” ve “Beceri” kategorilerinde yalnizca Tiirkge
Ogretmenligi mezunlarmin metafor Urettigi, benzer sekilde “Dikkat”
kategorisinde de Tiirkge 6gretmenligi mezunlarinin daha fazla metafor iirettigi
goriilmektedir. Bu durum Tiirkge Ogretmenligi mezunu olan 6gretmenlerin
dinlemeyi duyussal bir deneyim olarak algilamalarindan ve dinleme egitimi dersi
almis olmalarindan kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi (15 kisi) ve Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii
(18 kisi) gruplarmin frekansmin diisiikk olmasimin farkliliklar1 degerlendirme
yOniinden g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Arastirma sonuglarmdan bir digeri de Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme edimine
yonelik algilarinin gorev yaptiklar1 yerlesim yerine gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik gostermemesidir. Tiim gruplarda “Anlama ve bilissel siire¢”
kategorisinin oraninin en yiiksek olmasi hangi yerlesim yerinde gorev yapildigina
bakilmaksizin 6gretmenlerin dinlemeyi en ¢ok anlama ve biligsel siireglerle
iligkili bir beceri olarak gordiikleri sdylenebilir. Bazi kategorilerin belirli yerlesim
yeri gruplarinda yiiksek oranlarda temsil edildigi goriilse de bu bulgu, yerlesim
yerinin dinlemeye iliskin metaforik algilar {izerinde belirleyici bir degisken
olmadigini diisiindiirmektedir.

Arastirma bulgular1 yalmzca dinleme becerisine yonelik metafor calismalarryla
degil uluslararas literatiirde Rost (2025) tarafindan ortaya konulan kavramsal
simiflandirmayla da benzerlik gostermektedir. Bu baglamda Rost (2025),
Teaching and Researching Listening adli eserinin giris boliimiinde farkl
profesyonellere dinlemeyi nasil tanimladiklarint sordugunu ve aldig1 yanitlar
degiskenlik gosterse de bu yanitlar1 degerlendirerek elde ettigi bes odak noktay1
su sekilde simiflandirmustir: alict (receptive), yapilandirict (constructive), is
birligine dayali (collaborative), doniistiiriicii (transformative) ve analitik
(analytic). Bu ¢alismada ise 6gretmenlerin dinleme becerisine yonelik iirettikleri
metaforlar anlama ve biligsel siireg, igsel etki/rahatlama, bilgi edinme, dikkat,
iletisim ve bag kurma, yansitma, kesfetme, empati, saygi, beceri, secicilik, temel
ihtiyac kategorileri altinda toplanmustir. Her iki smiflandirma birlikte
degerlendirildiginde, (her ne kadar Rost’un (2025) bu siniflandirmasi metaforlara
dayali bir arastirmadan elde edilmis olmasa da) 6zellikle "anlama ve biligsel
stirec" kategorisi Rost'un alic1 ve analitik odaklariyla; "kesfetme" ve "bilgi
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edinme" kategorileri yapilandirici odakla; "iletisim ve empati" kategorileri is
birligine dayali odakla; "i¢sel etki" kategorisi ise doniistiiriicli odakla benzerlik
gostermektedir. Bu benzerlik, dinleme becerisinin farkli 6rneklemlerde de tek
boyutlu bir beceri olarak degil, bilissel, iletisimsel ve duyussal yonleri bulunan
cok boyutlu bir olgu olarak kavramsallastirilabildigine isaret etmektedir.

Sonu¢ olarak Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme becerisine yonelik algilarini
metaforlar araciligiyla ortaya koymayir amaglayan bu c¢aligmada {iretilen
metaforlar, kavramsal kategoriler altinda toplanmustir. Bu dogrultuda Tiirkge
Ogretmenlerinin dinlemeyi en ¢ok anlama ve dinlemenin bilissel siiregleri ile
iliskilendirdikleri saptannustir. Ardindan siasiyla “Igsel etki/rahatlama”,
“Dikkat”, “Iletisim ve bag kurma”, “Bilgi edinme”, “Empati ve baskasini
anlama”, “Kesfetme”, “Yansitma”, “Sayg1”, “Secicilik”, “Beceri”, “Temel
ihtiyag” ile iligskilendirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin dinleme becerisine yonelik {rettikleri
metaforlarmn tamaminin olumlu oldugu saptanmistir. Arastirmada Tiirkge
Ogretmenlerinin dinleme becerisine yonelik metaforik algilariin  mesleki
kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigi saptanmustir.
Istatistiksel olarak anlaml1 farklilik bulunamanus olsa da 15 yil kidem grubunda
“Dikkat”, 6-10 y1l kidem grubunda “Iletisim ve bag kurma”, 11-15 yil ve 16-20
yil kidem gruplarinda “I¢sel etki/rahatlama” ve 20 yil ve iizeri kidem grubunda
ise “Bilgi edinme” kategorilerinin diger kategorilere kiyasla daha yiiksek oranlara
sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Arastirmada Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme becerisine yoOnelik metaforik
algilarinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi
saptanmigtir. Her iki grupta da 6gretmenlerin dinlemeyi en fazla anlama ve
bilissel siireglerle iliskilendirdigi saptanmustir. Istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunamamis olsa da “Kesfetme” kategorisinde kadin 6gretmenlerin
oraninin daha yiiksek oldugu, “Saygi” kategorisinde ise erkek Ogretmenlerin
oraninin daha yliksek oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Arastirmada Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme becerisine yoOnelik metaforik
algilarmin  6grenim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi saptanmustir. Istatistiksel olarak anlaml1 farklihk bulunmamis olsa
da lisans ve yliksek lisans egitimine devam eden gruplarda “Anlama ve bilissel
siire¢” kategorisi, doktora ve doktora egitimine devam eden grupta ise “Iletisim
ve bag kurma” kategorisinin diger kategorilere kiyasla daha yiiksek orana sahip
oldugu dikkat ¢cekmektedir. Ayrica yiiksek lisans grubunda “Kesfetme” ve
“Yansitma” kategorilerinin oranlarmin yiiksek oldugu saptanmustir.
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Arastirmada Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme becerisine yoOnelik metaforik
algilariin mezun olunan bolime gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi saptanmustir. Istatistiksel olarak anlamli farkliik gériilmese de
“Igsel etki/rahatlama”, “Beceri” ve “Temel ihtiyag/gereklilik” kategorilerinde
yalnizca Tiirk¢e 6gretmenligi mezunlarinin metafor lirettigi, bu nedenle oraninin
diger gruplara kiyasla yiiksek oldugu, benzer bigimde “Dikkat” kategorisinde de
en fazla Tiirkge 6gretmenligi mezunlarinin metafor tirettigi belirlenmistir.

Arastirmada Tiirkce Ogretmenlerinin dinleme becerisine yoOnelik metaforik
algilariin gorev yapilan yerlesim yerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi saptanmustir. Yerlesim yeri fark etmeksizin en fazla metaforun
“Anlama ve biligsel siire¢” kategorisinde iiretildigi goriilmektedir.

Tiirkge Ogretmenlerinin dinlemeyi en fazla anlama ve biligsel siireclerle
iliskilendirdikleri, dinlemeye yonelik olumlu bir algiya sahip olduklar1 ve
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunamasa da gesitli degiskenlerde bazi
farkliliklar bulunmustur. Ozellikle mezun olunan béliim degiskeninde Tiirkge
Ogretmenligi  mezunlarinin  dinlemeyi anlama ve bilissel siireclerle
iliskilendirmenin yan sira, diger boliim mezunlarina gore dinlemenin duyussal
boyutuna daha fazla vurgu yaptiklari, onu dikkat gerektiren bir etkinlik ve
gelistirilebilir bir beceri olarak gordiikleri belirlenmistir. Bu durum ise Tiirkce
Ogretmenlerinin  dinleme becerisine yonelik algilarini  ortaya ¢ikarmayi
amaglayan bu arastrma agisindan degerli bir sonuctur. Dinleme becerisinin
yasam boyu en sik kullanilan dil becerisi olmasi ve diger dil becerilerinin
ediniminde temel bir rol Ustlenmesi nedeniyle dinleme egitimi biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Okul siralarinda sistematik bicimde verilen bu egitimin en énemli
yap1 tagini ise Ogretmenler olusturmaktadir. Nitekim 6gretmenler programlarin
uygulayicist konumundadirlar. Bu nedenle Tiirkge Ogretmenlerinin dinleme
edimine yonelik algilarin1 ortaya ¢ikarmak, alana hizmet etmesi bakimindan
onemli goriilmektedir. Alanyazinda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin ve ortaokul
ogrencilerinin dinlemeye yonelik metaforik algilar1 lizerine ¢aligmalar yapildigi
ancak Turkge O0gretmenlerinin s6z konusu beceriye yonelik metaforik algilarini
cesitli degiskenler acisindan ortaya cikaran bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
bakimdan bu ¢aligma sonuglarimin alanyazina katki saglayacagi ve gelecekte
yapilacak ¢caligmalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma Gaziantep ilinde goérev yapan Tiirkge dgretmenleri ile sinirhdir.
Benzer caligmalar farkl: illerde veya Tiirkiye genelinde daha genis 6rneklemlerle
gerceklestirilerek sonuclar karsilastirilabilir.

Ogrencilerin, velilerin, 6gretmenlerin hatta akademisyenlerin dinleme becerisine
yonelik metaforik algilari karsilagtirmal olarak incelenebilir.

37



Dilara OKATAN Ergun HAMZADAY!I

Dinleme becerisine iligkin metaforik algilarin olusumunda etkili olan deneyim ve
etmenler, nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi kullanilarak daha
ayrmtili bigimde incelenebilir.

KAYNAKCA

Akgill, G. (2010). likégretim Tiirkge (6, 7, 8 siniflar) 2006 égretim programinda
ver alan okuma, dinleme, konugma, yazma o68renme alanlarindaki
kazamimlarin  biitiinsel beyin  modeline gore analiz  edilmesi,
stiflandiridmast [Yayimlanmamis yiliksek lisans tezi]. Hatay Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisi.

Aksan, D. (1982). Her yonuyle dil: Ana gizgileriyle dilbilim. (3.cilt). Turk Dil
Kurumu Yayinlari.

Bozkurt, M. (2025). Dinleme metinlerinin yetiskin veya cocuk tarafindan
seslendirilmesinin  ilkokul dordiincii  sinif  dgrencilerinin  dinleme
becerisine, dinleme tutumuna ve dinleme motivasyonuna etkisi
[Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi]. Hatay Mustafa Kemal Universitesi.

Bozpolat, E. (2015). Tirkce 6gretmen adaylarmin dort temel dil becerisine iliskin
metaforik algilari. Turkish Studies, 10(11), 313-340.
https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.8552

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri (M. Bitlin & S. B. Demir, Cev.
Ed.). Siyasal Kitabevi.

Cerci, A. (2013). Konusma egitiminin telaffuz vurgu ve tonlama konularinin
dinleme destekli ogretimi [Yayimlanmamis doktora tezi]. Necmettin
Erbakan Universitesi.

Demirel, O. (2003). Tiirkge ve sinif dgretmenleri igin Tiirkge dgretimi (5. baski).
Pegem Yayincilik.

Dogan, Y. (2011). Dinleme egitimi (2.baski.). Pegem Akademi Yayincilik.
Dogan, Y. (2025). Dinleme egitimi. Pegem Akademi.
Eco, U. (2008). Yorum ve asir1 yorum (K. Atakay, Cev.). Can Yayinlar

Emiroglu, S., Arslanbas, F. & Iskin, G. (2023). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
elestirel dinlemeye iliskin metaforik algilari. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 21(1), 97-123 https://doi.org/10.37217/tebd. 1174416

38


https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.8552
https://doi.org/10.37217/tebd.1174416

Tiirkge Ogretmenlerinin Dinleme Becerisine Yonelik Metaforik Algilart

Epcacan, C. (2013). Temel bir dil becerisi olarak dinleme ve dinleme egitimi.
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin
Egitimi Osretimi Ozel Sayust, 11, SS. 331-352.
https://doi.org/10.14520/adyusbd.483

Fraser, D. (2000). Sin, hope and optimism in children’s metaphors. AARE
Conference, December 4—7, Sydney, Australia.

Funk, H.D. & Funk, G.D. (1989). Guidelines for developing listening skills. The
reading teacher, pp. 660-663.

Gilinay, V. D. (2007). Sozciikbilime girig. Multilingual Yayinlari.

Giindiiz, O. ve Simsek, T. (2014). Anlama teknikleri 2 uygulamali dinleme
egitimi el kitab1. Grafiker Yayinlar1.

Hamzadayi, E. (2021). Dinleme becerisinin temel kavramlari. N. Bayat (Ed.),
Dinleme ve egitimi i¢inde (ss. 1-23). An1 Yayncilik.

Karatas, T. (2014). Tiirk dili. Oncii Kitap.

Lakoff, G., & Johnson, M. (2022). Metaforlar, hayat, anlam ve dil (G. Y. Demir,
Cev.). Minotor Kitap.

Lile Mert, E. (2013). Tiirk¢e 6gretmen adaylarmin dort temel dil becerisine
iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla analizi. Uluslararast Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 6(27), 357-372.

MEB. (2024). Ortaokul Tiirkce dersi 6gretim programu (5, 6, 7 ve 8. siniflar).

Ozbay, M. (2010). Anlama Teknikleri: 1I. Dinleme Egitimi (2. baski). Oncii
Basimevi.

Rost, M. (2025). Teaching and researching listening (4th ed.). Routledge.

Sanchez, A., Barreiro, J. M., & Maojo, V. (2000). Design of virtual reality
systems for education: A cognitive approach. Education and Information
Technologies. https://doi.org/10.1023/A:1012061809603

Schmitt, R. (2005). Systematic metaphor analysis as a method of qualitative
research. The Qualitative Report,10(2), 358-394.
https://doi.org/10.46743/2160-3715/2005.1854

Soyugok, M. (2022). Dinleme becerisi iizerine hazirlanan lisansiistii tez
caligmalarmin bibliyometrik analizi. Uluslararas: Egitim Bilim ve
Teknoloji Dergisi, 8(1), 66 80. https://doi.org/10.47714/uebt.1079623

39


https://doi.org/10.14520/adyusbd.483
https://doi.org/10.1023/A:1012061809603
https://doi.org/10.46743/2160-3715/2005.1854
https://doi.org/10.47714/uebt.1079623

Dilara OKATAN Ergun HAMZADAY!I

Sahan, K. (2014). Tiirk siirinde metafor (1923-1960) [Yayimlanmamus doktora
tezi]. Trakya Universitesi.

Sahin, A., & Aktar, S. (2024). Dinleme egitimi ile ilgili temel bilgiler. M. N.
Kardas (Ed.), Dinleme egitimi i¢inde (ss.1-24). Pegem Akademi.

Simgek, D. (2023). 8. smif 6grencilerinin dort temel dil becerisine yonelik
metaforik algilar1 [YUksek lisans tezi], Kafkas Universitesi.

Tekin, H. (1980). Okudugunu anlama giicii ile yazili anlatim becerisini gelistirme
yoniinden okullarimizdaki Tiirk¢e 6gretimi. Mars Matbaasi.

TDK (2019). http://www.tdk.gov.tr/ Erisim tarihi: 09.01.2026.

Ulu, H. (2019). Ogretmen adaylarmin dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerine iliskin metaforik algilari. Amasya Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi, 8(2), 272-314

Worthington, D. L., Bodie, G. D., & Fitch-Hauser, M. E. (2024). Listening:
Processes, functions, and competency (3rd ed.). Routledge.
https://doi.org/10.4324/9781003392255

Yildirim, A., & Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Seckin Yayinevi.

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Listening, one of the basic language skills, is the first language skill a person
acquires. According to Karatag (2014), listening is the perception and
comprehension of a message conveyed through reading or speech. According to
Epcacan (2013), listening is an indispensable element of communication; it is a
complex, active process that includes hearing, a purposeful behavior, and a
mental activity. The International Listening Association (1996) defines listening
as “the process of perceiving verbal or non-verbal messages, deriving meaning
from them, and responding to them” (cited in Worthington, Bodie and Fitch-
Hauser, 2024). According to Rost (2025), listening is a perceptual and cognitive
process that involves receiving, understanding and interpreting speech sounds,
non-speech sounds and auditory information from the environment. Listening
begins in the womb before birth and continues throughout one’s entire life. This
process develops based on the individual’s physical health, age, environment,
education, and life experiences.
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Language learning begins at home, develops at school, and continues throughout
life. Schools are where language is taught in a systematic manner. There are
essentially four language skills: listening, speaking, reading, and writing. While
listening and reading skills facilitate comprehension, speaking and writing skills
facilitate expression. The better these language skills are utilized, the more
effective and purposeful communication will be. According to Akgul (2010),
individuals who do not learn their language well fall short in both comprehension
and expression, and this situation negatively impacts them socially

Metaphors, which play a functional role in enhancing learning during the
educational process, hold a significant place, particularly when explaining
abstract concepts and revealing the relationship between the known and the
unknown. Metaphorical thinking makes it possible to generate new meanings and
establish connections between different things by drawing on similarities
between them—similarities that are often derived from experience.

Method

In this study, the phenomenological design—a qualitative research method aimed
at uncovering Turkish language teachers’ perceptions of listening skills through
metaphors—was employed. The phenomenological design is used to investigate
phenomena that are not entirely foreign to us but which we cannot fully grasp.
These phenomena may include situations, events, and the like encountered in
everyday life. However, the fact that they are encountered does not mean they are
fully understood (Y1ildirim and Simsek, 2021). Phenomenology aims to identify
shared meanings regarding individuals’ experiences with a concept or
phenomenon (Creswell, 2013). The core objective is to reach generalizations by
constructing a holistic picture from individual data. According to Schmitt (2005),
uncovering the results of qualitative research is complex. Metaphors, however,
offer a good approach to addressing this complexity. If we consider that the basis
of a metaphor lies in understanding one type of thing in relation to another based
on experiences, phenomenology is ideally suited for uncovering these data.

In this study, a phenomenological design was employed because the aim was to
uncover Turkish language teachers’ perceptions regarding listening skills through
the use of metaphors.

Results and Discussion

In conclusion, Turkish language teachers associated listening primarily with
comprehension and cognitive processes; they held a positive perception of
listening; and, although no statistically significant differences were found, some
differences were observed across various variables. In particular, with regard to
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the variable of degree programme, it was found that graduates of Turkish
language teaching not only associate listening with comprehension and cognitive
processes but also place greater emphasis on the affective dimension of listening
compared to graduates of other programmes, viewing it as an activity requiring
attention and a skill that can be developed. This finding is a valuable result for
this study, which aims to reveal Turkish teachers’ perceptions of listening skills.
Given that listening is the most frequently used language skill throughout one’s
life and plays a fundamental role in the acquisition of other language skills,
listening education is of immense value. Teachers form the most important
cornerstone of this education, which is provided systematically in schools.
Indeed, teachers are in the position of implementing the programmes. For this
reason, uncovering Turkish language teachers’ perceptions regarding the act of
listening is considered important in terms of serving the field. Whilst studies have
been conducted in the literature on the metaphorical perceptions of prospective
Turkish language teachers and lower secondary school pupils regarding listening,
no study has been found that examines the metaphorical perceptions of Turkish
language teachers regarding this skill in terms of various variables. In this respect,
it is believed that the findings of this study will contribute to the literature and
shed light on future research.
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