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Diisiinme Stillerine Gére Farklilastirilmis Ogretim Etkinliklerine iliskin

Ogrenci Gorusleri*

Opinions of Students about Thinking-Style-Based

Differentiated Instruction

Selda OZER™ Ercan YILMAZ***

0Oz. Bu calismanin amaci, énlisans diizeyinde mesleki yabanci dil dersi kapsaminda
“Rezervasyon Yapma" ve “Otele Girig-Cikis islemleri” (niteleri icin 6grencilerin
dustnme stillerine gore tasarlanan farkhlastirilmis 6gretim etkinlikleri hakkinda
6grenci goruslerini belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasina gore desenlenmis ve veri toplamak amacyla goérisme formu
kullanilmistir. Arastirma; 2014-2015 bahar yariyilinda, bir Meslek Ylksekokulu'nun
Turizm ve Otel isletmeciligi programinda égrenim géren 25 ikinci sinif égrencisi ile
yurutdlmastar. Calismada, 6grencilerin disunme stillerinin islev, dizey ve kapsam
boyutlari ve bu boyutlarin 7 alt boyutu dikkate alinmistir. Farkllastirma sureg
boyutunda yapilmistir. Sureg farklilastinilirken, istasyon, karmasik 6gretim, yériunge
calismalari, merkezler, giris noktalari ve Ogrenme sozlesmeleri stratejilerinden
faydalanilmistir. Uygulama sureci, 42 ders saatinde yurutUlmustar. Uygulama
slrecinin ardindan, &grenci gorusleri agik uclu goérisme formu araciligiyla elde
edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, dustinme stillerine gére farklilastiriimis
6gretim etkinlikleri hakkinda 6grenci géruslerinin genel olarak olumlu oldugunu ve bu
etkinliklerin  6grencilerin derse olan ilgilerini ve derse katlimlarini arttirdigini
gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Dustnme stilleri, farkhlastiriimis 6gretim, mesleki yabana dil
dersi, 6grenci gorusleri.

Abstract. The purpose of the study was to examine opinions of students about
thinking-style-based differentiated instruction designed for the units “Booking a Hotel
Room” and “Check-in and Check-out in a Hotel” in scope of Vocational Foreign
Language Course at associate degree. Qualitative research method, case study and
interview form were used in the study. The study was carried out with 25 students
studying at Tourism and Hotel Management Program and taking Vocational Foreign
Language Course at 2014-2015 spring semester at a Vocational College. Functions,
levels and scopes of thinking styles were taken into consideration. Process was
differentiated in the study using stations, complex instruction, orbital studies,
learning centers, entry points and learning contracts. After the experimental study,
lasting 42 periods, the students were asked to express their opinions about the
process. The data were collected using a standardized open-ended interview form.
The results of the research showed that the opinions of the students about thinking-
style-based differentiated instruction were positive and that the activities increased
their interests and participation in the course.

Keywords: Thinking styles, differentiated instruction, vocational foreign language
course, opinions of students.
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1. GIRIS

Dusunme stilleri, bireyin dunya ile iliskisinde, onu algilamasinda, hedefledigi amaclara ulasmasinda
ve problem ¢ézmesinde, gelistirdigi bilgi isleme yontemidir (Sternberg, 1997; Sternberg ve Zhang,
2005; Zhang ve Sternberg, 2000). Disunme stilleri, islev, bi¢cim, duzey, kapsam ve egilim olarak 5
boyutta degerlendirilir. Her bir boyut kendi icinde farkli alt boyutlardan olusmaktadir. Dustinme
stilleri ve temel 6zellikleri Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Dustinme stilleri ve temel 6zellikleri
Boyut Alt boyut Temel Ozellikleri

Yasayapicl Yenilikgi, yaratici, fikir Greten.
Kendi kurallarini olusturmaktan hoglanan.
Onceden yapilandirilmamis problemleri tercih eden.
islevier Yarutmeci Uyumlu, dizenli, verilen talimatlari izleyen.
Hazir ve planlanmis olarak verilen problemleri tercih eden.
Yargilayici Yargilayan, degerlendiren, gorus belirten.
Cozumleme ve elestiri yapabilecegi problemleri tercih eden.

Tekerkgi Ayni anda tek amaca ve ise odaklanan.
ilgisini ceken konularla motive olan.
Aklina koyduklarini yapan, azimli ve gayretli.
Asamaci Cok isi ayni anda, dncelik belirleyerek yapan.
Problem ¢6zme ve karar vermede sistemli ve duzenli.
Zaman ve kaynaklari dengeli kullanmada basarili.
Bigimler  Cokerkgi Gok isi ayni anda, 6ncelikleri belirleyemeden yapan.
Zaman ve kaynaklari dengeli kullanmada gugluk ceken.
Anarsik islere rastgele yaklasan, sistemlerden kacinan.
Antisosyal davranis gosterme riski olan.
Uyum saglayamayan ama bazen yaratici.

Butlnsel Soyut duslincelerle, genel cerceveyle ugrasan.
Ayrintilari gérmezden gelen.
Duzeyler  Ayrintisal Somut duslincelerle, ayrintilarla ugrasan.
Bazen batlund gdzden kagiran.

icedoniik Bagimsiz, kendine yeten, iletisimden kaginan.
icine kapanik, gérev odakli, yalniz calismayi seven.
Kapsam Bazen mesafeli ve sosyal acidan daha duyarsiz.
Disadodnuk Baskalariyla ¢alisan, sosyal olan, bagimli olan.
insana odakli, cana yakin, sosyal acidan daha duyarl.

Yenilikgi Yenilikgi, gelenege karsi ¢ikan, hayalci.
Bir miktar belirsizlik iceren durumlari seven.
Heyecan pesinde kosan, cabuk sikilan.
Egilimler  Tutucu Geleneksel, denenmisi tercih eden, gergekgi.
Belirsizlik iceren durumlardan kaginan.
Planli ve 6nceden kestirilebilir ortamlari seven.
Kaynak: Fer (2005); Sternberg (2009).
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Farklilastirilmis 6gretim, Tomlinson (1999)ya gére, 6grencilerin sunulan icerigi kesfetmeleri igin,
cesitli yollarin kullanildigl, etkinliklerin ve surecin 6grencilerin anlamh 6grenmelerine ydnelik
yapildigi ve 6grencilerin ¢grendiklerini sergilemek icin secimlerini yapabildikleri bir 6grenme
yasantisidir. Ogretmenler, 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve égrenme profillerine gore icerik,
sire¢ veya urunu farkhlastirabilirler. Strec farkhlastiriirken degisik ©6gretim stratejilerinden
yararlanilabilir.  istasyonlar,  &grencilerin ayni anda cesitli  dgrenme  etkinliklerini
gerceklestirebilecekleri merkezlerdir. Karmasik o6gretim; akademik, kdltirel ve dilsel yonden
birbirinden ¢ok farkh olan 0Ogrencilerin bulundugu siniflardaki cesitlilige hitap etmek igin
gelistirilmis bir stratejidir. Yéringe calismalari, proje yénteminin bireysel uygulanan bir sekli olarak
tanimlanabilir. Merkezlerde ayni konunun farkli yollarla égrenilmesi amaglanmaktadir. Ogrenme
merkezleri, yeni bir konunun 6gretilmesi veya 6grenilmis bir konunun pekistiriimesi amaciyla,
siniflarin bir kdsesinde hazirlanan etkinlik ve malzemelerin bulunduklari alanlardir. Giris noktalari
coklu zeka kuramina dayanmaktadir. Ogretmen, égrenci ihtiyaglarina gore farkli giris noktalarindan
faydalanabilir. Anlatimsal giris noktasi, Uzerinde calisilan konu ya da kavramla ilgili bir hikaye
anlatilmasi veya anlatim yapilmasini ifade etmektedir. Temel giris noktasi, konunun ya da kavramin
temelini olusturan felsefenin, kelime veya terimlerin incelenmesini icermektedir. Deneyimsel giris
noktasi, 6grencilerin dogrudan konu veya kavrami temsil eden malzemelerle c¢alismasini,
uygulamali yaklasimin kullanilmasini kapsamaktadir. Bu malzemeler, ayni zamanda 6grencilerin
bireysel deneyimleriyle iliskilendiriimelidir. Ogrenme sézlesmeleri, dégrencilerin dnemli beceri ve
kavramlari edinmeleri icin, onlara bazi 6zgurlikler veren bir anlasmadir. Ogrencilerin 6gretme-
6grenme surecine aktif katilimlarini artirmak, onlara bagimsiz calisma aliskanligl kazandirmak ve
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglamak amaciyla kullanilan bir stratejidir (Tomlinson,
1999; Tomlinson, 2001).

Alan yazin incelendiginde, dusunme stilleri ile ilgili cok sayida calisma yapildig gorulmektedir.
Dustnme stilleri ile 6grenme stilleri (Clarke, Lesh, Trocchio ve Wolman, 2010; Subasi, 2010),
akademik basari (Lau, 2014; S6kmen, 2013; Tunger, 2013), elestirel disinme (Zhang, 2003),
Ogretim yontem ve yaklasimlari (Duman ve Celik, 2011), 6gretim stilleri (Zhang, 2008 ), tutum
(Negari ve Solaymani, 2013), kultarel uyum (Yildizlar, 2010), problem ¢6zme becerileri (DUzgun,
2011), coklu zeka tirleri (Beceren ve Ozdemir, 2010), bilisiisti stratejiler (S6kmen, 2013), basari
motivasyonu (Nikoupoor, Alam ve Tajbakhsh, 2012), tikenmislik dizeyi (Ugurlu, 2012), matematik
Ogretim kaygisi (Altundal, 2013), dil 6grenme stratejileri (Ahmadi, Gorjian ve Pazhakh, 2014),
yabana dilde baglamdan kelimenin anlamini tahmin etme basarisi (Onkuzu, 2013), karar verme
stilleri (Oztabak, 2013), bilissel égrenme ve értiik égrenme (Xie, Gao ve King, 2013), égrenme
ortamlari (Fan ve Zhang, 2014), duygusal zeka (Karabulut, 2014) ve matematik 6z- yeterlikleri
(Senay, 2014) arasindaki iliskileri inceleyen calismalar oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda,
dusunme stillerinin demografik 6zellikler ve farkli degiskenler acisindan farklilasip farklilasmadigini
inceleyen arastirmalar da mevcuttur (Canbolat, 2011; Citil, 2011; Demir ve Osmanoglu, 2013; Emir,
2011; Esmer, 2013; Ozba§, 2013; Turki, 2012; Zhu, 2013; Zhu ve Zhang, 2011). Distnme stillerinin
akademik basariyr (Fan, Zhang ve Watkins, 2010; Richmond ve Conrad, 2012), kisilerarasi
davranislari (Yu ve Chen, 2012) ve bilisustu farkindaligi (Khin ve Win, 2012; Zhang, 2010) yordama
glcu de bazi calismalarda incelenmistir. TUm bu calismalarda, lise ve Universite 6grencilerinin,
O0gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin distinme stilleri belirlenmeye, disinme
stillerinin bazi degiskenler acisindan farkhhk gosterip gostermedigi tespit edilmeye ve disinme
stillerinin farkl kavramlarla olan iliskileri ortaya konmaya calisiimistir.

Bununla birlikte, dustiinme stilleri ile ilgili yapilmis deneysel calisma sayisi ise oldukca azdir. Bir
calismada, geleneksel 6gretim ve ¢oklu ortamin kullanildigi Genel Psikoloji dersinde Universite
6grencilerinin dudstnme stillerinin ¢alisma sonrasinda nasil degisiklik gosterdigi incelenmistir.
Geleneksel 0Ogretimin uygulandigl grupta asamaci, yurutmeci, tutucu ve tekerkgi dusinme
stillerinin  kullanimi artarken, ayrintisal didsinme stili kullanimi azalmistir. Coklu ortamin
uygulandigl grupta, yargilayici ve yenilik¢i dusinme stillerinin kullanimi artarken, yasayapici
disunme stilinin kullanimi azalmistir (Fan, 2012). Baska bir arastirmada, 6grencilerin disiinme
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stillerinin kapsam boyutu dikkate alinarak icedéntik ve disadénuk 6grencilere gore farkli ¢evrimigi
etkilesim tasarimlari dizenlenmis ve bu 6gretim tasariminin akademik basari ve gidilenme
Uzerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma sonunda, dizenlenen farkl etkilesim tasarimlarinin
6grencilerin surecteki akademik basarilarinda anlamli bir fark yarattigi; disadénik dustinme stiline
uygun etkilesim tasariminin sunuldugu 6grenme ortaminda calisan 6grencilerin daha basarili
olduklari; distnme stillerine gore hazirlanan farkh cevrimici etkilesim tasarimlarinin, 6grencilerin
sonu¢ degerlendirmeden aldiklari akademik basari puanlarinda ve gudulenme dulzeylerinde
anlamh fark yaratmadigl sonucuna varilmistir (GUnes ve Yalin, 2017). Bahsi gecen calismalarda,
6grencilerin goruslerine bagvurulmamistir.

Farklilastirilmis 6gretim ile ilgili yapilmis c¢alismalar incelendiginde, degisik ders ve ©gretim
kademelerinde farklilastiriimis 6gretim stratejilerinin uygulandigi tespit edilmistir. Beler (2010) katli
Ogretim stratejisini Hayat Bilgisi dersinde; Karadag ve Yasar (2010) Turkge dersinde uygulamistir.
Okuma ¢emberi stratejisinin okudugunu anlama uzerindeki etkisi incelenmistir (Avci ve Yuksel,
2011; Cummings, 2011). Bradfield (2012) esnek gruplama, 6grenme merkezleri, okuma yazma
istasyonlari, gorev kartlari ve kipleme stratejilerini kullanmistir. En ¢ok kullanilan farklilastiriimis
Ogretim stratejinin istasyon oldugu gorulmaustir (Mergen, 2011; Yuksel ve Avci, 2011; Batdi ve
Semerci, 2012; Guiclier ve Kesercioglu, 2012; Ozyaprak, 2012; Saldirak, 2012; Demir, 2013; Tas,
2013; James, 2013; Konstantinou-Katzi ve dig., 2013; Maxey, 2013; Sayl, 2013; Usenti, 2013;
Galikoglu, 2014; Umar, 2014; Avci, 2015; Yilmaz, 2015). Bu calismalarda, 6grenci basarisinin ve
akademik benligin, derse karsi ilgi, tutum ve motivasyonun, 6z-yeterlik algisi ve bilististi becerilerin
arttig), fakat kaygi diizeyinin degismedigi sonuglarina ulasilimistir.

Deneysel calismalarin ardindan bazi arastirmalarda 6grenci ve 0©gretmen gorusleri de
incelenmistir. Sondergeld ve Schultz (2008) tarafindan yapilan arastirmada, kath 6gretimin etkisi
incelenmis ve &grencilerle ve égretmenlerle bireysel gérismeler yapilmistir. Ogrenciler katlh
Ogretimi eglenceli bulmuslar; se¢cme firsatlari verilmesinden hoslanmislar, konuyu kolay
anladiklarini belirtmislerdir. Ozellikle, kendi hizlarinda 6grendiklerinden 6grenmelerinin daha kolay
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler ise, bu sekilde bir tasarim hazirlamanin ¢ok zor oldugunu,
ancak uygulamanin eglenceli ve kolay oldugunu belirtmislerdir. Avc ve dig.(2009), istasyon ve ilgi
merkezlerinin 6grencileri bilissel ve duyussal agidan nasil etkiledigini incelenmislerdir. Uygulama
esnasinda gozlemler, 6grencilerle odak grup gorusmesi ve sinif 6gretmeni ile gorusmeler
yapllmistir. Arastirma sonunda, farkllastiriimis 6gretimin &grencilerin 6grenmelerini olumlu
etkiledigi, 6grencilerin derse olan ilgilerinin arttigl ve arkadaslik iliskilerinin gelisimine yardimci
oldugu sonucuna varilmistir. Bir baska calismada, farklilastiriimis 6gretimin 6grenciler arasinda
dayanismayi arttirdig, iletisim becerilerini gelistirdigi, grup arkadaslariyla etkilesimi arttirdig),
Ogrencilerin problem ¢6zme, yaratici dusinme gibi Ust dizey dusinme becerilerinin gelisimine
katki sagladigl ortaya c¢ikmistir (Samms, 2009). Farkhlastirilmis 6gretim, 6grencilerin etkinliklere
etkin bir bicimde katilmalarinda, bireysel ve grup calismasi becerilerini gelistirmelerinde,
6gretmene bagimhlklarinin azalmasinda, bagimsiz ¢alisma aliskanhgl kazanmalarinda, Turkge
dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde, elestirel distinme, problem ¢6zme, sorgulayici
disinme ve yaratici disinme gibi Ust dizey disinme becerilerini gelistirmelerinde, paylasim,
empati kurma, farkh fikirlere saygi duyma konusunda ve kendi 6grenmelerine iliskin bir farkindalik
gelistirerek 6grenme stillerini kesfetmelerinde etkili olmustur (Karadag ve Yasar, 2010).

Ozel amach ingilizcenin bir parcasi olarak degerlendirilen mesleki yabanci dil dersleri farkl
sektorlere nitelikli eleman yetistiren dnlisans programlari icin oldukca gerekli bir derstir. Mesleki
yabana dil dersleri, meslek yUksekokullarinda zorunlu derslerinden sonra genellikle 3. ve 4.
yarlyllda yer alan derslerdir. Bu derslerin amaci, genel olarak 6grencilere kendi mesleklerinde
ihtiyac duyacaklari yabanci dil becerilerini kazandirmaktir. Ancak, Tirkiye'de, ingilizce égretiminden
bircok nedenden dolayi istenilen seviyede verim alinamadigi gérilmektedir (Akin, 2010; igrek,
2013). Mesleki ingilizce derslerinde de durum farkh degildir; ¢linki 6grencilerin ingilizce 6n
dgrenmelerinin yetersizligi ve ingilizce derslerine karsi olumsuz duygu ve disiincelere sahip
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olmalari Mesleki ingilizce derslerinde basarili olma olasiliklarini distirmektedir. Bu derslerde de
dgrenciler ingilizce seviyelerine gére gruplandiriimadiklari icin, farkl dil seviyesindeki 6grenciler
ayni programi takip etmektedirler. Ayrica, zorunlu yabanci dil derslerinde basarisiz olan
6grencilerin de mesleki yabanci dil derslerini alabilmeleri bu derslerdeki basarinin dusik olma
sebepleri arasindadir.

Mesleki yabanci dil derslerinde, dilin yapisindan ¢ok kullanimina odaklaniimasi, iletisim odakli ve
gereksinimlere uygun ders tasarimlari yapilmasi, 6grencilerin derste daha basarili olmalarini
(bilissel) ve dersten zevk almalarini (duyussal) saglamak ve derse katilimlarini arttirmak (devinigsel)
agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu amaglara ulasmak igin, 6gretimin farkhlastirilmasi ve 6grenci
gereksinimlerine uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Sternberg, Grigorenko ve Zhang (2008)'a
gore, 6gretmenler, cocuk, geng ya da yetiskin hangi seviyede egitim verirlerse versinler, 6gretimin
daha etkili olmasi icin 6grencilerin distinme stillerine gore 6gretimi farklilastirmalidirlar. Bu
oneriden yola ¢ikilarak, 6grencilerin distinme stillerinin belirlenmesinin ve bu stillere gére mesleki
yabanc dil dersi 6gretimini farklilastirmanin onlara daha etkili 6grenme ortamlarinin
hazirlanmasina, ingilizce'yi daha kolay ve kalici olarak égrenmelerine ve hem derse hem de genel
olarak ingilizce'ye olan tutumlarina olumlu yénde katki saglayacag dusinulmustar. Alanyazin
taramasi sonucunda, farkhlastirilmis 6gretim stratejilerinin dnlisans dizeyinde herhangi bir derste
deneysel olarak incelenmedigi gordlmustir. Ayrica, disinme stilleri ve farkhlastirilmis 6gretimin
bir arada uygulandigi deneysel bir calismaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma, farkhlastiriimis 6gretim
stratejilerinin dnlisans dizeyinde Mesleki Yabanci Dil dersinde uygulanmasi, farklilastirma
yapilirken égrencilerin disinme stillerinin dikkate alinmasi ve yuruttlen deneysel ¢alisma ile ilgili
6grenci goruslerini yansitmasi sebebiyle dnemlidir.

Bu calismada, énlisans duzeyinde Mesleki Yabanci Dil Il dersi kapsaminda “Rezervasyon Yapma" ve
“Otele Giris-Cikis Islemleri” Uniteleri icin 6grencilerin égrenme profillerine énemli etkileri olan
dustnme stillerine gore slreg farklilastiriimis ve farkhlastirilmis 6gretim stratejilerinden istasyon,
karmasik 6gretim, yorunge calismalari, merkezler, giris noktalari ve 6grenme sézlesmelerinin
kullanildig 6gretim sdreci tasarlanmis ve uygulanmistir. Bu ¢alismanin amaci, uygulama surecinde
kullanilan farklilastirilmis 6gretim etkinlikleri ile ilgili 6grenci goruslerini belirlemektir. Bu amaca
ulasmak icin asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin kullanilan etkinliklerin 6grenmelerini nasil etkiledigine iliskin gérisleri nelerdir?
2. Ogrencilerin derste kendilerini nasil hissettiklerine iliskin gorisleri nelerdir?

3. Ogrencilerin derse katiimlarina ve motivasyon dizeylerine iliskin gérusleri nelerdir?

4. Ogrencilerin okutmanin yénlendirme ve yardimlarina iliskin gorisleri nelerdir?

5. Ogrencilerin uygulama sirecinin isleyisine iliskin gérusleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1 Arastirma Deseni

Bu betimsel ¢alismada nitel arastirma yodntemlerinden durum calismasi deseni kullaniimistir.
Durum calismasi, arastirilan olguyu kendi yasam cercevesi icinde inceleyen, olgu ve i¢inde
bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya
veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu calismada, Ogrencilerin diusinme stillerine gore farklilastiriimis 6gretim etkinlikleri
hakkindaki gérusleri kendi sinirlari icerisinde derinlemesine incelenmistir.

2.2 Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 Bahar yariyilinda, bir Meslek Yiksekokulu’nun Turizm ve
Otel isletmeciligi Programrnda égrenim goren ikinci sinif égrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya,

12 kiz 13 erkek toplam 25 6grenci katilmistir. Amagh érnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum érneklemesi yontemi kullaniimistir.
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2.3 Uygulama Siireci

Calismada, uygulama 6ncesinde 6grencilerin disinme stilleri tespit edilmistir. DUstnme stillerinin
ozellikleri, dersin icerigi, belirlenen Uniteler ve hazirlanan materyaller g6z éntinde bulundurularak
calismada dustnme stillerinin islev dizey ve kapsam boyutlarinin ise kosulmasina karar verilmistir.
islev boyutunda 14 égrencinin yasayapici, 7 68rencinin yiritmeci, 4 grencinin yargilayici; diizey
boyutunda 13 6grencinin butlnsel, 12 6grencinin ayrintisal; kapsam boyutunda 13 6grencinin
icedéniik, 12 dgrencinin disadénik disinme stilline sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
dusunme stillerine gore etkinlikler farklilastiriimistir. Farklilastirma, stre¢ boyutunda yapilmis ve
sureg farklilastirilirken dersin icerigi, belirlenen Uniteler ve hazirlanan materyaller dikkate alinarak
kullanilabilecek farkhlastiriimis 6gretim stratejileri belirlenmistir. Uygulama strecinde, kullanilan
dusunme stillerinin boyutlari ve farklilastirilmis 6gretim stratejileriyle ilgili bir model olusturulmus
ve Sekil 1'de verilmistir. Haftada 6 saat olan Mesleki Yabanci Dil Il dersinde, distinme stillerine gore
farklilastirlmis etkinlikler hazirlanmis ve ders planlari olusturulmustur. Hazirlanan ders planlari ve
etkinlikler hakkinda, egitim programlari ve égretim alanindan 4 uzmaninin gorusleri alinmig ve
gorusleri dogrultusunda ders planlarina, etkinliklere ve calisma yapraklarina son hali verilmistir. 42
ders saati boyunca uygulama yapilmistir.

fstev Ogrenme Merkezleri ‘
Yasayapict
Yiiriitmeci Karmagik Ogretim ‘
Yargilayic1

. Istasyonlar ‘
Diizey
Biitiinsel
Avyrnntisal Anlatimsal Giris Noktalar ‘

Temel Girig Noktalari ‘

Kapsam
Tgedaniik
Disaddniik Deneyimsel Giris Noktalan

. . Ogrenme Sézlesmeleri
Bir Ogrencinin

Diigiinme
Stilleri Profili

Yoriinge Calismalan ‘

Sekil 1. Arastirmada ise kosulan model

Sekil 1'de goruldigu Uzere, 6grencilerin disinme stillerinin islev boyutunun dikkate alindigl
derslerde 6grenme merkezleri, karmasik 6gretim ve deneyimsel giris noktalari stratejileri ise
kosulmustur. Ogrencilerin distiinme stillerinin  dizey boyutunun dikkate alindigi derslerde
dgrenme merkezleri, karmasik égretim ve istasyon stratejileri ise kosulmustur. Ogrencilerin
dusunme stillerinin kapsam boyutunun dikkate alindigi derslerde anlatimsal, temel ve deneyimsel
giris noktalari ise kosulmustur. Her bir 6grencinin disunme stilleri profilinin dikkate alindigi ve
Ogrencilerin bireysel olarak yuruttikleri ders disi calismalarda 6grenme sdzlesmeleri ve yoringe
calismalari stratejileri ise kosulmustur. Derste uygulanan bazi etkinlikler asagida ayrintili olarak
anlatilmistir.

Ogrenme Merkezleri: Ogretmen, 6grencileri distinme stillerinin islevlerine gére yasayapicl,
yuratmeci, yargilayici olarak gruplandirir. 2 yasayapicl, 1 ydrGtmeci ve 1 yargilayici 6grenme
merkezi olusturur. Yasayapici 6grenme merkezinde, égrencilere 20 farkl resim verilir. Ogrenciler
resimleri inceler ve resimleri ifade eden ingilizce kelimeleri bulurlar. Burada dogru veya yanlis
kelime yoktur. Resmi ifade edebilecek herhangi bir kelime bulmalari yeterlidir. Daha sonra,
bulduklari kelimelerle anlamli cimleler kurarlar. Yurutmeci 6grenme merkezinde, 6grencilere 20
resim ve 20 kelime verilir. Ogrenciler verilen resimlerle ingilizce kelimeleri eslestirirler. Verilen
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kelimeleri iceren bir bulmacayi ¢6zerler. Son olarak, bu kelimeleri kullanarak anlamli cumleler
kurarlar. Yargilayici 6grenme merkezinde, 6grencilere 20 resim ve bu kelimelerden olusan bir
bulmaca verilir. Ogrenciler grup arkadaslariyla tartisarak resimde ifade edilmek istenen kelimelerin
bulmacadaki harf sayisini dikkate alarak her bir resim icin dogru kelimeyi bulmaya calisirlar.
Burada tek bir dogru kelime vardir. Resimlere gdre bulmacayl ¢6zdikten sonra, bu kelimeleri
kullanarak anlamli cimleler kurarlar (1 ders saati).

Karmasik Ogretim: Ogretmen, 6grencilerin diistinme stillerinin dizeylerini dikkate alarak bitiinsel
ve ayrintisal dgrenciler heterojen olacak sekilde gruplar olusturur. Sonugta 3 butlnsel-2 ayrintisal
ya da 3 ayrintisal-2 butinsel olacak sekilde beser kisiden olusan 5 grup olusturur. Buradaki amag;
batinsel Ogrencilerin genele, ayrintisal 6grencilerin de ayrintilara odaklanarak birbirlerinin
6grenmelerine destek saglamalaridir. Calisma yapraginin birinci boélumunde, 6grenciler
rezervasyon yapma ile ilgili kelimeleri anlamlarina uygun olarak cumlelerdeki bosluklara
yerlestirirler. ikinci bélimde, égrenciler bir rezervasyon diyalogu okurlar. Uclinci bélimde, bu
diyalogla ilgili sorulari cevaplarlar. Son bélumde, rezervasyon yaparken kullanilan sorular ve
verilebilecek olasi cevaplari eslestirirler (2 ders saati).

Deneyimsel Giris Noktalari: Ogretmen, 6grencileri disiinme stillerinin kapsam boyutuna goére
icedonuk ve disadonuk olarak ayirir. Bu etkinlikte iceddntk 6grenciler bireysel olarak, disadénuk
Ogrenciler ise, daha dnceden belirlenen sekilde gruplar halinde calisirlar. Otele giris yapan bir
misafir ile resepsiyonistin konusmasini iceren bir video belirli bir yere kadar izletilerek 6grencilere
bazi sorular sorulur ve 6grencilerin video hakkinda konusmalari saglanir. Daha sonra videonun
kalan kismi izletilir. Calisma yapraklar dagitiir. Ogrenciler videoyu Ug¢ kez izler ve sorulari
cevaplarlar. Her dinleme sonunda biraz zaman verilerek grup halinde calisan égrencilerin cevaplari
tartismasi ve bireysel olarak ¢alisan 6grencilerin cevaplar Gzerinde disinmesi saglanir. Daha sonra
tim 6grencilerle cevaplar kontrol edilir. TUm cevaplar verilmis bir bicimde video son kez izlenir (2
ders saati).

Yériinge Calismalari: Ogrencilere “Rezervasyon Yapma” ve “Otele Giris ve Cikis Islemleri” Gniteleri
boyunca yoringe calismalari araciliglyla projeler yapacaklari séylenir. Bu projeler, islenen
Unitelerin “yoringesinde” yani etrafinda dondigu icin bu adi almistir. Yéringe ¢alismalari hem ilgi
cekici hem de &grencilerin bagimsiz calismasina olanak veren égrenme stratejisidir. Ogrenciler,
proje icin “Rezervasyon Yapma” ve “Otele Giris ve Cikig islemleri” Gniteleriyle ilgili konulari kendileri
secerler. Bu nedenle, simdiye kadar islenen konular, yapilan etkinlikler dikkate alinarak 6grencilerin
bir konu belirlemeleri istenir. Tim 6grencilere, projelerini iki Unitenin sonunda sunacaklari belirtilir.
Konuya, nasil calisacaklarina ve projeyi nasil sunacaklarina karar veren 6grenciler, okutmanla
birlikte bunlari not ederler. Okutman, 6grencilere konu seciminde ve proje sirasinda rehberlik
eder. Hicbir konu bulamayan 6grencilere, yol géstermek amaciyla okutman asagidaki secenekleri
sunar. Ogrenciler hangi konuyu, nasil calisacaklarina ve nasil sunacaklarina karar vermek icin
arkadaslariyla fikir alisverisinde bulunurlar (2 ders saati)

Olasi Proje Konulari:

1. Bir otele giderek resepsiyonda yapilan konusmalari gézlemlemek, not almak.

2. Bir otele giderek resepsiyonda yapilan konusmalari videoya kaydetmek, daha sonra incelemek.
3. internetten bir diyalog (rezervasyon/giris-cikis islemleri) bularak bunu resimlerle anlatmak.

4. Rezervasyon/giris-cikis islemleri ile ilgili bir diyalog yazmak ve bunu sinifta arkadaslariyla
canlandirmak.

5. Rezervasyon/giris-cikis islemleri ile ilgili bir diyalog yazarak bu diyalogu arkadasiyla canlandirarak
ses kaydi yapmak.

6. Rezervasyon/giris-cikis islemleri ile ilgili bir diyalog yazarak bu diyalogu arkadasiyla canlandirarak
videoya ¢ekmek.

7. Bir otel tanitimi/reklami hazirlamak.
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8. Bir TV kanali spikeri bir otelde konaklama, oda 6zellikleri ve fiyatlar hakkinda bilgi almak istiyor,
otel muduru ile réportaj yapmak vb.

Olasi Sunum Yéntemleri: Video gosterimi, karikattr, resim, powerpoint sunusu, ses kaydi /dinleme,
role-play (canlandirma), kavram haritalari vb.

2.4 Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin distinme stillerine gére farklilastinlmis 6gretim etkinlikleri hakkindaki gérislerini
belirlemek amaciyla yuratilen bu calismada 6 adet agik uglu sorudan olusan gérisme formu
kullanilmistir. ilgili alanyazin taramalari neticesinde elde edilen kuramsal ve deneysel calismalar
incelenerek arastirmada kullanilabilecek sorular belirlenmistir. Hazirlanan gérisme formuna iliskin
egitim programlari ve Ogretim alanindan iki uzmanin goéruslerine basvurulmus ve gorusler
dogrultusunda forma son hali verilmistir. Uygulama slrecinin bitiminde 6grencilere gortsme
formu verilmis ve doldurmalari istenmistir. Ogrenciler, formu doldurarak sonraki hafta icerisinde
teslim etmislerdir. Arastirmada kullanilan gérisme formunda asagidaki sorular yer almaktadir:

1. Mesleki Yabanci Dil dersinin “Rezervasyon Yapma"” ve “Otele Giris ve Cikis islemleri” Gnitelerinin
Ogretiminde sizin dusinme egilimlerinize uygun olarak duzenlenen farklilastirimis 6gretim
etkinlikleri kullanilmistir. Dersin bu sekilde yuUrutulmesi 6grenmeniz agisindan simdiye kadar
gorduguniz yabanci dil dersleri gdz 6nune alindiginda sizi nasil etkiledi?

2. Derste kendinizi nasil hissettiniz?

3. Derse katihminiz hakkinda ne dusunuyorsunuz?

4. Derse motive olma sikintisi yasadiniz mi? Neden?

5. Derste okutmanin yénlendirme ve yardimlarini yeterli buldunuz mu?

6. Uygulama slrecinde sorun yasandigini disiniyor musunuz? Sizce yasanan sorunlar nelerdi?
2.5 Veri Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir.  Herhangi bir yaziimdan
yararlanilmamis, geleneksel nitel veri analizi ile ¢ézimleme yapilmistir. Ogrencilerin gériisme
formunu teslim etme sirasina gore, formlara numara verilerek, 6grencilerin kendi el yazilariyla
kaleme aldiklari cevaplar bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
genel olarak incelendikten sonra, belirli kategoriler olusturulmus ve benzer 6grenci gorusleri bu
kategoriler altinda toplanmistir. Katilimcilarin géruslerinin daha dogru bir bigimde yansitilabilmesi
icin dogrudan alintilara yer verilmistir. Dogrudan alintilar yapilirken, her bir 6grenci icin “O" harfi,
formu teslim etme sirasiicin 1, 2, 3, 4 ... seklinde sayisal kodlar ve cinsiyetlerini belirtmek icin “E” ve
“K" harfleri kullaniimistir. Ornegin birinci sirada formu teslim eden erkek 6grenci icin “O, 1, E” kodu
kullanilmistir.

3. BULGULAR

Ogrencilerin distiinme stillerine gore farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin kullanilmasi, simdiye
kadar gordukleri yabanci dil dersleri géz onune alindiginda, 6grencilerin 6grenmelerini olumlu
yonde etkilemistir. Ayrica, 6grenciler bu olumlu etkinin farkli sebeplerden kaynaklandigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bu sebeplerle ilgili verdikleri cevaplar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin kullanilan etkinliklerin 6grenmelerini nasil etkiledigine iliskin gérusleri

ifadeler f %
Konulari 6grenmemi kolaylastirdi. 9 36
Derse olan ilgim artti. 8 32
Dersin uygulamali islenmesi faydali oldu. 8 32
Degisik etkinlikler yaptik. 6 24
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Okutman 6grencilerin derse katihmini strekli tesvik etti. 5 20
Benzer diyaloglarin kullanilmasi 6grenmemi kolaylastird. 5 20
Kelime dagarcigimi gelistirdi. 5 20
Derse katilimim artti. 5 20
Diyaloglari canlandirmak faydali oldu. 5 20
Dinleme etkinlikleri faydali oldu. 4 16
Video izlemek faydali oldu. 4 16
Dersler sikici gegmedi. 3 12
Dersler 6grenci katilimiyla islendi. 3 12
Cumle kaliplarini 6grendim. 3 12
Gorsel materyallerin kullanimi faydal oldu. 2 8
Telaffuz konusunda sorunlarim azald. 2 8
Devamsizlik nedeniyle pek 6grenemedim. 2 8
Yapilan etkinlikler etkileyici idi. 1 4
ingilizcenin eglenceli yénlerini 6grendim. 1 4
Dersi sevmemi sagladi. 1 4
Sanki ingilizce 6grenmeye yeni basladim. 1 4
ingilizce konusabildigimi hissettim. 1 4
Sorularima cevap aldim. 1 4
Motivasyonum artti. 1 4
Ogrenilen konular pekistirmemde etkili oldu. 1 4
is hayatinda faydali olacak bilgiler 6grendim. 1 4
Mesleki Yabanci Dil dersleri boyle islenmeli. 1 4
Uygulanan teknikler daha sik kullaniimali. 1 4

Bu konu ile ilgili bazi 6grenci gorusleri su sekildedir:

“Daha énceki derslerimizde, bu konulari hic gérmedim. llk defa gérmemize ragmen, hemen 6grendik.
Karsilikli konusmalar yaptik. Diyaloglar dinledik, onlari anlamaya calistik. Ogrenebilmemiz icin hocamiz
elinden geleni yapti. Bu bizim derse motivasyonumuzu arttirdi” (O, 6, K).

“Sanki yeni ingilizce 6g§renmeye basladim. Keske daha énceki yillarda da bu sistem olsayd..” (G, 9, ).
“Dinleme etkinlikleri ve konusmalar konulari anlamama daha ¢ok yardimci oldu. Yabanci dil derslerine

zevk alarak katilmiyordum. Ama bu dersteki etkinlikler beni etkiledi ve ingilizce dersine katilmama
yardimci oldu.” (0, 11, K).

“Diger yabanci dil derslerinin daha sikici ve ezbere, yazmaya dayali gecmesinden sonra, Mesleki Yabanci
Dil dersinin bu dénem otele dair her seyi uygulamali olarak icermesi, gérsellerin kullaniimasi, dinlemeye
yénelik olmasi ve etkileyici ve faydali etkinliklerin kullaniimasi cok hogsuma gitti.” (O, 14, K).

“Dilim yatkinlasti. Eglenceli ydnlerini égrendim. Kelime dagarcigim gelisti. Zevkli metotlar uygulanad.
Dersten kopulmadan ders islendi. Herkes daima dersle ilgili idi.” (O, 15, E).

“Etkinlikler sayesinde dersi sevmeye basladik. O ylizden 6grenmeye basladik ve kesinlikle daha kolay
égrendik.” (0, 17, K).

“Videolar ve uygulamali olarak bir¢ok diyalog okunmasi daha iyi oldu. Dersler sikici gegmedi ve ilgimizi
arttirdi. Ozellikle videolar izledigimiz zaman, aklimizda kalmasini ve hafizamizda canlanmasini sagladl
ve eglenceli dakikalari arttirdi. Kesinlikle boyle devam edilmeli.” (0, 18 K).
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“Cok glizel etkiledi. Ciinkii daha 6nceki ingilizce derslerinde tstiin kérii egitim almistik. Soru sorma yok,
cevap alma yok. Burada video ve karsilikli diyaloglarla daoha glizel oldu. Sormak istedigim sorulari sorup
cevaplarini aldim.” (0, 22, E).

“Daha 6nceki Iingilizce derslerinde pek bir sey anlamaz ve sikilirdim. ok iyi isledik. Hocamizin bize
yardimlari sayesinde daha kolay 6grendim. Diger Iingilizce derslerinde béyle degildi.” (O, 23, K).

Ogrencilerin buytk cogunlugu, derste kendilerini nasil hissetiklerine iliskin olumlu ifadeler
kullanmuslardir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin derste kendilerini nasil hissettiklerine iliskin goérusleri
ifadeler f
Dersten zevk aldim.
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lyi hissettim.

—_
N

Ozglvenim artti.

—_
N

Korkmadan derse katildim.
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Mutlu hissettim.

—_
N

Ogrendigimi hissettim.

Motivasyonum artti.

Derste sikilmadim.

Derste sikildim.

ingilizceyi 6grenmeye basliyormusum gibi hissettim.
Heyecanlandim.

Rahat hissettim.

Huzurlu hissettim.

Dikkatim daha az dagild.

Kotu hissettim.
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Bu konu ile ilgili bazi 6grenci gorusleri su sekildedir:

“Fransiz hissettim ilk baslarda. Daha sonra égrendikge keyif aldim. Ozgiivenim artti.” (O, 1, E).

“Bazen sikildim bazen zevk aldim.” (O, 3, E).

“Ingilizceyi 6grenmeye baslyormusum gibi hissettim.” (0, 5, K).

“Derse katildigim zaman kendimi hemen é6grenmis hissediyorum. Hocamizin yaptirdigi aktiviteler beni
eglendirdi ve daha ¢abuk kavradim.” (O, 6, K).

“Hicbir sey bilmedigimi anladim.” (0, 9, E).

“Genelde kétii. Uyku problemim oldugu icin derse aktif bir sekilde katilamiyorum.” (0, 12, E).

“Cok mutlu ve rahat. Eglendigimi hissettim. Derse katilmak ve hep birlikte etkinlik yapma cabalarimiz
hosuma gitti. Hata yapmaktan korkmadan rahatca diisiincelerimi séyleyebildim.” (O, 18, K).

“Mutlu ve huzurlu, ¢iinkii 6grendim.” (0, 22, E).

Ogrencilerin derse katihm dazeyleri ile ilgili olarak, cogu 6grenci derse yeterince katildigini (f=20);
birka¢ 6grenci ise yeterince katilmadigini (f=5) belirtmistir. Bu durumun sebebini ise, 6grenciler
slireci goz 6nunde bulundurarak farkli sekilde ifade etmislerdir. Bu konudaki bazi 6grenci gorusleri
su sekildedir:

“Cok katilmiyorum. Hocamuz ilgilendikce katilyorum.” (0, 3, E).

“Katilmak istedigim zamanlarda katildim.” (0, 5, K).

“Dersin islenis bicimi daha ¢ok hosuma gittigi icin, cogu konularda derste aktif olmaya calistim.” (O, 7, K).
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“Yeterince katildim. Kagirmamam gereken bir ders. Clinki dili sevivorum. Ama kaplumbagadan daha
yavasim.” (0, 9, E).

“Hocamizin tesvik ve destegiyle derse katildim. Her derse katildim. Bu da benim dersi sevmeme ve
anlamama yardimci oldu.” (O, 10, E).

“Bilyiik oranda katildigimi  disiiniiyorum. Ozellikle eskiye oranla ilgimin ve alakamin arttigini
diisiinilyorum. Bu ¢ok hosuma gidiyor.” (O, 18, K).
“Derse katildikca daha cok bilgi égreniyorum.” (0, 19, E).

Ayrica, 6grencilerin ¢ok azi motive olma sikintisi yasadiklarini (f=4), bir kismi bazen yasadiklarini
(f=11) ve bir kismi da hi¢ motive olma sikintisi yasamadiklarini (f=10) ifade etmislerdir. Bu konu ile
ilgili bazi 6grenci gérasleri su sekildedir:

“ilk baslarda hep ingilizce konusmaya calisiyorduk, motive olamamistim. Ama sonradan alistim.” (O, 3,
E).

“Bazen yasadim. Dersin son saatte olmasi beni yordu.” (O, 5, K).

“Derslere ilk basladigimizda, bilgi azli§imdan dolayr pek motive olamadim. Sonradan yaptigimiz
calismalarla, daha kolay 6g§renmeye basladigim icin daha motive olmaya basladim.” (0, 7, K).

“Hayir. Basta bu dersin ders saatlerinin fazla olmasi kéti gelirken, simdi daha eglenceli gectigi ve
gercekten 6grenmeye basladigimiz icin az bile geldigini diisindiim.” (O, 14, K).

“Baslangicta yasamistim fakat zamanla hi¢ kalmadi, bunda ders saatlerinin payi da olabilir.” (O, 16, K).
“ilk baslarda evet ama simdi iyi oldugumu diisiiniiyorum.” (O, 20, K).

“Baslarda evet, ama daha sonra aktif oldum.” (0, 24, E).

“Fvet. Liseden gelen ingilizceye ilgisizlik beni iiniversitede de etkiledi.” (0, 12, E).

Ogrencilerin hepsi, derste okutmanin yénlendirme ve yardimlarini yeterli bulduklarini ifade ederek
farkli aciklamalarda bulunmuslardir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin derste okutmanin yénlendirme ve yardimlarina iliskin gérisleri

ifadeler f %
Ogrencilerle bire bir ilgilendi. 12 48
Derse katilimi tesvik etti. 8 32
intiyac duyulan her an yardimda bulundu. 7 28
Cesitli ve degisik etkinlikler kullandi. 4 16
Telaffuz konusunda yardimci oldu. 4 16
Sorulan sorulara tatmin edici cevaplar verdi. 3 12
Hatalar dizeltti. 3 12
Aciklamalari 6rnekler kullanarak yapti. 3 12
Ogretme ¢abas icerisindeydi. 2

Surekli ingilizce konustu. 2 8

Kelimelerin yazilisi konusunda yardimci oldu. 1 4

Derslerde dgrencileri kontrol etti. 1 4

Daha kolay 6grenmemi sagladi. 1 4

Sabirlr idi. 1 4

Anlayish idi. 1 4

Pozitif davrandi. 1 4

icten ve sicak davrandi. 1 4
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Rahat bir sinif ortami yaratti. 1 4
Canli bir sinif ortami yaratti. 1 4
Zihnimi acti. 1 4

Bu konu ile ilgili bazi 6grenci gorusleri su sekildedir:

“Evet. Strekli basimizda bekleyip sikilmadan sorularimiza cevap verdi. Yanhslarimizi dizeltti. Yeterince
bilgi sahibi. Derste bizleri kontrol etmesi sayesinde bosa zaman harcamadik.” (0, 4, E).

“Evet, yeterli buldum. Hocamizin bizimle ayri ayri ilgilenmesi, bircok etkinlikle dersi pekistirmesinin bana
cok yarar sagladigini diisiiniiyorum. izledigimiz videolar, yaptigimiz ders ici etkinlikler ve hocamizin
bizimle tek tek ilgilenmesi cok hosuma gitti.” (0, 7, K).

“Evet, hocamiz bizlere yardimci oluyor, birebir ilgileniyor, yapamadiklarimizi tekrarliyor. Cok yardimci
oldugunu ddsiniyorum. Birebir ilgilendigi icin. Hatalarimizi diizelttigi icin. Anlayish oldugu igin.
Ogrencilere icten ve sicak davrandigi icin.” (0, 13, K).

“Kesinlikle yeterli. Kirmadan, incitmeden ve asagilayici tavirlar kullaniimadigi icin rahat bir ders
isleniyordu. Tamamen pozitif. iticilik yerine cekicilik. Bogulma, sikilma yerine tamamen canli ve heyecanli
ding bir ders.” (0, 15, E).

“Evet. Hocamiz yeterince ilgileniyor ve herkesin derse katilmasi ve herkesin anlamasi icin ugrastigini
disiniyorum. Anlamadigim yerleri benden énce hocamin fark ettigi zamanlar oluyor ve beni
yonlendiriyor ve bu cok hosuma gidiyor. Anlasilmadigi zamanlar herkesin ilgisini derse cekmek icin bir
aciklama yapiyor ve herkesin anlamadigi noktayi tek tek dinlemesi, ilgilenmesi ve benim icin en énemlisi
anlamadigim an onun benden énce farkinda olup ilgilenip tekrar o konuya dénmesi cok 6nemli.” (0, 18,
K).

“Fazlasiyla yeterli buldum. Bizim daha kolay égrenmemiz icin yeni etkinlikler yapiyor derste. Bunun
faydali olduguna inaniyorum.” (0, 19, E).

“Evet, yeterli buldum. Motivasyonumu arttirmama yardimci oldu ve zorlandigim konularda benimle
birebir ilgilendi. Ogrencileriyle tek tek ilgilenmesi ve yaptigimiz etkinlikler agisindan olduk¢a yeterli
buldum.” (0, 21, K).

Uygulama sulrecinin isleyisine iliskin 6grenci gérusleri incelendiginde, 6grencilerin ¢ogu (f=15)
sorun yasanmadigini, bazi 6grenciler (f=10) ise sorun yasandigini disinmektedirler. Ancak, sorun
yasandigini ddstinen 6grencilerin cevaplari incelendiginde, 6grencilerin uygulamadan kaynakli
sorunlardan ziyade genel olarak kendi kisisel ényargilarindan, én 6grenme eksikliklerinden ve
haftalik programdaki ders saatlerinden (Mesleki Yabanci Dil Dersi iki gun 6grencilerin son iki ders
saatinde idi) bahsettikleri anlasiimaktadir. Konu ile ilgili bazi 6grenci gbrusleri su sekildedir:

“Yasanan tek sorun alt yapimin olmamasi ve yavas yavas kendimi gelistiriyorum. Hi¢ degilse, calistigim
yerde bu derste égrendiklerimle isimi halledebilirim.” (O, 1, E).

“Bazen dersi cok yogun isledik. Bu konuda (¢cok eksigim oldugu icin) sorun yasadim.” (0, 5, K).

“En azindan bu ddénem yasadigimi disinmiyorum. Derse daha ¢ok katildigim icin, daha c¢abuk
égreniyorum.” (0, 6, K).

“Uygulama sirecinde yasadigim sorunlarin benim bilgi eksikligimle alakali oldugunu distndyorum.
Derslerin genellikle son saatlere denk gelmesi yorucu oluyor.” (0, 7, K).

“Hayir. Mimkiin oldugunca degisik rnekler ve etkinliklerle konuyu isledik.” (0, 8, E).
“Uygulama siirecinde hicbir zaman sorun yasamadim. Okutman siirekli ilgiliydi ve dinliyordu.” (0, 16, K).

“Ben sorun yasadigimi distinmuyorum. Ciinki olumlu olarak basladim ve o sekilde devam ettim. Baska
yasanan sorunlar oldugunu da distinmuiyorum. Gérdigim kadariyla herkesin ilgisi ve ¢abast belli bir
diizeyde.” (0, 18, K).
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, dusunme stillerine gore farkhlastiriimis 6gretim etkinlikleri ile ilgili olarak égrenci
goruslerinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Ogrenciler genel olarak, uygulamanin yapildig
her iki Unitede gecen konulari 6grendiklerini dustinmektedirler. Alan yazinda, 6grencilerin
farkhlastirilmig 6gretimin 6grenmelerine faydali oldugu ve 6grencilerin 6grenmekten keyif aldiklari,
ozellikle hazirlanan ¢alisma yapraklarinin ve kigik grup 6gretiminin kendileri i¢in faydali oldugu
sonucuna ulasan calismalar mevcuttur (Dosh, 2011; Stager, 2007). Ayrica, disinme stillerinin
ogrencilerin 6grenmelerini ve akademik basarilarini olumlu etkiledigi farkh calismalarda ortya
konumustur (Cano-Garcia ve Hughes, 2000; Grigorenko ve Sternberg, 1997; Sternberg ve Zhang,
2001; Zhang, 2001; Zhang, 2002; Zhang, 2004).

Bu c¢alismada, disinme stillerine gore farklilastinlmis Ogretim etkinliklerinin  6grencilerin
6grenmeleri agisindan simdiye kadar gordukleri yabanci dil dersleri gbz 6nlne alindiginda onlari
olumlu etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Degisik calismalarda farkhlastirilmis Ogretimin 6grencilerin
6grenmelerini olumlu etkiledigi, derse olan ilgilerini arttirdigl ve arkadaslik iliskilerinin gelisimine
yardimci oldugu (Avci ve dig., 2009); 6grenciler ve 6gretmenler acisindan ders islemenin eglenceli
ve kolay oldugu (Sondergeld ve Schultz, 2008); farkhlastiriimis 6gretim uygulamalari ile 6grencilerin
genis zamanda, farkll gorevler yaparak, arkadaslariyla tartisarak ve isbirligi icerisinde 6grenmeyi
zevkli ve eglenceli bulduklari (Avci ve Yuksel, 2011;YUksel ve Avci, 2011) sonuglarina ulasilmistir. Bu
arastirma sonucunda, yapilan etkinliklerin 6grencilerin konulari 6grenmelerinde etkili oldugu,
kelime dagarciklarini gelistirdigi, telaffuz konusunda faydal oldugu ve 6grenilen konulari
pekistirmede etkili oldugu anlasiimistir. Benzer sekilde, Lavender (2009)in c¢alismasinda,
6grencilerin sézctk dagarciklarinda anlamli bir artis oldugu ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistigi ortaya cikmistir. Ayrica, 6grenciler, mesleki yabanci dil derslerinin bu sekilde islenmesinden
memnun kaldiklar icin uygulanan tekniklerin daha sik ise kosulmasini 6nermislerdir. Yuksel ve Avci
(2011), farklilastirilmis 6gretim ile ilgili 6grencilerle yaptiklari gorismelerde, 6grencilerin diger
derslerde de bu uygulamalarin yapilmasinin iyi olacagini distndukleri bulgusuna ulasmislardir.
Arastirma bulgulari, 8grencilerin distinme stillerinin dil 6grenme stratejilerini etkiledigi sonucuna
varmis calismalar tarafindan da desteklenmektedir (Ahmadi, Gorjian ve Pazhakh, 2014;
Anjomshoaa, Golestan ve Anjomshoaa, 2012).

Bu arastirmada, dustnme stillerine goére farklilastiriimis 6gretim etkinliklerini kullanmanin dersi
eglenceli hale getirerek, derse ilgiyi ve katilimi arttirarak dersi sevdirdigi, dolayisiyla derse yonelik
motivasyonu arttirdigi ve O6grencilerin daha kolay o6grendikleri ortaya c¢ikmistir. Bu bulgu,
farklilastirilmis 8gretim stratejilerinin degisik ders ve alanlarda uygulandigl ve 6grencilerin ilgi ve
motivasyonlarini arttirarak daha kolay 6grenmelerini sagladiginin ortaya kondugu bircok ¢calisma
bulgusu ile paralellik gdostermektedir (Avci, 2015; Konstantinou-Katzi ve dig., 2013; Oden, 2012;
Sondergeld ve Schultz, 2008; Yuksel ve Avci, 2011). Fan ve Zhang (2009) da 6grencilerin distnme
stillerinin 6grenmeye gidulenmelerine etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir.

Arastirmada, O6grencilerin dersten zevk aldiklari, kendilerini iyi, rahat ve huzurlu hissettikleri,
6zglven ve motivasyonlarinin arttigl, korkmadan derse katildiklar, mutlu olduklari, 6grendiklerini
hissettikleri, derste sikilmadiklar, Ingilizceyi &grenmeye bashyormus gibi hissettikleri,
heyecanlandiklari, dikkatlerinin daha az dagildigi, derse kendilerini vermeye calistiklari sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin genellikle olumlu duygular icerisinde olmasi, Boerger (2005)in goézlemledigi
gibi, 6grencilerin konu ve etkinlikle daha kisisel baglantilar kurmalarindan, dgrencilerin kendi
6grenmelerini tespit edebilmelerinden ve hangi konuda daha fazla 6grenmeye ihtiyaglari oldugunu
belirleyebilmelerinden kaynaklanmis olabilir. Bu bulgularla uyumlu olarak, alanyazinda
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin égrencilerin 6grenmekten keyif almasini sagladigi (Stager,
2007), derse yonelik ilgi ve motivasyonlarini arttirdig (Avci ve dig., 2009; Beler, 2010; Suarez, 2007),
uygulamanin dersleri eglenceli hale getirdigi ve 6grencilerin daha kolay 6grenmelerini sagladigi
(Aval ve Yuksel, 2011; Sondergeld ve Schultz, 2008; Yuksel ve Avci, 2011), 6grencilerin gelisimini
dogrudan etkiledigi (Johnson, 2010), kendi 6grenmelerine iliskin bir farkindalk gelistirerek
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6grenme stillerini kesfetmelerini sagladigl (Karadag ve Yasar, 2010); okulda olmaktan zevk almayan
6grencilerin bile cok mutlu olmalarini sagladigi (Yuksel ve Avci, 2011) gibi bulgular mevcuttur.

Bu arastirmada, 6grencilerin buyuk bir kismi derse yeterince katildiklarini ifade etmis ve ¢ok az bir
kismi motive olma sikintisi yasadigini belirtmistir.  Calisma bulgulari, farklilastirimis 6gretim
uygulamalarinin égrencilerin motivasyonunu arttirdigi (Avci ve dig., 2009; Batdi ve Semerci, 2012;
Beler, 2010; Cheng, 2006; Suarez, 2007), dersi sevmelerini saglayarak derslere daha istekli
katilmalarinda etkili oldugu (Avci, 2015; Oden, 2012), derse ilgilerini ve katilimlarini arttirdig
(Konstantinou-Katzi ve dig., 2013) ve 6grencilerin distnme stilleri ile derslere yonelik tutumlar
arasinda anlamli iliskiler oldugu (Catalbas, 2006) sonuclarina ulasmis alanyazinda bircok ¢alisma
tarafindan desteklenmektedir.

Ogrencilerin hepsi, farkl agilardan degerlendirerek distinme stillerine gére farklilagtiriimis 6gretim
etkinliklerinin kullanildigl 6gretim sureci boyunca okutmanin yénlendirme ve yardimlarini yeterli
bulmuslardir. Bu bulgu, Yuksel ve Avci (2011)nin farklilastiniimis 6gretim etkinliklerini uygulayan bir
Ogretmenin surekli gruplar icinde gezerek rehberlik yapmasi gerektigi bulgusu ile ve Burkett
(2013yin farkhlastirimis 6gretimin etkili bir sinif ortami olusturmak icin gerekli oldugu ve bu sinif
ortaminin 6grenmeye yardimci oldugu bulgulari ile ortusmektedir. Bu nedenle, calismada
okutmanin iyi bir planlama sayesinde, 6grenci beklentilerini ve ihtiyaclarini karsilamada basarih
oldugu soylenebilir.

Arastirmada, 6grencilerin baylk bir kismi uygulama surecinde sorun yasanmadigini; bir kismi da
yasandigini didstnmektedir. Bu bulgu, farklilastiriimis ogretim stratejilerinin degisik ders ve
alanlarda uygulandigi bircok calisma bulgusu ile paralellik gostermektedir. Mergen (2011)in
calismasinda, 6grencilerin olumlu goéruslerin ortalamasi %75.52, olumsuz géruslerin ortalamasi ise
%28.18 olarak belirlenmistir. Benzer sekilde, Yuksel ve Avcl (2011)in ¢alismasinda, 6grencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklari, bu gice sahip olduklari, arkadaslarindan yardim almada
ve arkadaslarina yardim etmede istekli olduklari ve 6gretmenler ¢ok iyi planlama yaptigi takdirde,
Ogrencilerin 6grenme surecinden zevk aldiklari ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla, bu calismada iyi bir
planlama ve yeterince yonlendirme yapilmasi sayesinde uygulama sirecinde sorun yasanmadigl
sdylenebilir.

Dusuinme stilleri, islev, bicim, duzey, kapsam ve egilim olarak 5 boyutta degerlendirilir ve her bir
boyut kendi icinde farkl alt boyutlardan olusmaktadir. Bu ¢alisma, 6grencilerin disinme stillerinin
islev, duzey ve kapsam boyutlari ve bu boyutlarin yasayapici, yuritmeci, yargilayici, blatunsel,
ayrintisal, icedonuk ve disadonuk alt boyutlari ile simirhdir. Farkhlastinimis 6gretimde, 6grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine gore igerik, sure¢ veya urunu farkhlastirilabilir.
GCalismada, farkhlastirma ogrencilerin 6grenme profillerine etkisi olan disinme stillerine gore
siire¢ boyutunda yapilmistir. Ayrica calisma, farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden istasyon,
karmasik 6gretim, yérunge calismalari, merkezler, giris noktalari ve 6grenme sozlesmeleri ile
sinirhdir.

Arastirma bulgulari ve alanyazin dikkate alinarak su onerilerde bulunulabilir: Yabana dil
derslerinde, Ogrencilerin  dustinme stillerine gore farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin
kullanilmasi, daha fazla uygulama yapilmasini, kelime dagarcigini gelistiren ve ciimle kahplarimi
yansitan etkinliklerin ¢esitlendirilmesini ve gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasini
destekleyecegi icin, 6grencilerin 6grenmelerini olumlu etkileyecektir. Bu uygulamalar, 6grencilerin
eglenerek 6grenmelerini, derse olan ilgi ve motivasyonlarini arttirarak korkmadan, severek ve
isteyerek derse katilmalarini saglamaya yardimc olacaktir. Ogrencilerin derse aktif katilimini,
Ogrenci-6grenci ve 0grenci-Ogretmen etkilesimini arttirmak amaciyla farkllastirilmis 6gretim
stratejileri kullanilabilir ve kullanilan materyallerin gercege uygun olmasi 6n planda tutulabilir.
Yabanci dil 6gretiminde, tim dil becerilerine énem verilmelidir. Ancak 6gretmenler 6grencilerin
6zellikle konusmaya yoénelik eksiklik, ényargl ve olumsuz dustncelerini, dgrencilerle bire bir
ilgilenerek, sabirli ve anlayish olarak, icten, sicak ve olumlu davranarak, rahat ve canh bir sinif
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ortami olusturarak giderilebilir ve 6grencilerin konusmaya yodnelik 6zgiven kazanmalarini
saglayabilirler.

ileride yapilacak calismalarda, bu calismada yer verilmeyen diistinme stillerinin bicim ve egilim
boyutlari dikkate alinarak kullanilan farklilastirilmis 6gretim etkinliklerine iliskin veya bu ¢alismada
kullaniimayan farkhlastiriimis 6gretim stratejilerinin yabanci dil 6gretiminde kullanimina iliskin
Ogrenci gorusleri incelenebilir. Yabanci dil 6gretiminde icerik ve Urlin farkllastirilarak yapilacak
calismalara iliskin 6grenci gorusleri arastinlabilir. Farkli egitim kademelerinde ve farkli derslerde
dusunme stillerine gore farklilastirilmis 6gretim etkinliklerine iliskin 6grenci gérusleri ele alinabilir.
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Extended Summary

The theory of thinking styles is based on mental self-government. The styles are similar to constructs of
governments. Thinking styles are not skills, but they refer to the ways how to use skills. In other words,
thinking style means what individuals prefer to do, and how they like to do it. Thinking styles fall into five
dimensions, as functions, forms, levels, scopes and leanings. Functions of thinking styles are legislative,
executive and judicial; forms of thinking styles are monarchic, hierarchic, oligarchic and anarchic; levels
of thinking styles are local and global; scopes of thinking styles are internal and external; and leanings of
thinking styles are liberal and conservative.

Differentiated instruction is an approach that helps teachers to plan strategically to meet the needs of all
students. There are differences among learners, and the approach claims that teachers should take
these differences into consideration while designing instruction. Teachers can differentiate content,
process and product taking into account students’ readiness levels, interests, and learning profiles. In
the study, process was differentiated and students’ thinking styles, a crucial element of learning profiles,
were considered. Instructional strategies used in the study were stations, complex instruction, orbital
studies, learning centers, entry points (narrational, foundational and experiential) and learning contracts.

Teaching process becomes more effective through style-differentiated instruction and teachers should
differentiate instruction using thinking styles. At least, some of instruction should match students’ styles
of thinking. Therefore, students can maximally benefit from instruction and assessment. In other words,
differentiating instruction in terms of students’ thinking styles may provide students more effective
learning environments. Furthermore, it may help them learn easily and permanently, and have positive
attitude towards vocational foreign language course, language itself (English) and other foreign
languages. The purpose of the study was to examine opinions of students about thinking-style-based
differentiated instruction designed for the units “Booking a Hotel Room” and “Check-in and Check-out in
a Hotel” in scope of vocational foreign language course at associate degree. Qualitative research
method, case study and interview technique were used in the study.

Qualitative research method, case study and interview technique were used in the study. The study was
carried out with 25 students studying at Tourism and Hotel Management Program and taking Vocational
Foreign Language Course at 2014-2015 spring semester at a Vocational College. Process was
differentiated in the study using stations, complex instruction, orbital studies, learning centers, entry
points and learning contracts. The experimental study lasted 42 periods, during 7 weeks. After the
experimental study, the students were asked to express their opinions about the process. An open-
ended interview form was used to collect data. The interview forms were handed out to students they
were asked to express their opinions in their own handwriting. The data were analyzed descriptively.
Students’ expressions were quoted directly to increase the validity.

It was found in the study that most of the students thought they learnt the two units. The main reason
that helped them to learn was the instructional strategy used in the teaching-learning process. A few
students declared that they did not learn the issues in the units because they did not attend the course
regularly. Thinking-style-based differentiated instruction affected them positively because the activities
helped them to develop vocabulary and to improve pronunciation. The instructional strategy helped
them learn easily in that the activities made the course more enjoyable, they were more interested in
and more motivated to the course, and they often participated in the course. Most of the students
enjoyed the course, they felt happy, excited, relaxed, calm and at peace, they did not get bored and they
participated in the course without anxiety. They indicated that they did not have any problems to be
motivated in the course during the experimental study. They expressed that instructor’s assistance and
guidance was enough for them, which may be resulted from a well-designed instruction. A vast majority
of the students indicated that they did not have any problems about the implementation of the
experimental study. Consequently, students were satisfied with thinking-style-based differentiated
instruction because all students participated in the courses, they watched videos, they acted out role-
plays, they read, wrote, listened to dialogues and spoke during the courses and they learned better.
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