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Matematik Ogretiminde Ters Yiiz Ofrenme Modelinin Ortaokul

Ogrencilerin Derse Katilimina EtKkisi

The Effect of Flipped Learning Model on Middle School Students’ Classroom
Engagement in Teaching Mathematics

Deniz KAYA*

Oz. Bu calismanin amaci, matematik 6gretiminde ters yiiz égrenme modelinin
ortaokul 6grencilerin derse katilimina etkisini incelemektir. Yari deneysel desenin
benimsendigi calismaya, 18'i deney ve 18'i kontrol grubunda olmak lzere toplam 36
sekizinci sinif 6grencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak, Derse Katilim Envanteri
kullanilmistir. Deneysel c¢alisma pilot uygulama disinda 6 hafta sireyle
gerceklestirilmistir.  Okulistik 6grenme platformundan temin edilen ders
kazanimlarina uygun videolar Edpuzzle platformuna yuklenerek etkilesimli hale
getirilmistir. Verilerin analizinde, betimsel istatistiksel tekniklerin yani sira normallik
analizleri, bagimsiz érneklemler t-Testi, Mann-Whitney U ve Wilcoxon isaretli Siralar
testi kullanilmistir. Uygulama sonucunda deney grubunun duyussal, davranissal
(uyma/itaat-sinif katihmi), bilissel katihm ile derse katilmama puanlari kontrol
grubundan anlamli sekilde yuksek bulunmustur. Deney grubunun derse katilim
envanterinin tim alt boyutlarina ait 6n-test ile son-test puanlari arasinda anlamli
bir fark varken kontrol grubunun davranissal (uyma/itaat) boyutu disinda anlamli
bir farka rastlanilmamistir. Sonug olarak, ters yiz 6grenme modelinin matematik
Ogretiminde kullanilmasinin derse katilima olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.
Modelin farkli 6gretim kademelerinde de etkinliginin arastiriimasi oneri olarak
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Derse katiim, ters yiz 6grenme, matematik 6gretimi.

Abstract. The aim of this study is to investigate the effect of the flipped learning
model on middle school students' classroom engagement in teaching mathematics.
A total of 36 eighth grade students, 18 in control group and 18 in experimental
group, participated in the study, in which the quasi-experimental design was used.
Classroom Engagement Inventory was used as a data collection tool. An
experimental study was carried out for 6 weeks except for pilot application. The
videos which are suitable for the lesson acquisition obtained from the Okulistik
learning platform have been uploaded to the Edpuzzle platform and made
interactive. In the analysis of the data, a descriptive statistical technique as well as
normality analyzes, independent samples t-Test, Mann-Whitney U and Wilcoxon
Signed Rank tests were performed. As a result of the application, the experimental
group was significantly higher than the control group in terms of effective,
behavioral (compliance/effortful classroom participation), cognitive engagement,
and disengagement. There was a significant difference between pre-test and post-
test scores of all sub-dimensions of the classroom engagement inventory of the
experimental group but no significant difference except behavioral (compliance)
dimension of the control group. As a result, it was determined that the use of the
flipped learning model in mathematics teaching had positive effects on classroom
engagement. It has been suggested that the model should be investigated in
different teaching stages.

Keywords: Classroom engagement, flipped learning, mathematics teaching.

Toplumsal Mesaj.

Bu calismada popdulerligi her
gecen gun artarak devam eden
ters ylz o6grenme modelinin
matematik &gretiminde derse
katihma etkisi ele alinmistir.
Calisma sonucunda, ters yiz
6grenme modelinin  duyussal,
davranigsal ve bilissel boyutta
matematik Ogretimine katihmi
olumlu yonde etkiledigi, derse
katilim istegini artirdigl tespit
edilmistir.
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In this study, the effect of the
flipped learning model, which
has been increasing day by day
on classroom engagement in the
mathematics teaching, has been
studied. As a result of the study,
it was found that the flipped
learning model positively effects

engagement in teaching
mathematics in affective,
behavioral and cognitive

dimensions, and increased the
willingness to participate in the
course.
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1. GIRIS

Hi¢ stphesiz, tlkelerin gelismislik dizeyinin en 6nemli gostergesi egitimde elde ettigi basariyla
yakindan ilgilidir. Bu bilince sahip ¢ok sayidaki Ulkenin egitim politikacisi 6gretim sistemlerini
gelisen ve degisen dinya dinamiklerine goére sistematik olarak dizayn etmektedir. Ozellikle
teknolojik ve bilimsel gelismelerin dnlenemez yukselisiyle birlikte 6grencilere olan bakis agisi hizli
bir degisime ugramistir. Bireylerin bilgiye ulasma ve iletisim kanallarinin gesitliligi bu degisimin en
onemli sebepleri arasinda yerini almistir. Bilim ve teknoloji alaninda yasanan bu hizli degisimin
etkisini hissettirdigi alanlardan birisi de egitim olmustur. Dolayisiyla bilisim cagi cocuklarinin daha
nitelikli bir egitim alabilmesi amaciyla teknolojinin egitime entegrasyonu kaginilmaz bir hal almis ve
etkili kullanimi konusunda surekli bir arayis icine girilmistir. Bu baglamda, matematik egitimi basta
olmak Uzere bircok Ulkenin egitime bakis acisi koklu degisikliklere ugrasmis ve egitimden beklenen
ciktilart farkhlastirmistir. Egitim sistemindeki bu gelismelerle birlikte 6grenme girdilerinin yeniden
degerlendirilmesi, ogretim politikasini merkeze alan bir anlayisin gelismesi ile 6grenme
ortamlarinin yeniden organize edilmesi zorunlu bir hal almistir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan
0grenme modellerinden birisi de geleneksel egitimin tersine isledigi, harmanlanmis (blended) bir
O0grenme slreci olan ters yiz 6grenme (flipped learning) modelidir (Bolat, 2016; Goru-Dogan,
2015).

Son on yillik strecte popdulerligi artan ters yUz sinif modeli, ginimuzde egitimin bircok alaninda
siklikla  kullanilmaktadir. Basta egitim ve muhendislik alanlari olmak UGzere bircok 6gretim
kademesinde tercih edilmektedir (Bolat, 2016; Muir, 2017). Alanyazinda matematik egitimi alaninda
sinirl sayida calismalar bulunsa da matematik 6gretiminde ters yluz 6grenme modelinin test
edildigi calismalarda olumlu ¢iktilar elde edilmistir (Adams ve Dove, 2018; Gug, 2017; Muir, 2017).
Bilindigi Uzere, matematik gunlik hayatin vazgecilmezidir. Bir¢ok alani derinden etkileyen
matematik bilimine duyulan gereksinim her gecen giin daha fazla artmaktadir. Matematik olmadan
diger bilimlerin ayakta kalmasi ve kendini yenileyebilmesi zordur. Bu ytizden dunyayi daha iyi
anlamak ve anlamlandirmak icin matematiksel bilginin dogasini bilmek oldukca degerli kabul
edilmektedir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000, 2006). Nitekim
matematigin islevselliginin farkina varmadan; bilimden, gucten, teknolojiden, Gretimden,
iletisimden, adaletten, sanattan ve kalkinmadan s6z etmek dogru olmaz. Bu durumun en guclu
nedeni ise teknolojinin bas dondurici siratinde ve surekliliginde matematigin etkisinin kaginilmaz
olmasidir. Oysa giinumuzdeki ¢ok sayidaki uluslararasi sinav sonuglari incelendiginde, bir¢ok ulus
icin matematik basarisinin istenilen seviyenin olduk¢a gerisinde oldugu goérilmektedir (OECD,
2016; TIMSS, 2016). Bu bulgular 1siginda, 6grencilerin matematik 6grenmesini engelleyici bircok
faktor grubu siralanabilir. Ancak nihai amag, 6grencilerin daha nitelikli matematik 6grenmelerine
yelken agabilmektir. Cinku ginimiuz egitim anlayisinin dnemli felsefeleri arasinda 6grenci odakh
yenilik¢i bir 6gretim anlayisi ile teknoloji birlikteligini olabildigince kaynastirmak yer almaktadir
(Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018). Bundan dolayr matematik 6gretiminde teknolojiden mumkin
oldugunca faydalanmak gerekir. CinkU daha Uretken, daha yaratici ve daha esnek bir matematik
Ogretimi icin teknolojinin etkin kullanimi konusunda daha fazla arastirma ve gelistirme
faaliyetlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu bakimdan matematik 6gretiminde 6grencilerin 6grenmede
yasadigl zorlugu hafifletmek, dersi sevdirmek, derse olan katilimi artirmak ve bilissel gelisimlerini
desteklemek amaciyla kullanabilecek yéntemlerden birisi de ters ylz 6grenme modelidir. Bu
modelin en glcld yond yirmi birinci yuzyil dijital ¢cagin becerilerini 6grenenlere kazandirmak igin
0grenme ortamlarini mevcut kimliginden uzaklastirarak farkli 6grenme ortamlarin olusmasina ve
o6grenme ihtiyaclarin daha kolay giderilmesine olanak saglamasidir.

1.1 Kuramsal Cergeve

Teknolojik arag ve gereclerin kullanim alanlarinin hizli yayilisi ile birlikte son on yillik strecte ters
yuz 6grenme modelinin yildizi giderek parlamis ve bircok alanda siklikla tercih edilir hale gelmistir
(Bergmann ve Sams, 2012; Lo, Lie ve Hew, 2018; Sams ve Bergmann, 2013). Teknolojik aletlerin
duzenli ve sistematik bir bicimde 6grenme/6gretme faaliyetlerinde kullanilmasi ters ylz 6gretim
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modeli olarak tanimlanmaktadir (Strayer, 2012). Kisacasi ters yuz 6grenme modeli; yeni bir
6grenme modelinden 6te kaliplari degistirme sanati olarak nitelendirilebilir. Geleneksel 6gretim
yonteminde o&grenciler konuyu okulda 6grendikten sonra genellikle ev &devleri ile konulari
pekistirmektedir. Ters yiz 6grenme anlayisinda 6grenciler teknolojik imkanlar (film, video, metin,
ses kaydi vb.) yardimiyla ders icerigini istedigi zaman ve mekanda 6grenip konunun pekistirilmesini
sinif ortamina tasimaktadir. Bagka bir ifade ile geleneksel egitim slrecinin tersine isleyen bir
6grenme modelidir (Fulton, 2012; Goru-Dogan, 2015; Talbert, 2012). Bu sistem sinif ortaminda
Ogrencilerin derste aktif yer almalari icin zaman kisithhgini ortadan kaldirarak ek zaman yaratir
(Bergmann ve Sams, 2012). Ogrenciler 6grenmeleri/edinmeleri gereken yeterli dizeydeki
bilgi’/kazanimlari teknoloji yardimiyla sinif ortami disinda edinirken, ders 6gretmenleri ve
arkadaslari ile Ust dizey dustinme becerilerini kullanir (Bergmann ve Sams, 2012; Fulton, 2012;
Strayer, 2012). Bu model sayesinde zaman ve mekan bagimhhgi ortadan kalkar, sinif i¢i uygulama
destegi artar, 6grencinin merkezde oldugu bir egitim felsefesine kapi aralanmis olunur (Grover ve
Stovval, 2013; LaFee, 2013).

Ters yuz 6grenme modelinin belki de en degerli 6zelligi farkh tirden egitim kurumlarinda veya
kademelerinde uygulanabilen bir sistem olmasidir. Bu bakimdan farkli cografyalarda yasayan farkli
sosyo-ekonomik duzeye sahip, farkli kademedeki 0&grencilere uygulanarak onlari basariya
tasityabilir Johnson ve Renner, 2012). CUnku ters yUz 6grenme modelinde erisime acik egitsel
icerikli kaynaklar veya ders materyalleri 6gretmenlerce dijital olarak ortak bir platform Uzerinden
dgrenenlerle paylasilir. Ogrenenler okula gelmeden yiiklenen dosyalari inceler ve derse 6n hazirlik
yapmis olurlar. Ogretmen 6grencilerden gelen istek/6neri ve geri dénlitleri derse gelmeden énce
inceler ve gerekli tedbirleri alir. Boylelikle anlasiimayan ya da belirsizlige neden olan kisimlar net bir
sekilde belirlenerek agiklanir. Ogrenciler sinif disinda videolari, ders sunumlari, égretim yéntem
sistemleri gibi coklu ortam araclarini kullanirken sinif ortaminda 6grendiklerini pekistirme imkani
bulur (Cakir, 2017; Fulton, 2012). Nitekim LaFee'ye (2013) gore, ters yuz O6grenme modeli
Ogrencilerin sinif disi calisma surelerini etkili bir sekilde ayarlamalarina olanak tanir. Bu sayede
ogretmenler, 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerinden yararlandigi sinif atmosferinde daha fazla
zamana sahip olurlar. Bu model, ders oOncesinde teorik konularin evde 6grenci tarafindan
Ogrenilmesini ve ders icinde bol miktarda uygulama yaparak daha kalc 6grenmeleri
gerceklestirmeyi hedefler (Karaca ve Ocak, 2017).

TUm bu anlatimlarin yani sira ters yiz 6grenme modeli birtakim dezavantajlara da sahiptir.
Ornegin iyi bir internet baglantisi olmasi gerekir. Ayrica devam etme zorunlulugu olmadig icin ilgi
zamanla dusebilir. Okul ve sinif kavramlarinin zamanla zedelenmesine neden olabilir. Ogrencilerin
6grenme hizlan dikkate alinmadigi icin bu sorun olusturabilir. Yanlis 6grenmeye veya kavram
yanilgisina neden olabilir Johnson ve Renner, 2012; Miller, 2012; Moravec ve diger., 2010; Sams ve
Bergmann, 2013; Strayer, 2012). Ogrencilere gore, ters ylz 6grenme modelinin dezavantajlari ise
aninda geri-donut almamak, teknik arag eksikligi, videolarin énceden izlenme zorunlulugu ve fazla
zaman gerektirmesi seklinde siralanmistir (Turan ve Goktas, 2015). Sonug olarak, ters yliz 6grenme
modeli 6grencilerin derste gérecekleri konularindan bireysel 6grenmeye uygun kisimlarini evde es
zamansiz sistemler yardimiyla 6grenmesi ve anlasilmayan kisimlarin sinif ortaminda giderilmesi
ilkesine dayanir. Bir baska ifade ile sinif ici ders isleyisi ile 6devlerin yer degistiriimesidir (Bolat,
2016; Fulton, 2012; Bergmann ve Sams, 2012). Bu model, ders materyallerinin hazirlanmasi ve
sunulmasi gibi durumlarda 6gretmenin is yukanu artirir ancak 6grencilerin 6grenme surecinde
daha aktif rol oynamalari, kendi bireysel 6grenme sorumluluklarini almalari ve sikici buldugu ev
Odevleri sUrecinin donustirilmesiyle sinif i¢i aktivitelere daha fazla zaman ayirmalarina olanak
saglar (Genger, 2015; Sams ve Bergmann, 2013).

Alanyazin incelendiginde, Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2014) tarafindan lineer cebir
dersinde 55 lisans &grencisi ile yUrUtilen calismada, ters yuz 6grenme modeli uygulanan
ogrencilerin akademik basarilari ile sinif ici performanslarinin geleneksel yontem ile 6grenim goren
Ogrencilere gore, daha iyi oldugu belirtilmistir. Ayrica ters yuz 6grenme modeline karsi 6grencilerin
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olumlu tutum ve goruslere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Gig (2017) tarafindan “rasyonel
sayllar/rasyonel sayilarla islemler” konusunda ters yUz sinif modelinin 6grencilerin matematik dersi
basarilarina ve derse ydnelik tutumlarina etkisi arastirilmistir. Yari deneysel olarak yuruttlen
¢alisma sonucunda, deney grubunun matematik basarisi kontrol grubuna goére, anlamli derece
ylksek bulunmustur. Ogrencilerin tutum puanlari arasinda ise anlaml bir fark bulunmamistir.
Strayer (2012) tarafindan istatistik dersinde uygulanan ters yliz 6grenme modelinde, modelin
uygulandig 6grenci grubunun yenilige ve isbirligine geleneksel 6grenim goren 6grencilerden daha
aclk oldugu fakat 6grenme gorevine yonelme agisindan daha diusik memnuniyete sahip olduklari
rapor edilmistir. Yavuz (2016) tarafindan 27 &grenci ile yaratilen bir diger calisma sonucunda,
deney ve kontrol grubundaki o&grencilerin akademik basari puanlarinin farklilasmadig
belirlenmistir. Ancak o©grenciler; uygulanan modeli begendiklerini, diger derslerde de
kullanilmasinin yararli olabilecigini ve motivasyonlarini artirdigini dile getirmislerdir. Ozdemir
(2016) tarafindan 49 6grenci ile harmanlanmis 6grenme ortaminda ters yiz sinif modelinin
matematik dersindeki akademik basariya, kaygiya ve teknolojik tutuma etkisi incelenmistir. Calisma
sonucunda, ters ylz sinif modeli uygulamasinin 6grencileri olumlu ydonde motive ettigi, akademik
basarilari ile teknolojik tutumlarini arttirdigl, matematik kaygilarini distrdigu belirlenmistir. Zappe
ve diger., (2009) tarafindan gerceklestirilen bir diger calismada ise ters ylz 6grenme modeline
yonelik 6grencilerin kullanim ve algilari arastirilmistir. Calisma sonunda, 6grencilerin buyuk
bélimU ders 6ncesinde videolari izlemeye istekli oldugunu ve ters yiz 6grenme modelinin
kavramlari anlamalarina yardimci oldugunu belirtilmistir. Benzer sekilde, Cakir (2017) tarafindan 53
(26 deney, 27 kontrol) 6grenci ile yurttilen ¢calisma sonucunda, fen bilimleri akademik basarisinin
deney grubu lehine anlamli oldugu belirlenmistir. Diger yandan Ogrencilerin zihinsel risk alma
becerileri arasinda anlamli bir fark olmadigi rapor edilmistir. Aydin (2016) tarafindan 44 &égrenci ile
ylratalen yari deneysel calisma sonucunda ise deney grubunun kontrol grubuna gore, akademik
basari testi puani ylksek iken 6dev/gorev stres testi puani dusuk bulunmustur. Adams ve Dove
(2018) tarafindan yurutilen calismanin bulgular, ters yuz 6grenme modelinin 6grencilerin
matematik basarisina pozitif yonde artis saglamada onemli bir potansiyele sahip oldugu
belirtilmistir. Turan (2015) tarafindan 116 (58 deney, 58 kontrol) 6grenci ile yUritulen calismada,
ters yuz sinif yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin geleneksel yontemle &6grenim goren
Ogrencilere gbre basari ve motivasyon duzeylerinin daha yuksek oldugu fakat biligsel
yuklemelerinin daha disuk oldugu tespit edilmistir. Aycicek ve Yelken (2017) tarafindan ingilizce
Ogretiminde ters yuz 6grenme modelinin derse katilima etkisi 6n-test/son-test yari deneysel olarak
incelenmistir. Calisma sonucunda, deney grubuyla islenen ters ytz 6grenme modelinin 6n-test ile
son-test puanlarindan duyussal katilim, uyma/itaat, sinif katihmi, bilissel katiim ve derse katilmama
puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur. Diger yandan mevcut 6grenme metoduyla ders
isleyen kontrol grubunun derse katilim alt boyutlarinin tamaminda anlamli bir fark bulunmamuistir.

Alanyazinda yer alan ¢alismalar dikkate alindiginda, ters yuz 6grenme yaklasiminin yaygin olarak
kullanildigi ve 6grenci basarisi Uzerinde olumlu etkileri oldugu gorilmektedir. Ancak bazi Ulkelerde
tam tersi bir durum yasanmaktadir (Bolat, 2016; Karaca ve Ocak, 2017). Oysa web tabanl
etkilesimli 6grenme platformlarinin, cevrimici video siteleri ile agik erisim kaynaklarinin artmasiyla
birlikte ters yuz 6grenme modeli gtincelligini koruyarak devam ettirmektedir. Ters ytuz 6grenme
modeli sayesinde bireyler uygun zaman dilimlerinde bilgiye ulasma faaliyetlerini rahatlikla
yurutebilir ve derse katilim duzeylerini artirabilir. Dolayisiyla ters yliz 6grenme modelinin bireylerin
derse olan katiimina etkisinin incelenmesi arastirmaya deger bir konu olarak karsimiza
ctkmaktadir. Yurutdlen calismanin guglt yoénlerinden birisi de ters yluz 6grenme modelinin
Ogrencilerin akademik basarisina etkisinden ziyade duyussal, davranissal ve bilissel katilimlarin
etkisinin belirlemeye calisiimasidir. Bu dogrultuda calismada ters yuz 6grenme modelinin
matematik dersine katilima etkisi ele alinmistir.
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1.2 Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Yaratulen cahsmanin temel amaci, matematik 6gretiminde ters yiz 6grenme modelinin
Ogrencilerin derse katimina etkisini incelemektir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

e Deney ve kontrol grubunun derse katilim envanteri boyutlarinin én-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

e Deney grubunun derse katim envanteri boyutlarinin én-test ile son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

e Kontrol grubunun derse katihm envanteri boyutlarinin 6n-test ile son-test puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubunun derse katilim envanteri boyutlarinin dn-test ile son-test puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM
2.1 Arastirmanin Modeli

Matematik Ogretiminde ters ylz 6grenme modelinin 6grencilerin derse katilimina etkisinin
incelendigi calismada, nicel arastirma ydntemlerinden yari deneysel desen kullanilmistir. Yari
deneysel desenin deneysel desenden farki deney ve kontrol gruplarinin seckisiz olarak
belirlenmemis olmasidir (Karasar, 2013). Oncelikle calisma icin 6grencilere én bilgilendirme
calismasi yapilmis, ¢alismada gonullu olarak yer almak isteyen 8grencilerden bir uygulama havuzu
olusturulmustur. Calismaya katilmak isteyen sekizinci sinif diizeyinde toplam 36 6grenci 6n talepte
bulunmustur. Calismada yer almak isteyen bu 6grencilere sure¢ hakkinda ayrintil bilgilendirme
yapilmistir. On uygulama sonucunda uzaktan egitim icin gerekli fiziki alt yapiya sahip 18 égrenci
deney, kalan 18 &grenci ise kontrol grubuna dahil edilmistir. Yapilan 6n-test sonuglarina gore,
aralarinda anlamli farklhlik bulunmayan bu iki farkli grup deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir.
Kontrol grubundaki égrenciler ile geleneksel dgretim yapilmistir. Ogrencilere konu égretmen
tarafindan diz anlatim yoluyla ile islenmistir. Ogretmen 6grencilere islemis oldugu konularla ilgili
notlar tutturmus, ders sirasinda sorular yoneltmistir. Calisma kitabinda yer alan etkinlikler
yaptirilmis ve sorular ¢6zdurtlmustir. Ders sonunda 0Ogretmen konuyu Ozetleyerek dersi
bitirmistir. Deney grubundaki 6grenciler ile ters yuz 6grenmeye gore 6gretim yapilmis; 6grenme
yonetim sistemine yuklenen etkilesimli konu videolari ve c¢evrimi¢i olarak paylasilan ders
materyalleri ile o6grencilerin derse gelmeden konuyu 6grenmelerine yardimc olunmaya
calisilmistir. Dersin basinda varsa anlasiimayan konular/noktalar tekrar edilmis ve bol miktarda
uygulamali etkinlik yapilmistir. Deney grubu icin etkilesimli videolarin kullanildigl video 6grenme
yonetim sistemi ve sistem Uzerinden elde edilen veriler “deneysel grupta gerceklestirilen
uygulamalar” bashkh bélimde ayrintili bir sekilde aciklanmistir. Her iki grupta uygulanan égretim
yontemleri haftalara gére degisiklik gbstermekle birlikte soru-cevap, gosterip yaptirma, problem
¢dzme, tartisma yodntemleri kullanilmistir. Kontrol grubunda ev &6devi olarak verilen calisma
kagitlarindan olusan etkinlikler deney grubunda sinif icerisinde yapilmistir. Deney ve kontrol
grubunda uygulanan yontemlerin en 6nemli farki ters yiz 6grenmenin uygulandigl deney
grubunda ders 6ncesinde 6grencilerin etkilesimli ders videolari araciliglyla ders konusunun teorik
kisimlarini 6grenmeleri ve ders icerisinde bol miktarda uygulamali etkinlik calismasi yapmalandir.
Ters yuz 6grenmenin uygulandigl deney grubunda, uzaktan ve yuz yuze egitimin avantajli yonleri
biraya getirilmeye calisiimistir. Yurutulen egitim faaliyeti sonucunda her iki gruba da derse katilim
Olcegi son-test uygulanarak sonuglar analiz edilmistir.

2.2 Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2017-2018 &égretim yilinda, izmir sehir merkezindeki bir devlet
ortaokulunda égrenim géren toplam 36 sekizinci sinif égrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerden

Cilt / Volume : 8 « Sayi / Issue : 4 « Aralik / December 2018 - Ek sayi / Supplement Issue [ 236



Matematik Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Ortaokul Ogrencilerin Derse Katiimina Etkisi

%53'0 (N=19) kiz, %47'si (N=17) erkektir. Ogrencilerin uygulama konusunu ilk defa gériyor olmasi
ve yapilan on-test uygulama puanlarn arasinda farklilik olmamasi nedeniyle belirlenen gruplar
birbirine denk kabul edilmistir. Asagidaki tabloda cinsiyete gére, deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grenci sayilari gosterilmistir.

Tablo 1. Cinsiyete gore deney ve kontrol grubu sayilari

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 10 9 19
Erkek 8 9 17
Toplam 18 18 36

2.3 Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Wang, Bergin ve Bergin (2014) tarafindan gelistirilen ve
Sever (2014) tarafindan Tuark kalturine uyarlamasi yapilan “Derse Katilim Envanteri” kullaniimistir.
Derse katihm envanterinin orijinal calismasi iki duzeyde gerceklestirilmistir. Birinci calismada
envanter 21 madde ve dért faktor altinda gruplanmistir. ikinci calismada ise envanterdeki madde
sayisi 21'den 24'e ¢cikmis, faktor sayisi artarak S'e yikselmistir. Tark kdlttrtne uyarlanan dlgek 23
madde ve Duyussal Katihm, Davranissal Katihm (uyma/itaat), Davranissal Katihm (sinif katilimi),
Bilissel Katihm ve Derse Katilmama olarak bes boyuttan olusmaktadir. Duyussal Katiim boyutunda
6, Davranissal Katihm (uyma/itaat) boyutunda 4, Davranissal Katilim (sinif katiimi) boyutunda 3,
Bilissel Katiim boyutunda 7 ve Derse Katlmama boyutunda ise 3 madde yer almaktadir. Olcegin
hesaplanan Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi sirasiyla 0.87, 0.82, 0.74, 0.89 ve 0.69 olarak
hesaplanmistir. Diger yandan 0Ol¢egin Ug faktorll yapisi i¢in yapilan dogrulayici faktdr analizi (DFA)
sonucunda elde edilen uyum indeksleri x?/sd=1.92, RMSEA=0.06, AGFI=0.81, RMR=0.06, NNFI=0.97,
CFI=0.97, NFI=0.95, IFI=0.97, SRMR=0.09 olarak belirlenmistir. Olcekte yer alan ifadeler icin "her
zaman (5), ¢ogunlukla (4), bazen (3), nadiren (2) ve hicbir zaman (1)" seklinde 5'li Likert tipi
derecelendirme kullanilmistir. Olgme envanterinin boyutlarina iliskin érnek maddeler asagida
sunulmustur.

Tablo 2. Derse katiim envanterinin boyutlarina gére drnek maddeleri

Boyutlar Maddeler

Duyussal Katihm Kendimi ilgili hissediyorum.

aDavranissal Katilim Akhmda kalmasi gereken seylere 6zen gosteriyorum.
bDavranissal Katihm Siniftaki tartismalara etkin olarak katiliyorum.

Bilissel Katilim Karsilastigim gucltkleri kendi kendime ¢ézmeye calisiyorum.
Derse Katilmama Yalnizca ¢alisiyormus gibi yapiyorum.

aUyma/itaat, ® Sinif Katilimi
2.4 Verilerin Analizi

Arastirmadaki veri setinin analizinde; betimsel istatistiksel tekniklerin yani sira normallik analizleri,
bagimsiz érneklemler t-Testi, Mann-Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Veri
setinden guvenilir sonuglar elde etmek icin gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi, verilerin her
birisinin normal dagilim gosterip gdstermedigi ile gruplarin varyans esitliginin incelenmesi gerekir
(Can, 2016). Bunlarin yani sira veri setinin carpiklik katsayilari da incelenerek daha saglkl kararlar
alinabilir (George ve Mallery, 2003). Oncelikle veri setinin normal dagiim gésterip gostermedigi
incelenmis, grup buydkligu 50'den kicuk oldugu icin Shapiro-Wilk normallik testi dikkate
alinmstir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi kullaniimistir.

2.5 Deneysel Grupta Gergeklestirilen Uygulamalar

YUrutulen calismada uygulama surecinin devam ettigi 6 haftalik konulari kapsayan etkilesimli
videolar, Egitim Bilisim Ag (EBA) Uzerinden yayin yapan bir egitim ve 6gretim platformu olan
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“Okulistik” ders yazilimlari aracihiglyla elde edilmistir. Gerekli yasal izinler alindiktan sonra
etkilesimli konu anlatimlarina, etkinliklere, problemlere ve konu testlerine 6gretmen erisimi
modult Uzerinden ulasilmistir (URL-1). Sonrasinda ters ylz 6grenme igin gelistiriimis olan
“Edpuzzle” calisma platformu Uzerinden videolara ipucu, ¢oktan secmeli sorular, dis link
yonlendirme gibi birtakim etkilesim 6zellikleri kazandinlmistir (URL-2). Calismada Edpuzzle
o6grenme platformunun tercih edilmesinin birtakim avantajlari bulunmaktadir. Edpuzzle ters yiz
6grenme modeli uygulamalarinda kullanilabilecek etkili sanal sinif uygulamalarindan birisidir. Ayni
zamanda Edpuzzle uygulamasi ile videolar dizenlenebilir, kendi sesimizle anlatim yapilabilir, sesli
notlar eklenebilir, videolara eklenen sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar gézden gegirilebilir,
olusturulan videoyu 6grencinin izleyip izlemedigi kontrol edilebilir. Dolayisiyla Edpuzzle kullanisli
ve Ucretsiz bir sanal sinif uygulamasidir (URL-2). Bu baglamda 6grencilere bir sinif kodu verilerek
6grenme platformunda olusturan sanal sinifa girmeleri saglanmistir. Etkilesimli videolarin icerikleri
“Geometrik Cisimler” égrenme alanini kapsayan kazanimlardan olusmaktadir (MEB, 2018). ilgili
konu secimi 8gretim programinin (yillik plan) isleyesine uygun olarak yapiimistir. Ders videolarini
iceren kazanimlarin kapsami haftalik olarak Tablo 3'de gosterilmistir.

Tablo 3. Etkilesimli videolari iceren kazanimlar

HaftaHaftalik Olarak Etkilesimli Videolari iceren Kazanimlar Materyaller

1 Dik prizmalari tanir, temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini ¢izer Konu Videosu,

2 Dik dairesel silindirin temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini Vi.(.je“olu"Soru
cizer. ¢ozumda,

3 Dik dairesel silindirin yazey alani bagintisini olusturur, ilgili problemleri Konu Testi,
cozer Zenginlestirilmis

4 Dik dairesel silindirin hacim bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢6zer. E- Kitap
5 Dik piramidi tanir, temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini gizer.
6 Dik koniyi tanir, temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini gizer

Kazanimlara uygun olarak Okulistik 6grenme platformundan ulasilan bazi ders videolarinin ekran
goruntuleri asagida gosterilmistir.

N
/

A + 8 tane kogesi vardir. /
+ 12 tane ayrit vard. /
o a a + Ayritlan birbirine egtir. \/

Yan Yiz
Yaksekiik Yukanida 6zellikleri verilen geometrik cisim agagidakilerden

A
a
L e hangisidir?
i 5 Taban “P B) Kare prizma
: C) Uggen prizma D) Dikdortgenler prizmasi
Alt Taban Merkezi

[0 0038 00:32

Sekil 1. Okulistik Kazanima Uygun Ders Videolari

Edpuzzle platformuna yuklenerek etkilesimli hale getirilmis ve kazanima uygun olarak hazirlanmis
ders videolarina ait sistem goruntusu ise Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2. Edpuzzle Platformunda Ogrencilerle Paylasilan Etkilesimli Videolar

Diger yandan 6gretmen sinifindaki 6grenciler tarafindan izlenen videolarin izlenme suresini ve
oranlarini gérebilmektedir. Ayrica 6grenciler izledigi video Uzerindeki sorulara verdigi cevaplarin
sonuclarini aninda gérebilmektedir. Ogrencilerin secilen bir ders videosunu izleyip izlemediklerini
gosteren ekran goruntusu Sekil 3'de gosterilmistir.
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Sekil 3. Edpuzzle Platformunda Ogrencilerle Paylasilan Etkilesimli Videolara Ait Veriler

Ters ylUz 6grenme yonetim sitemi sayesinde derse yonelik hazirlanan etkilesimli videolar Gzerinden
ogrencilerin dersleri takip etme yuzdeleri izlenebilmektedir. Bunun yani sira kazanimlara uygun
sorular yoneltilebilmekte ayrica geri donutler alinabilmektedir. Bu sayede 6grencilerin 6grenmekte
zorlandiklari kisimlar/bélimler belirlenebilmekte ve bu eksiklikler giderilebilmektedir. Diger
yandan ters yuz 6grenmenin en buyuk dezavantaji olarak gorulen 6grencilerin videolari izlememesi
ya da izledikleri halde konuyu 6grenmemis olarak sinifa gelmesi durumlarina ¢6zim
Uretilebilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin ders 6ncesi hazir bulunusluklari etkilesimli videolar
sayesinde desteklenmekte ve izlenen bu videolar ders sonu degerlendirme icin bir 6l¢it olarak
alinarak videolarin takip edilmesi tesvik edilmektedir.

2.6 Uygulama

Oncelikle uygulama 6grencileri arasinda yer almayan sekiz 6grenci ile geometrik cisimler 6grenme
alani icerisinde yer alan dik prizmalar konusuna yodnelik iki ders saati suresince pilot ¢alisma
yaratdlmastar. Calismadan 6nce 6grenciler uygulama konusunda bilgilendirilmis ve goénallaluk
esas alinmistir. Sonrasinda 6grencilere dersten 6nce 6grenme ydnetim sistemi Uzerinden ders
videolari génderilmis, anlamakta zorlandiklari veya guclik cektikleri kisimlar agiklanmistir. Bu
sayede uygulama sirasinda aksakliga neden olabilecek olumsuzluklar belirlenmeye calisiimistir.
Belirlenen olumsuzluklarin basinda ise genellikle internete erisim sorunu gelmektedir.
Uygulamanin yapildigi calisma 6 hafta boyunca sekizinci sinif dizeyinde 36 o6grenci ile
ylaratalmastdr. Yapilan 6n-test sonuclarina gére aralarinda anlamli bir farklilik bulunmayan génullt
Ogrenciler iki grubu ayriimis ve siniflardan birisi kontrol digeri deney grubu olarak atanmistir.
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Deney ve kontrol grubu égrencilerine matematik égretim programina gére, sunumlar yapiimistir.
Deney grubunda haftalik olarak temin edilen videolar dersten 6nce 6grenme yoOnetim sistemi
Uzerinden yuklenilerek videoyu izlemeleri saglanmistir. Bu sayede 6grencilerin dersin ana hatlarini
(kazanima uygun) video Uzerinden ©6grenmeleri saglanmis, varsa anlamadiklari kisimlar
aciklanmistir. Bunun yani sira ders videolarini iceren etkinlikler yapilmis, 6égrencilerin eksik
anlamalari giderilmeye calsiimistir. Daha sonra her hafta icin planlanan ders kazanimlari,
etkinlikler, e-kitap alistirmalari ders ici etkilesim esas alinarak islenmistir. Geleneksel 6gretim plani
uygulanan kontrol grubunda ise sadece ylUz ylze egitim yapilmistir. Kontrol grubuyla yurutulen
derslerde konu anlatimi yapilmis, érnekler ¢6zilmus ve ev ddevleri verilmistir. Ayrica hem deney
hem de kontrol grubu égrencileri ile surekli iletisim halinde olunarak, rehberlik edilmistir.

3. BULGULAR

Bu bélimde arastirmanin amacina uygun olarak, uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilere
yoneltilen derse katilim envanterine ait n-test sonuglarinin deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamh bir farkhlik olup olmadigi belirlenmeye calisiimistir. Bu baglamda deney ve kontrol
gruplarinin 6lcme envanterinin boyutlarindan elde ettikleri puanlara ait ortalama, standart sapma,
ortanca, varyans, dagihm araligl, carpiklik ve basiklik katsayilari asagida verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun elde ettikleri 6n-teste ait betimsel degerler

Gruplar Betimsel Degerler B1 B2 B3 B4 B5
Ortalama 18.96 16.64 10.20 23.03 6.27
Standart Sapma 0.56 0.58 0.99 0.73 0.68
Ort./Madde Sayisi 3.02 416 3.40 3.29 2.09
Deney Ortanca 3.16 4.25 3.33 3.35 2.00
Grubu Varyans 0.31 0.33 0.98 0.54 0.48
Dagihm Aralig 1.83 2.00 4.00 3.00 2.00
Carpiklik -0.58 -0.14 -0.21 -1.60 -0.03
Basiklik -0.82 -0.70 0.91 1.32 -1.41
Ortalama 18.60 16.60 11.43 25.48 7.26
Standart Sapma 0.52 0.70 0.68 0.75 0.86
Ort./Madde Sayisi 3.10 415 3.81 3.64 2.42
Kontrol Ortanca 3.16 4.12 3.83 3.85 2.50
Grobu Varyans 0.27 0.49 0.47 0.56 0.75
Dagihm Arahg 1.67 2.25 2.33 2.71 3.00
Carpiklik -0.31 -0.49 -0.04 -0.19 -0.09
Basiklik -0.77 -0.60 -0.95 -0.60 -1.03

Toplam Ogrenci Sayis 36 36 36 36 36

B: Boyut; B1: Duyussal Katim; B2: Davranissal Katim (uyma/itaat); B3: Davranissal Katilim (sinif katilimi); B4:
Bilissel Katilim; B5: Derse Katilmama

Tablo 4’e gbre, deney ve kontrol grubunun derse katiim envanterinin her bir boyutundan elde
etkileri 6n-test puanlarinin carpiklik ve basiklik degerlerinin +2 araliginda oldugundan degiskenlerin
normal dagilma sahip oldugu gorilmektedir (George ve Mallery, 2003). Deney ve kontrol
gruplarindaki en yiksek 6n-test ortalama puani davranissal katihm (uyma/itaat) boyutunda iken en
dustk ortalama puani derse katlmama boyutunda olmustur. Derse katiim envanterinin her bir
boyutuna ait puanlari iceren normallik sonuclari asagida verilmistir.
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Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun 6n-test normallik analizi

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Boyutlar Gruplar istatistik df P istatistik df P
B1 Deney 0.21 18 0.49 0.91 18 0.09
Kontrol 0.13 18 0.20 0.94 18 0.32
B2 Deney 0.15 18 0.20 0.94 18 0.39
Kontrol 0.13 18 0.20 0.92 18 0.17
B3 Deney 0.19 18 0.06 0.91 18 0.09
Kontrol 0.20 18 0.05 0.92 18 0.18
B4 Deney 0.21 18 0.02 0.85 18 0.51
Kontrol 0.16 18 0.19 0.96 18 0.65
B5 Deney 0.14 18 0.20 0.90 18 0.07
Kontrol 0.14 18 0.20 0.94 18 0.32

p<0.05

Tablo 5 incelendiginde, 6érneklem sayisinin uygun oldugu Shapiro-Wilk testinin anlamlilik degeri
derse katilim envanterinin tim boyutlarinda anlamlilik degerinden bulyulk oldugu icin %95 glvenle
veriler normal dagihm gostermektedir. Bunun yani sira bagimsiz érneklemler t-testi icin bir diger
sart olan varyanslarin esitligi ile varyans esitliginin saglanmasi kosuluyla gerceklestirilen bagimsiz
orneklemler t-testi sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubunun varyans esitligi ile t-testi dn-test sonuclari

Levene Testi t-Testi

Boyut Varsayimlar F p t df p Ort. Farki  Std. Hata

B1 Varsyanslar homojen 0.67 079 -040 34 0.68 -0.07 0.18
Varyanslar homojen degil 33.85

B2 Varsyanslar homojen 0.57 045 0.06 34 094 0.01 0.21
Varyanslar homojen degil 32.85

B3 Varsyanslar homojen 0.62 043 -143 34 0.16 -0.40 0.28
Varyanslar homojen degil 30.25

B4 Varsyanslar homojen 0.57 045 -140 34 0.16 -0.34 0.24
Varyanslar homojen degil 33.98

B5 Varsyanslar homojen 1.10 030 -1.27 34 0.21 -0.33 0.26
Varyanslar homojen degil 32.22

p<0.05

Tablo 6 incelendiginde, derse katiim envanterinin duyussal, daranigsal (uyma/itaat), davranissal
(sinif katilimi), bilissel ve derse katilmama boyutlarina ait elde edilen degerlerin her birinin
anlamhlik duzeyinden yuksek ¢iktigl gorilmektedir (p>0.05). Bu baglamda, deney ve kontrol
grubunun elde ettikleri degerlerin varyans esitligine sahip oldugu séylenebilir. On-test sonuglarina
gore, deney ve kontol grubunun derse katilim envanterinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek icin varsyas esitliginden hareketle bagimsiz 6rneklemler t-testi
yapilmistir. T-testi sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubunun 6n-test puanlari arasinda
anlaml bir farkhlik bulunmadigi (p>0.05) ve deneysel calisma icin belirli varsayimlarin karsilandigl
gorulmektedir. Bu baglamda 6 haftalik deneysel calisma icin gerekli 6n kosullarin saglandig
sOylenebilir. Diger bir adimda, deneysel uygulama sonunda derse katiim envanteri deney ve
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kontrol grubu o6grencilerine tekrar yoneltilerek elde edilen veriler incelenmistir. Elde edilen
bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubunun elde etkileri son-teste ait betimsel degerler

Gruplar Betimsel Degerler B1 B2 B3 B4 B5
Ortalama 28.32 19.36 14.43 32.90 3.99
Standart Sapma 0.35 0.24 0.26 0.35 0.44
Ort./Madde Sayisi 4.72 4.84 4.81 4.70 1.33
Deney Ortanca 5.00 5.00 5.00 4.85 1.00
Grubu Varyans 0.12 0.06 0.06 0.12 0.19
Dagim Aralig 1.00 0.75 1.00 1.00 1.00
Garpikhk -0.85 -1.34 -1.85 -0.80 0.67

Basiklik -0.77 0.54 4.58 -0.70 -1.51
Ortalama 21.90 16.44 11.43 26.11 6.66
Standart Sapma 0.74 0.93 0.74 0.66 0.77
Ort./Madde Sayisi 3.65 4.11 3.81 3.73 2.22
Kontrol Ortanca 3.50 4.50 3.66 3.64 2.33
Grubu Varyans 0.55 0.87 0.55 0.43 0.60
Dagihm Aralig 3.00 2.50 2.00 2.29 2.33
Carpiklik 0.01 -0.70 0.47 0.41 -0.14
Basiklik 0.46 -1.12 -1.16 -0.80 -0.97

Toplam Ogrenci Sayis 36 36 36 36 36

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse katiim envanterinin her bir
boyutundan elde etkileri son-test puanlarinin carpiklik ve basiklik degerlerinden +2 araligi icinde
olmayan degiskenler oldugundan verilerin normal dagihmdan uzaklastigl sdylenebilir (George ve
Mallery, 2003). Deney ve kontrol grubundaki en yliksek son-test ortalama puani davranigsal katilim
(uymalitaat), en dusuk ortalama puani derse katilmama boyutundan elde edilmistir. Deney ve
kontrol grubunun derse katiim envanterinin her bir boyutundan elde ettikleri puanlara ait
normallik testleri asagida sunulmustur.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubundan elde edilen verilerin son-test normallik analizi

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Boyut Gruplar Statistic df Sig. Statistic df Sig.
B1 Deney 0.33 18 0.00 0.76 18 0.00
Kontrol 0.13 18 0.20 0.95 18 0.54
B2 Deney 0.40 18 0.00 0.67 18 0.00
Kontrol 0.21 18 0.02 0.83 18 0.00
B3 Deney 0.31 18 0.00 0.67 18 0.00
Kontrol 0.19 18 0.08 0.87 18 0.20
B4 Deney 0.29 18 0.00 0.80 18 0.00
Kontrol 0.14 18 0.20 0.94 18 0.40
B5 Deney 0.38 18 0.00 0.68 18 0.00
Kontrol 0.16 18 0.19 0.92 18 0.12

p<0.05
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Tablo 8 incelendiginde, érneklem sayisinin uygun oldugu Shapiro-Wilk testinin anlamlilik degeri
derse katilim envanterinin bazi boyutlarinda anlamlilik degerinden (p<0.05) ki¢uk oldugu icin %95
guvenle veriler normal dagilim géstermemektedir. Bundan dolayi deney ve kontrol grubunun son-
test puanlan arasindaki farkin anlamhlik duzeyini belirlemek icin Mann-Whitney U testi
kullanilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubundan elde edilen verilere iliskin Mann-Whitney U testi

Boyut Gruplar N Sira Ort. Sira Toplami u p

B1 Deney 18 25.53 459.50 35.50 0.00*
Kontrol 18 11.47 206.50

B2 Deney 18 23.03 414.50 80.50 0.00*
Kontrol 18 13.97 251.50

B3 Deney 18 24.94 449.00 46.00 0.00*
Kontrol 18 12.06 217.00

B4 Deney 18 25.44 458.00 37.00 0.00*
Kontrol 18 11.56 208.00

B5 Deney 18 12.28 221.00 50.00 0.00*
Kontrol 18 24.72 445.00

*p<0.05

Tablo 9 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse katilim envanterine ait
duyussal, davranissal (uyma/itaat), davranissal (sinif katiimi), bilissel ile derse katilmama
boyutlarinin son-test puanlari arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir (p<0.05). Elde edilen
bulgura gore, deney grubunun sira ortalamasinin derse katilim envanteri boyutlarinin hepsinde
kontrol grubundan daha fazla oldugu goérulmektedir. Veriler incelendiginde, deney grubunun son-
test puanlarn kontrol grubuna gore daha yuksektir. Bu bakimdan ters ylz 6grenme modeli
uygulanmasinin égrencilerin derse katiim dizeylerini olumlu yénde etkiledigi séylenebilir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubunun én/son test puanlari icin Wilcoxon isaretli Siralar testi

Boyut Grup On/Son Test N Sira Ort. Sira Toplami z p
Deney Negatif Siralar - - - -3.73 0.00*
Pozitif Siralar 18 9.50 171.00
B1 Kontrol Negatif Siralar 2 3.25 6.50 -3.18 0.00*
Pozitif Siralar 14 9.25 129.50
Deney Negatif Siralar 2 3.50 7.00 -3.02 0.00*
B2 Pozitif Siralar 13 8.69 113.00
Kontrol Negatif Siralar 6 7.42 44.50 -0.43 0.66
Pozitif Siralar 6 5.58 33.50
Deney Negatif Siralar 1 2.00 2.00 -3.54 0.00*
B3 Pozitif Siralar 16 9.44 151.00
Kontrol Negatif Siralar 8 6.44 51.50 -0.06 0.94
Pozitif Siralar 6 8.92 53.50
Deney Negatif Siralar - - - -3.62 0.00*
B4 Pozitif Siralar 17 9.00 153.00
Kontrol Negatif Siralar 5 10.85 54.00 -0.72 0.46
Pozitif Siralar 11 7.45 82.00
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Deney Negatif Siralar 15 9.37 140.50 -3.05 0.00*

B5 Pozitif Siralar 2 6.25 12.50
Kontrol Negatif Siralar 7 6.36 44.50 -0.43 0.66

Pozitif Siralar 5 6.70 33.50

*p<0.05

Tablo 10 incelendiginde, deney grubunun derse katilim envanterinin 6n-test ile son-test puanlarina
ait veriler tim boyutlarda anlamli bulunmustur (p<0.05). Kontrol grubunda ise duyussal katilimi
boyutu disindaki boyutlarda anlamli iliskiye rastlaniimamistir. Bu sonuglar 1siginda, ters yuz
0grenme modelinin matematik 6gretimde kullanilmasinin derse katiim noktasinda pozitif yonde
etkilerinin oldugu sdylenebilir.

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada matematik ogretiminde ters ylz 6grenme modeli kullaniimis ve 6grencilerin
matematik dersine yonelik katiimina etkisi incelenmistir. Alanyazinda matematik 6gretimi ile ilgili
sinirh sayida calisma bulunmasi arastirmanin en 6nemli ¢kis noktasini olusturmustur. Bu
bakimdan arastirmadan elde edilen bulgularin ilgili literatire o6nemli katkilar saglayacagi
umulmaktadir.

Arastirmadan elde edilen betimsel degerlere gore, uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubunun
derse katim duzeyleri birbirine oldukga yakin bulunmustur. Hem deney hem de kontrol grubunun
derse katilim envanterine ait on-test uygulamasinda en yuksek ortalama deger davranigsal katihm
(uyma/itaat) boyutu olarak tespit edilmistir. Bu boyutu sirasiyla davranissal katihm (sinif katihmu),
bilissel katihm, duyussal katilim ve derse katimama boyutlan izlemistir. 6 haftalik calisma
sonucunda deney ve kontrol grubunun derse katiim envanterine ait son-test uygulamasinda en
ylksek ortalama deger davranissal katihm (uyma/itaat) boyutunda iken en dusuk ortalama deger
derse katlmama boyutunda olmustur. Deney ve kontrol grubunun son-test puanlari arasinda
anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek icin Mann-Whitney U testi uygulanmis ve derse katihm
envanterinin tUm boyutlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Ozellikle deney grubunun duyussal katiim boyutundaki (25.53) ortalama
puan farki kontrol grubundan (11.47) iki kat daha fazla olmustur. Benzer sekilde, deney grubunun
davranissal katihm (uyma/itaat) (23.03), davranissal katilim (sinif katiimi) (24.94), bilissel katiim
(25.44) boyutlarindaki ortalama puan farki kontrol grubunun davranissal katiim (uyma/itaat)
(13.97), davranissal katilim (sinif katilimi) (12.06), bilissel katilim (11.56) boyutlarinin ortalama puan
farkindan oldukga fazla ¢ikmistir. Diger yandan deney grubunun derse katilmama boyutundaki
(12.28) ortalama puan farki kontrol grubunun derse katilmama boyutundaki (24.72) ortalama puan
farkinin yarisi kadar olmustur.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise deney grubunun &6n-test ile son-test derse katilim
puanlarinin tum boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml ¢ikmasidir. Diger yandan kontrol
grubunun on-test ile son-test derse katilim puanlari duyussal katilim boyutu disinda anlamli bir
iliski sergilememistir. Bu sonuclar isiginda, deney grubuna uygulanan ters yuz 6grenme modelinin
Ogrencilerin matematik dersindeki katilma duzeylerine olumlu etkileri oldugu séylenebilir. Nitekim
bu model sayesinde 6grencilerin duyussal, bilissel ve davranislsal (itaat /sinif katiimi) durumlari
belirgin sekilde etkilenmistir. Elde edilen bulgular, alanda yurutilen benzer calisma bulgular ile
ortusmektedir (Cakir, 2017; Fulton, 2012; Gug, 2017; iyitoglu, 2018; Karaca ve Ocak, 2017; Love ve
diger., 2014; Miller, 2012; Muir, 2017; Ozdemir, 2016; Turan, 2015). Bilindigi (zere, 6grencilerin
matematik 6grenimine bakis acilarinin yani sira derslerdeki basari duzeyleri de alarm vermektedir
(OECD, 2016; TIMSS, 2016). Bu ylzden &grencilerin matematik dersine olan bakis acilarini
degistirmede, derse karsi olumlu tutum olusturmada, derse daha fazla katilim saglamada ayni
zamanda glvenini Ust dlzeye tasimada ters yuz 6grenme modeli dnemli bir arag olabilir. Nitekim
ters ylz 6grenme modeli sayesinde 6grencilerin matematik ders basarisi ylkselmekte ve derse
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karsi olumlu tutum gelistirmektedir (Adams ve Dove, 2018; Guerrore ve diger., 2015; Gug, 2017;
Muir, 2017). Ozellikle teknoloji destegini saglamada, 6gretme sorumlulugunu kurumsal yapinin
disina tasimada, okul disi zamani verimli kullanmada bunlarin yani sira grup calismasi, akran
dayanismasi ve verimli sosyal etkilesim yardimiyla 6grenme ortamina yeni bir bakis acisi
kazandirmada ters ytz 6grenme modeli bilisim ¢aginin kaginilmaz ¢iktilar arasinda gosterilebilir.
Nitekim deney grubunun derse yonelik duyussal katihm dizeyinin kontrol grubundan oldukca
yuksek cikmasi bu durumun en gicli kaniti olarak gosterilebilir. Aycicek ve Yelken (2017)
tarafindan ingilizce dersinde denenen ters yiz 6grenme modelinde 6grencilerin ingilizce dersine
olan duyussal bakis agilarinda da uyumlu bulgular elde edilmistir. Calismada deney grubunun
davranissal katilimi iceren uyma/itaat ile yine davranissal katilimi iceren sinif katimi puanlarinin
yuksek ¢ikmasi alanyazinda dile getirilen 6grencilerin ters yiz 6grenme modeli sayesinde video
izlemede istekli oldugu varsayimini destekler niteliktedir (Zappe ve diger., 2009). Fulton’a (2012)
gore, bu sistem egitim-6gretim faaliyetine bireysellik kattig icin geleneksel anlayisa gére daha
verimlidir. Bunlarin yani sira ters ylz 06grenme modeli ile 68renim goéren deney grubu
ogrencilerinin bilissel katihm dizeyi kontrol grubuna gore daha yuksek ¢ikmistir. Bu sonug, ters yiz
0grenme modeli ile 6grencilerin kavramsal anlamalarin gelistigi yonundeki ¢alisma bulgular ile
ortusmektedir (Zappe ve diger., 2009). Her ne kadar ters yuz 6grenme modelinin 6grencilerin
duyussal, davranissal ve bilissel olarak derse katilimlarina olumlu etkilerinin oldugu sonucu elde
edilse de alanyazinda bu durumun basari puanlarina yansimadigina yénelik calisma bulgusuna da
rastlaniimaktadir (Yavuz, 2016).

Arastirmanin diger bulgusu, deney grubu 6grencilerinin derse katilmama durumlarinin kontrol
grubuna goére dusuk ¢ikmasidir. Arastirmanin bu bulgusuna gore, 6grencilerin dersi bu sekilde
islemekte istekli ve sorumluluk alabilme bilincine sahip olduklari séylenebilir. Nitekim ters yiz
0grenme modeli sayesinde Ogrencilerin matematik kaygilari ile gorev stresinin azaldig
bilinmektedir (Aydin, 2016; Marlowe, 2012; Ozdemir, 2016). Cunkd odevlerin sinif ortamina
tasinmasiyla birlikte 6grenciler kendilerini rahat hissetmekte, 6grenmede yasadigi zorluklari ve
nasil bir 6grenme stiline sahip oldugunu rahatlikla ifade edebilmektedir (Fulton, 2012). Bu duruma
dikkat ¢eken Aycicek ve Yelken (2017), ters yUz 6grenme modelinin 6grencilerin derse katilmama
isteklerini azalttigini belirtmektedir. Bu yonuyle ters yiz 6grenme modeli dersi eglenceli ve Gretken
hale getirmek icin bircok avantaja sahiptir. Dolayisiyla 6grencilerin iyi birer matematik okuryazari
olmalarinda bu sistem 6nemli yararlar saglayabilir. Cinki matematik okuryazarliginda calisma
disiplini degiskeninin etkisi 6nemlidir (Aksu ve Guzeller, 2016; MEB, 2011). Bunlarin disinda 6zellikle
Ogrencilerin basarilarini artirmaya yardimci olmasi, 6gretmen rehberligini aktif hale getirmesi ve
bireysel 6grenmeye yardimci olmasi sistemin énemli yararlari arasinda gosterilebilir. Alanyazinda
elde edilen benzer bir bulguya goére, ters yuz 6grenme modeli sayesinde Ogrenciler, matematik
dersine daha etkin katildiklari yéninde olumlu gorus belirtmislerdir (Gug, 2017; Muir, 2017).

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, ters yuz 6grenme modelinin matematik
dersine daha aktif katiimi destekledigi sdylenebilir. Harmanlanmis 6grenme ydntemlerinden biri
olarak goérulen model, dgrencilerin matematik derslerine hiyerarsik yapidan bagimsiz bir sekilde
daha esnek katilimina yardimci olmaktadir. Bundan dolay! 6grencilerin matematik dersine katilim
istekleri artmis ayni zamanda olumlu duyussal, bilissel ve davranis &zelliklerini derse
yansitmislardir. Matematik dersi bircok 6grencinin 6grenmede gliclik yasadigi 6grenme alani
oldugu icin bu zorlugun Ustesinden gelmede ters ylz 6grenme modeli etkili bir ¢ikis yolu olabilir.
Bu model sayesinde 6gretmenler sinif ici zamani daha etkili bir sekilde kullanarak konularin daha
iyi anlasilmasina destek saglayabilir (Fulton, 2012). Tum bu anlatimlarin yani sira modelin
matematik 6gretimindeki etkinligini artirmak icin birtakim varsayimlari g6z 6niinde bulundurmak
gerekir. Ornegin videolarin égrencilerin yaparak yasayarak égrenecegi sekilde planlanmasina, kisa
ve 6z hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir (Karaca ve Ocak, 2017). Matematik soyut kavramlarin
siklikla kullanildigi bir 6grenme alani oldugundan ters yiiz modelde 6gretmen rehberligi son derece
énemlidir. Ozellikle dersin kuramsal kisimlarinin  etkilesimli video ortaminda 6grenilmeye
calisiimasinda &grenciler zorluk yasayabilir. Bu durumun bilincine sahip bir 6gretim programinin iyi
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planlanmasi ve isletilmesi gerekir. Aksi halde 68rencilerde karmasik 6grenme durumlarina ya da
duyussal dalgalanmalara neden olabilir. Cunkl ters yuz modelinin 6grenmeye olumlu etkilerinin
yani sira alanyazinda ters yuz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarisinda artisa neden
olmadigl ayrica ders videolarini anlamakta zorlandiklari yéninde arastirma bulgulari da yer
almaktadir (Ford, 2015; Guerrore ve diger., 2015; Johnson ve Renner, 2012; Yavuz, 2016).

Tum anlatimlara ek olarak, calismanin belirli sinirliliklar da bulunmaktadir. Ornegin calisma 6 hafta
ile sinirh tutulmustur. Bu yuzden daha genis 6l¢ekli ve birka¢ Uniteyi kapsayacak bir 6gretim
uygulamasinin yapiimasi daha etkili sonuglar verebilir. Calismanin bir diger sinirhlig ise ters ylz
6grenme modelinin teknolojik arag, donanim ve internet altyapisi icin maliyet gerektirmesidir.
Sosyo-ekonomik durumu iyi olmayan 6grencilerde bu durumun olumsuz etkilerin olusmamasi igin
Ozen gosterilmesi gerekir. Sonug olarak, bilgiye ulasmada 6grenciyi merkeze alan ters yuz 6grenme
modeli 6grencilerin matematige yoénelik katilimlarina yénelik olumlu etki olusturmada iyi bir
0grenme enstrimani olarak kullanilabilir.

4.1 Oneriler

e Calismada kullanilan Edpuzzle 6grenme platformu ters yliz 6grenme modelinin etkili bir sekilde
gerceklestirilmesi icin uygun teknik araclar sunmaktadir. Bu 6zelliginden dolayi videolarin ders
materyalleri olarak kullanildigi bir ydnetim sistemi olarak bilinmektedir. Bu dogrultuda 6grenme
platformunun etkinligi farkli 6gretim kademelerinde de arastirilabilir.

e Calismada maliyet, zaman, uygunluk, profesyonellik, icerik ve ulasilabilirlik bilesenleri acisindan
Okulistik ders yazilimlari tercih edilmistir. Farkli ders yazilimlari ya da uygulayicilar tarafindan
hazirlanacak ders videolariyla &grencilerin matematik dersine olan katiiminin derecesi
tekrardan arastirilabilir.

e GUnumuUzde bircok ulus icin ezberleyici 6grenme yerine yapisalc 6grenme 6n planda
tutulmaktadir. Bu bakimdan ters yuz 6grenme modeli farkli 6grenme bicimlerine de kapi
aralayarak 6grencilerin merkezde oldugu bir 6grenme anlayisina firsat taniyabilir.

e Ters yuz 6grenme modeli daha ¢ok 6grenci ihtiyaclarina donuk bir model olarak bilinse de
ebeveynlerin, egitimcilerin, 6greticilerin ve egitim kurumlarinin da model hakkindaki gorusleri
incelenebilir.

e Ters yUz 6grenme modelinin verimli yUrGUtulebilmesi icin 6grencilerin, &greticilerin hatta
ebeveynlerin bilgilendirilmesi ile teknik ara¢ ve donanim eksikliklerinin titizlikle takip edilmesi
gerekir. Bu bakimdan arastirmacilar iyi bir 6gretim plani hazirlamahdir.

Benzer calismaya ek olarak, 6grencilerin bilgi ve beceri dlizeylerini de ortaya cikarabilecek sekilde
dizayn edilmis bir ters ylz 6grenme konseptinin olusturulmasi alana degerli katkilar saglayabilir.
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Matematik Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Ortaokul Ogrencilerin Derse Katiimina Etkisi

Extended Summary

With the rapid spread of the use areas of technological tools and equipment, the star of the flipped
learning model has become increasingly shiny and many places are often preferred. Flipped
learning approach is widely known and used around the world. However, in some countries, the
opposite is happening. However, the flipped learning model has been updated with the increase of
web-based interactive learning platforms, online video sites, and open education resources.
Therefore, with the flipped learning model, students can easily carry out information access
activities in appropriate time periods and take place at the center of the classroom engagement.
The aim of this study is to examine the effect of the flipped classroom model on students'
classroom engagement in teaching mathematics. In this context following questions investigated:

1. Is there a significant difference between pre-test scores of classroom engagement inventory
dimensions of experiment and control group?

2.1ls there a significant difference between pre-test and post-test scores of the classroom
engagement inventory dimensions of the experimental group?

3.1s there a significant difference between pre-test and post-test scores of the classroom
engagement inventory dimensions of the control group?

4. s there a significant difference between pre-test and post-test scores of classroom engagement
inventory dimensions of experiment and control group?

A total of 36 students participated in the study, which was a quasi-experimental design, 18 in
experiments, and 18 in control groups. Classroom Engagement Inventory was used as a data
collection tool. An experimental study was carried out for 6 weeks except for pilot application. The
videos suitable for the lesson acquisition obtained from the Okulistik learning platform were
uploaded to the Edpuzzle platform and made interactive. In the analysis of the data, a descriptive
statistical technique as well as normality analyzes, independent samples t-Test, Mann-Whitney U
and Wilcoxon Signed Rank tests were performed. When the findings are evaluated in general, the
flipped learning model provides more active participation of the students in a mathematics lesson.
The flipped learning model, which is seen as one of the blended learning methods, helps the
students to participate more flexible in the mathematics lessons independently of the hierarchical
structure. As a result, the students' desire to participate in mathematics lessons increased and
they reflected positive affective, cognitive and behavioral characteristics. The Edpuzzle learning
platform used in the study offers appropriate technical tools for effective implementation of the
flipped learning model. Because of this feature, it is known as a management system where videos
are used as lesson material. In this context, the effectiveness of this learning platform can be
explored in different teaching fields and stages. In terms of cost, time, eligibility, professionalism,
content and accessibility components, Okulistik lesson software has been preferred. With different
lesson software, the degree of engagement of students in mathematics can be investigated.
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