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Oz

Bu arastirmanin amaci, deprem bolgesindeki okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dil gelisimini
desteklemeye yonelik kapsayict Orft-Schulwerk egitimine iligkin 6gretmen goriislerini
incelemektir. Aragtirma durum c¢aligmasi deseniyle yiiriitilmistiir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu resmi anaokullarinda gorev yapan 17 okul dncesi d6gretmeni olusturmustur. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yapilandirtlmis gériisme formuyla toplanmus, nitel igerik
analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler, deprem sonrasinda ¢ocuklarda
kaygi, korku, giivensizlik, i¢e kapanma, sosyal uyum giigliikleri ile dil ve iletisim becerilerinde
gerilemeler gozlemlediklerini belirtmistir. Ogretmen goriislerine gére Orff-Schulwerk
yaklagimu dil gelisimini, kendini ifade etmeyi, sdzciik dagarcigini, ses ve ritim farkindaligini,
sosyal etkilesimi ve etkin katilimi destekleme potansiyeli tasimaktadir. Bununla birlikte
kalabalik siniflar, materyal yetersizligi, dil farkliliklari, bireysel gereksinimlere uyum saglama
giicliigii ve uygulamali 6gretmen egitimi ihtiyaci temel sorunlar olarak belirlenmistir. Sonug
olarak kapsayici Orff-Schulwerk egitiminde dil ve iletisim hedeflerinin, farklilastirilnug
katilim yollarinin, erigilebilir materyallerin ve siire¢ odakli degerlendirmenin biitiinlestirilmesi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bulgular &gretmenlerin 6z bildirimlerine dayandigindan,
yaklagimin ¢ocuklarin dil gelisimi {izerindeki dogrudan etkisine iligskin kanit sunmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Orff-Schulwerk, dil gelisimi, kapsayici egitim, deprem bolgesi
Abstract

The purpose of this study was to examine teachers’ views on inclusive Orff-Schulwerk
education aimed at supporting the language development of preschool children in an
earthquake-affected region. The study employed a case study design. The study group
consisted of 17 preschool teachers working in public preschools. Data were collected using a
structured interview form developed by the researchers and analyzed through qualitative
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content analysis. The findings indicated that teachers observed anxiety, fear, insecurity, social
withdrawal, difficulties in social adjustment, and declines in children’s language and
communication skills following the earthquakes. According to the teachers, the Orff-
Schulwerk approach has the potential to support language development, self-expression,
vocabulary, sound and rhythm awareness, social interaction, and active participation.
However, overcrowded classrooms, limited materials, language differences, difficulties in
adapting activities to individual needs, and the need for practice-based teacher training were
identified as the main challenges. The study concluded that inclusive Orff-Schulwerk
education should integrate language and communication objectives, differentiated ways of
participation, accessible materials, and process-oriented assessment. Since the findings are
based on teachers’ self-reports, they do not provide evidence of the direct effects of the
approach on children’s language development.

Keywords: Orff-Schulwerk, language development, inclusive education, earthquake region

Giris

Okul o6ncesi donem, ¢ocugun dil gelisimi agisindan kritik kazanimlarin edinildigi
temel gelisim donemlerinden biridir. Bu dénemde dil; yalnizca bir iletisim araci
degil, ayn1 zamanda diisiinme, kendini ifade etme, sosyal iligki kurma ve 6grenme
stireglerinin de temel bilesenidir (Temel vd., 2014). Bu nedenle okul 6ncesi egitim
ortamlarida dil gelisimini destekleyen uygulamalarin ¢ocuk merkezli, oyun temelli,
etkilesime acik ve goklu duyulara hitap eden bigimde yapilandirilmasi gerekmektedir.
Dilin ses, ritim, hareket, tekrar, beden kullanimi ve sosyal etkilesim yoluyla gelistigi
diistiniildiigiinde, miizik ve hareket temelli yaklasimlar okul 6ncesi déonemde dil
gelisimini desteklemek i¢in islevsel bir zemin sunmaktadir.

Orff-Schulwerk; konusma, sarki sdyleme, ritim, hareket, beden perkiisyonu, ¢algi
kullanimi ve dogaclamay1 biitiinlestiren c¢ocuk merkezli bir miizik egitimi
yaklagmmidir (Orff & Keetman, 1977; Shamrock, 1997; Yaprak Kotzian, 2018).
Yaklagimm ritmik konusma, tekrar, dinleme, sira alma ve sozli-sozslz ifade
olanaklar1 sunmasi; fonolojik farkindalik, s6zciik 6grenme ve iletisim becerileriyle
iligkilendirilebilecek bir pedagojik zemin olusturmaktadir (Pino vd., 2023). Miizik
egitimi yaklagimlarini inceleyen sistematik derlemede Orff, Kodaly, Suzuki ve
Dalcroze temelli uygulamalarin fonolojik farkindalik ve erken okuryazarligin bazi
boyutlarini destekledigi; ancak ¢aligmalar arasindaki yontemsel farkliliklar nedeniyle
sonuglarmn belirli bir yaklasima 6zgii etki olarak yorumlanamayacagi belirtilmistir
(Eccles vd., 2021). Bu nedenle Orff-Schulwerk’in dil gelisimiyle iligkisi, kesin bir
nedensellik iddiasindan ¢ok yaklasimin dilsel etkilesimi destekleyebilecek bilesenleri
iizerinden ele alinmalidir (Eccles vd., 2021; Pino vd., 2023).

Orff temelli uygulamalar ile dil ve iletisim sonuglarmi birlikte inceleyen
calismalarin 6nemli bir bolimi klinik veya 06zel gereksinim baglaminda
yiiriitiilmiistiir. Otizm spektrum bozuklugu olan bes ¢ocukla gerceklestirilen pilot
calismada, Orff temelli terapotik miizik uygulamasi sonrasinda sozel iletisim ve
sosyal etkilesim gostergelerinde gelisme bildirilmistir (Dezfoolian vd., 2013). Benzer
bicimde (g-alt1 yas arasi otizm spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarla yiiriitiilen
kontrollii klinik ¢aligmada, kapsamli rehabilitasyona eklenen Orff miizik terapisi
grubunda ifade edici ve alici dil gostergelerinde daha fazla gelisme saptanmistir (Fan
vd., 2024). Bununla birlikte Orff miizik terapisi ile egitim ortamindaki Orff-
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Schulwerk uygulamalar1 ayn1 baglami ifade etmediginden, bu sonuglarin dogal ve
heterojen okul dncesi siniflaria dogrudan genellenmesi uygun degildir (Dezfoolian
vd., 2013; Fan vd., 2024). Bu ¢aligsmalar, Orff temelli uygulamalarin dil ve iletisimi
destekleme potansiyeline isaret etmekle birlikte, yaklasimm farkli 6zellik ve
gereksinimlere sahip ¢ocuklarin birlikte egitim gordiigii dogal sinif ortamlarinda
kapsayici egitim ilkeleri dogrultusunda ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

Kapsayici egitim anlayisinin uluslararasi gelisiminde 1994 tarihli Salamanca
Bildirgesi ve Eylem Cercevesi 6nemli bir doniim noktasidir. Bildirgede gocuklarin
fiziksel, zihinsel, sosyal, duygusal, dilsel veya diger 6zelliklerine bakilmaksizin
miimkiin oldugunca birlikte 6grenmesi, egitim sistemlerinin gocuklarin farkli 6zellik
ve Ogrenme gereksinimlerine cevap verecek bigimde diizenlenmesi gerektigi
vurgulanir (UNESCO, 1994). Engelli bireylerin kapsayict egitim hakki, Birlesmis
Milletler Engelli Haklar1 So6zlesmesi’nin 24. maddesiyle hukuki bir cerceveye
kavusmus ve taraf devletlerin engelli bireyler i¢in egitimin her diizeyinde kapsayici
bir egitim sistemi saglamasi ongoriilmistiir (United Nations, 2006). Zaman igerisinde
kapsayic1 egitim anlayist engellilikle sinirli olmaktan cikarak dil, kiiltiir, toplumsal
konum, ekonomik kosullar ve diger bireysel 6zellikler nedeniyle diglanma riski
yasayan biitiin Ogrencileri kapsayacak bigcimde genislemistir. Bu dogrultuda
UNESCO (2017), her 6grencinin 6nemli ve esit derecede 6nemli oldugu ilkesini
kapsayici egitim politikalarinin merkezinde konumlandirir.

Bu ¢alismada kapsayici egitim, farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklarin yalnizca ayni
smifta bulunmasi degil, 6grenmeye erisimlerini ve katilimlarini smirlandiran
durumlarin belirlenerek azaltilmast siireci olarak kabul edilmigtir (UNESCO, 2020).
Bu anlayista biitiin ¢ocuklarin egitim ortamindaki varligi, 6grenme siireclerine etkin
katilim1 ve gelisimi 6nemsenmekte; 6gretim siireci, kullanilan yontem ve materyaller
ile degerlendirme yollar1 ¢ocuklarin dilsel, kiiltiirel, gelisimsel ve sosyal-duygusal
Ozelliklerine gore diizenlenmektedir (UNESCO, 2017). Dolayisiyla kapsayicilik,
cocuklarin yalnizca ortak bir ortamda bulunmalarini degil, 6grenme siirecinde
anlamli roller iistlenmelerini, akranlartyla etkilegsim kurmalarini ve kendilerini sinifin
degerli bir liyesi olarak hissetmelerini de gerektirmektedir.

Afet ve kriz ortamlarinda kapsayici egitimin, egitime erigimin 6tesinde giivenli,
koruyucu, esitlik¢i ve ¢ocuklarin psikososyal iyi olusunu destekleyici bir 6zellik
tasimas1 gerekir (INEE, 2024). Bu nedenle depremden etkilenen g¢ocuklarm
bulundugu okul dncesi egitim siniflarinda gergeklestirilecek egitim uygulamalarinin
cocuklarin yasadiklari kayip ve giigliikleri, giivenlik gereksinimlerini, dil ve iletigim
oOzelliklerini, sosyal-duygusal durumlarini ve smif igerisindeki diger farkliliklari
dikkate almas1 6nem tagimaktadir.

Orff-Schulwerk’in hareket, ritim, taklit, grup calismasi, dogaclama, calgi
kullanimi ve s6zlii-sdzsiiz anlatim gibi farkli katilim yollart sunmasi, kapsayict
egitim anlayigiyla uyumlu bir pedagojik zemin olusturmaktadir. Bununla birlikte bir
uygulamanin yalnizeca Orff-Schulwerk Ogelerini igermesi, o uygulamanin
kendiliginden kapsayici oldugu anlamina gelmez. Uygulamanin kapsayici niteligi;
Ogretmenin etkinligi c¢ocuklarin gelisimsel, dilsel, kiiltiirel, fiziksel ve sosyal-
duygusal 6zelliklerine gore planlamasina, ¢ocuklara farkli katilim ve ifade yollart
sunmasina ve gerektiginde yontem, yonerge, siire, materyal ve degerlendirme
stireglerini uyarlamasina baglidir (Kaikkonen & Kivijdrvi, 2013; Salmon, 2010).
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Kapsayici Orff-Schulwerk uygulamalarinda ¢ocuklarin ayni gérevi ayni bicimde
gergeklestirmeleri  beklenmez. Bunun yerine her ¢ocuga kendi yeterlikleri
dogrultusunda yerine getirebilecegi ve grup calismasina anlamli katki
saglayabilecegi roller verilmesi Onemsenir. Orff-Schulwerk’in konusma, sarki,
hareket, dans, beden perkiisyonu, calgi ¢alma, taklit, kesfetme ve dogaglama gibi
farkl anlatim big¢imlerini bir arada sunmasi, sozel ifadede veya belirli bir etkinlik
tiiriinde giiclik yasayan g¢ocuklarin bagka yollarla siirece katilmalarina olanak
saglamaktadir. Boylece bireysel farkliliklar korunurken ¢ocuklarin ortak bir miizik
ve  hareket  deneyimi  igerisinde  birbirleriyle  etkilesim  kurmalar
desteklenebilmektedir (Kaikkonen & Kivijérvi, 2013; Salmon, 2010).

Kapsayict uygulamalarda dgretmenin kullandigi yontem ve materyaller de
cocuklarin gereksinimlerine gore farklilastirilmalidir. Bu kapsamda &gretmen; sozel
yonergeleri sadelestirebilir, yonergeleri model olma, hareket, jest, resim, ritim
aletleriyle destekleyebilir, tekrar sayisim artirabilir, etkinlik siiresini esnetebilir,
ritmik yapilart Dbasitlestirebilir ve bireysel c¢alismalarla grup ¢alismalarin
dengeleyebilir. Benzer sekilde calgilarin biiyiikligi, agirligi, yerlesimi ve kullanim
bicimi cocuklarin fiziksel ve gelisimsel 6zelliklerine gore diizenlenebilir. Sozel
ifadede gii¢liik yasayan bir ¢ocuk hareket, jest, beden perkiisyonu, gorsel materyal
veya calgi araciligrtyla etkinlige katilabilir. Farklilagtirilmig &gretim, ¢ocugun
o0grenme diizeyi, ilgisi, yeterligi ve gereksinimi dogrultusunda 6grenme icerigi ve
stirecinin diizenlenmesine imkan vermektedir (Darrow, 2015).

Dilsel ve kiiltiirel kapsayicilik bakimindan etkinliklerde kullanilan sarkilarin,
tekerlemelerin, ritmik konusmalarin, oyunlarin ve hareket riintiilerinin gocuklarin
dil diizeylerine ve kiiltiirel 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir. Gerektiginde
sOzcukler sadelestirilebilir, yeni sozciikler gorsel veya hareketli ipuglaryla
desteklenebilir ve ¢ocuklarm bildikleri dilsel-kultirel unsurlara etkinliklerde yer
verilebilir. Farkli dil ve kiiltlirleri yansitan miiziklere ve oyunlara yer verilmesi,
cocuklarin kendi kiiltiirel 6zelliklerinin egitim ortaminda goriiniir olmasina ve sinif
icerisindeki ¢esitliligin bir 6grenme kaynagi olarak degerlendirilmesine katki
saglayabilir (UNESCO, 2017).

Kapsayici Orff-Schulwerk uygulamalarinda degerlendirme de gocuklarin farkls
Ozellikleri gozetilerek yiiriitiillmelidir. Cocuklarin birbirleriyle karsilastirilmasi yerine
her ¢ocugun kendi baslangi¢c diizeyi, etkinlige katilimi, yonergeleri anlama ve
uygulama bi¢imi, kendisini ifade etme yollari, akranlariyla etkilesimi ve siireg
icerisindeki gelisimi dikkate alinmalidir. Degerlendirmenin yalnizca etkinlik
sonunda elde edilen iirline dayandirilmamasi; gozlem, siire¢ kayitlar1 ve ¢ocuklarin
sozel ya da sOzsiiz geri bildirimleri aracilifiyla gerceklestirilmesi, farkli katilim
bicimlerinin gortnir hale gelmesine yardimci olabilir. Bu yaklagim, degerlendirmeyi
cocuklar1 smniflandiran bir islem olmaktan ¢ikararak 6gretim siirecinin nasil
uyarlanacagina iligkin bilgi saglayan gelisimsel bir siire¢ haline getirmektedir.

6 Subat 2023 depremleri ¢ocuklarin egitime erisimi, giivenlik duygusu, sosyal
iligkileri ve psikososyal iyi olusu bakimindan c¢ok yonlii gereksinimler ortaya
cikarmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanligi Strateji ve Biitge Baskanligi,
2023; UNICEF, 2024). Afet yasantilarinin ¢ocuklarda kaygi, korku, ice kapanma,
davranigsal tepkiler ve sosyal uyum giigliikleriyle iligkili olabildigi bildirilmektedir
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(Karabulut & Bekler, 2019; Korkmaz & Altinsoy, 2023; Temelturk vd., 2025).
Alanyazindaki Orff-Schulwerk arastirmalar1 ¢ogunlukla miizikal beceri, ritim,
hareket ve genel gelisime odaklanir. Dil gelisimini dogrudan ele alan ¢alismalarin
siirl oldugu ve mevcut ¢alismalarin 6nemli bir boliimiiniin terapotik ya da 6zel
gereksinim baglaminda yiiriitiildiigi goriilmektedir (Dezfoolian vd., 2013; Eccles
vd., 2021; Fan vd., 2024). Ayrica yapilan alanyazin incelemelerinde afet sonrasi okul
Oncesi egitim, kapsayici egitim, dil gelisimi ve Orff-Schulwerk bilesenlerini birlikte
ele alan bir arastirmaya ulagilamamistir. Bu nedenle aragtirmada ¢ocuklar tizerindeki
etkiyi kanitlama iddiasiyla degil, deprem bolgesinde gérev yapan Ogretmenlerin
kapsayici Orff-Schulwerk egitiminin amag, igerik, uygulama, uyarlama, materyal ve
degerlendirme boyutlarina iligskin goriisleri incelenmistir. Caligmanin 6zgiin degeri,
miizik ve dil gelisimi arasindaki iliskiyi, kapsayici ve afet kosullarina duyarli okul
Oncesi egitim baglaminda 6gretmen deneyimleri {izerinden ele almasidir.

Bu ¢alismada kapsayici Orff-Schulwerk uygulamalart bes boyutu birlikte i¢eren
bir kavram olarak ele alinmaktadir. Birinci boyut katilimdir. Bu boyut, farkli
gelisimsel, dilsel, kiiltiirel, fiziksel ve sosyal-duygusal 6zelliklere sahip olan biitiin
cocuklarin etkinliklerde anlamli bir rol iistlenmesini ve grup calismasma kendi
yeterlikleri dogrultusunda katilim saglamasini kapsamaktadir. ikinci boyut dil ve
kiiltiirdiir. Bu boyut, etkinliklerde kullanilan sarki, tekerleme, ritmik konusma, oyun
ve hareketlerin cocuklarin dil diizeyleri ve kiiltiirel 6zellikleri dikkate alinarak
segilmesini veya uyarlanmasini igermektedir. Ugiincii boyut uygulama yéntemidir.
Bu boyut yonergelerin sadelestirilmesi, model olunmasi, tekrar sayisi ve etkinlik
stiresinin gereksinimlere gore diizenlenmesi, gérevlerin farklilastirilmasi ve bireysel
caligmalarla grup c¢aligmalarimin dengelenmesi gibi Ogretim diizenlemelerini
kapsamaktadir. Dordiincii boyut materyaldir. Gorsel yonergeler, ritim aletleri, beden
perkiisyonu ve ¢algilar ¢ocuklarin dilsel, biligsel, duyusal ve fiziksel gereksinimlerine
gore diizenlenebilmekte; cocuklara hareket, ses, calgi, jest veya sozel anlatim gibi
farkli katilim yollar1 sunulabilmektedir. Besinci boyut ise degerlendirmedir. Bu
boyutta ¢ocuklarin birbirleriyle karsilastirilmasi yerine her ¢ocugun baslangic diizeyi,
etkinlige katilimi, iletisim kurma bigimi, akran etkilesimi ve siire¢ icerisindeki
gelisimi dikkate alinmaktadir. Boylece kapsayict Orff-Schulwerk mizik, hareket ve
konugma biitiinliigline dayanan; katilim, dil ve kiiltiir, yontem, materyal ve
degerlendirme boyutlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerine gdre uyarlanabilen
uygulamalar olarak tanimlanar.

Bu dogrultuda arastirmada su sorulara yanit aranmustir: (1) Ogretmenlerin
mesleki profili ve smmf ozellikleri nelerdir? (2) Ogretmenler kapsayict Orff-
Schulwerk egitiminin amaglarin1 ve olasi katkilarini nasil degerlendirmektedir? (3)
Ogretmenlere gore uygulamada karsilasilan giicliikler ve destek gereksinimleri
nelerdir? (4) Ogretmenlere gdre uygulamada hangi egitim igerigi ve yontemleri
etkilidir? (5) Ogretmenler 6lgme-degerlendirme ve geri bildirim siirecini nasil ele
almaktadir?

Yontem
Arastirma Deseni

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi (case study) deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu kendi gergek yasam cergevesi
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icinde inceleyen, olgu ve icinde bulundugu baglam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla
belirgin olmadig1 durumlarda kullanilan veriye dayali bir ¢alisma yontemidir (Yin,
2018). Caligmada 6gretmenlerin, deprem sonrasi kapsayici egitim ortaminda Orff-
Schulwerk yaklagiminin uygulanabilirligini etkileyen 6gretmen deneyimleri ve
ihtiyaglar1 bir “durum (case)” olarak merkeze alinmistir. Bu ¢alismada "durum";
Osmaniye ilinde deprem sonras1 kapsayict okul oncesi egitim simniflarinda Orff-
Schulwerk yaklagiminin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen deneyimleri olarak
tanimlanmis, analiz birimi ise 6gretmen goriisleri olarak belirlenmigtir. Tek veri
kaynaginin gériisme olmasi, ¢aligmanin betimsel-nitel dogasini yansitan bir smirlilik
olarak kabul edilmektedir. Bu desen, incelenen durumun kendine has veya ekstrem
bir 6zellik tagidig1 (afet sonrasi egitim siireci gibi) durumlarda literatiirde siklikla
tercih edilmektedir (Yin, 2018; Yildirim & Simsek, 2018). Bu ¢alisma doktora tez
calismasi kapsaminda Gazi Universitesi Bilimsel Arastirma Yayin ve Etik Kurulunun
11.03.2025 tarihli 04 sayili karar1 ile alinan izinle yiiriitilmiistiir.

Katilimcilar

Calisma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yontemi ile
olusturulmustur. Olgiit 6rnekleme, calismanin amaci dogrultusunda 6nceden
belirlenen dlgiitleri karsilayan katilimcilarin ¢alisma grubuna dahil edilmesini esas
alan bir 6rnekleme yontemidir (Biiytikoztiirk vd., 2018). Bu dogrultuda ¢aligmaya
dahil edilecek 6gretmenlerin belirlenmesinde bazi 6lgiitler dikkate alinmistir.

Caligsma grubuna dahil edilecek 6gretmenlerin belirlenmesinde asagidaki 6lgiitler

esas alinmuistir:

1. Deprem bdlgesi illerinden biri olan Osmaniye il merkezinde gorev yapiyor
olmak,

2. Milli Egitim Bakanligina bagl resmi anaokullarinda okul 6ncesi dgretmeni
olarak gorev yapmak,

3. Kapsayici egitim ve Orff-Schulwerk yaklagimina iligkin hizmet i¢i egitim,
seminer, kurs ya da akademik ders almig olmak,

4. Sinifinda depremden etkilenmis ¢ocuklarin bulunmast,

5. Smifinda gecici koruma altindaki ¢ocuklar, yabanct uyruklu ¢ocuklar, dil
bariyeri yasayan ¢ocuklar, 6zel gereksinimli cocuklar, ebeveyn kaybi yasayan
¢ocuklar, parcalanmis aile yapisina sahip g¢ocuklar, dil gelisim sorunu
yasayan ¢ocuklar ya da davranis problemi gosteren ¢ocuklardan en az birinin
bulunmasi.

Belirlenen olgiitler dogrultusunda Osmaniye il merkezindeki toplam 15 resmi
anaokulunun 8'inde gbrev yapan ve calisma Olciitlerini karsilayan 17 okul oncesi
Ogretmeni ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Osmaniye'nin calisma alani olarak
secilmesinde, ilin 6 Subat 2023 depremlerinden etkilenen iller arasinda yer almasi,
aragtirmacilardan birinin Osmaniye ilinde depremi yasamasi ve ayni ilde okul 6ncesi
Ogretmeni olarak gérev yapmasi etkili olmustur. Bu durum resmi anaokullarina
erisimi, saha siirecinin yliiriitilmesini ve katilimcilarla giivene dayali iletisim
kurulmasimi miimkiin kilmigtir. Dolayisiyla Osmaniye ili segimi depremden etkilenen
biitiin illeri temsil etme iddiasina degil, amach 6rnekleme kapsaminda arastirma
baglamina uygunluk ve sahaya erisilebilirlik gerek¢elerine dayanmaktadir. Tablo
1'de ¢aligma grubuna iliskin demografik bilgiler sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgilerin Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Ogretmenlerin Demografik Bilgileri f %

1-5yil 7 41,2
Gorev suresi 6-10 y1l 2 11,8

11-20 y1l 8 47,1
R Lisans 15 88,2
Ogrenim durumlari

Yiksek Lisans 2 11,8
Cinsiyet Kadin 17 100,0
Gorev yaptig1 yer Anaokulu 17 100,0
Kurum tirdi ResmfT 17 100,0

*Yiizdeler her demografik degisken i¢in toplam katilimer sayist (N = 17) iizerinden hesaplanmistir.
Ondalik degerlerin yuvarlanmasi nedeniyle yiizde toplami %100’den +0,1 sapabilir.

Tablo 1°de 6gretmenlerin 8'i (f=8, %47,1) 11-20 y1l, 7'si (=7, %41,2) 1-5 yil ve
2'si (f=2, %11,8) 6-10 y1l aras1 mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin 15'i (=15,
%88,2) lisans, 2'si (f=2, %11,8) yiiksek lisans mezunudur; katilimeilarin tamami
(f=17, %100,0) resm1 anaokullarinda calismaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu c¢aligmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
yapilandirilmis agik uclu Ogretmen Gériisme Formu kullamlmistir. Bu adlandirma,
ayni1 acik uclu sorularin biitiin katilimcilara ayni sirayla yoneltilmesi ve katilimcilarin
yanitlarina gore degisen sistematik derinlestirme sorularinin  kullanilmamasi
nedeniyle tercih edilmigtir. Formun gelistirilmesi siirecinde aragtirmanin amact ve
ilgili alanyazin dogrultusunda bir soru havuzu olusturulmus; sorularin agik, anlasilir
ve yonlendirici olmayan bir yapida olmasina ve 6gretmenlerin goriislerini kendi
ifadeleriyle agiklamalarina olanak saglamasina dikkat edilmistir (Yildirim & Simgek,
2018).

Taslak form; okul Oncesi egitim alanindan alti akademisyen, miizik egitimi
alanindan bir akademisyen, ii¢ okul dncesi 6gretmeni ve bir Tiirk dili ve edebiyati
uzmani olmak tizere toplam 11 uzmanm gorisiine sunulmustur. Uzmanlardan
formdaki sorulart aragtirmanin amactyla iligkisi, kapsami, agikligi, dil uygunlugu ve
yonlendirici ifade igerip igermemesi bakimindan degerlendirmeleri istenmistir.

Uzman degerlendirmelerinin  ardindan formun bitiinline iliskin kapsam
gecerligini belirlemek amaciyla kapsam gegerlik indeksi (KGI) hesaplanmustir.
Oncelikle her soru i¢in madde diizeyindeki KGI degeri belirlenmis, daha sonra bu
degerlerin aritmetik ortalamasi alinarak form diizeyindeki KGI elde edilmistir (Polit
ve Beck, 2006). Yapilan hesaplama sonucunda formun genel KGI degeri 0,836 olarak
bulunmustur. Davis (1992), yeni gelistirilen veri toplama araglarinda uzmanlar
arasindaki uyumun en az 0,80 olmasini dnermektedir. Bu 6lgiit dogrultusunda elde
edilen deger, Ogretmen Goriisme Formu’nun kapsam gegerliginin kabul edilebilir
diizeyde oldugunu gostermektedir. Nicel degerlendirme sonuglart uzmanlarin yazil
geri bildirimleriyle birlikte ele alinmig; belirsiz ifadeler agikliga kavusturulmus,
tekrarlayan ifadeler azaltilmis ve yazim sorunlari diizeltilerek forma son bigimi
verilmistir. Pilot gdriismelerden elde edilen geri bildirimlerin forma katkisi ise

izleyen “Veri Toplama Siireci” baslig1 altinda agiklanmistir.
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Son bi¢imi verilen formda, demografik sorularn yani sira bes boliim altinda
toplam 20 agik uglu soru yer almigtir. Bu béliimler; 6gretmenlerin mesleki profilleri
ve sinif 6zellikleri, kapsayici Orff-Schulwerk egitiminin amaglarina iligkin goriisleri,
yaklagimin olas1 katkilarina yonelik algilari, uygulama giicliikkleri ve destek
gereksinimleri ile egitim igerigi, yontem, 6l¢me-degerlendirme ve geri bildirime
iligkin goriislerini kapsamaktadir. Goriisme sorulari, Orff-Schulwerk yaklagiminin
cocuklarin dil gelisimi iizerindeki dogrudan etkisini belirlemeye yonelik degildir.
Sorular araciligiyla 6gretmenlerin yaklasimin olast katkilarina iliskin algilarinin ve
gelistirilecek egitime yonelik gereksinimlerinin belirlenmesi amaglanmstir.

Veri Toplama Sureci

Veri toplama siirecinden 6nce, gelistirilen gériisme formunun islerligini sinamak
amactyla iki okul dncesi 6gretmeniyle bireysel ve yiiz yiize pilot goriisme yapilmistir.
Yaklasik 20-25 dakika siiren goériismelerde sorular 6gretmenler tarafindan anlasilir
bulunmustur. Bu nedenle formda kapsamli bir degisiklige gidilmemis; yalnizca ifade
akicilig1 ve yazim agisindan kiiciik diizenlemeler yapilmistir. Pilot goriismeye katilan
iki dgretmen asil uygulamaya dahil edilmemistir. Veriler 18.03.2025-10.04.2025
tarihleri arasinda toplanmigtir. Goriismelere baslamadan Once Ogretmenlere
¢alismanin amaci agiklanmis ve goniillii katilim esas alinmistir. Gorligme sirasinda
Ogretmen Gériisme Formu'nun bir kopyast katilimcinin, bir kopyasi arastirmacinin
onlinde bulundurulmustur. Arastirmact 20 a¢ik uglu soruyu formdaki sirayla
yoneltmis ve 6gretmenden her soruya iliskin goriisiinii agiklamasini istemistir.

Asil goriigmeler yiiz yilize gerceklestirilmistir. Goriismelerde katilimcilarin
goriislerini kesintiye ugramadan agiklayabildigi ve ses kaydinin alinmasina elverisli,
sessiz bir ortam kullanilmasina dikkat edilmistir. Gériismeler sirasinda veri kaybini
onlemek amaciyla katilimcilarin izni alinarak ses kaydi yapilmis, ayrica goriismeler
esnasinda aragtirmacit tarafindan yazili notlar tutulmustur. Goriismelerin
tamamlanmasinin ardindan ses kayitlari, aragtirmaci tarafindan transkripsiyon
programi yardimiyla metin haline getirilmistir. Her bir katilimcinin goriisleri ayr1 ayri
diizenlenmis ve analiz siirecine hazir hale getirilmistir.

Bu ¢alismada, ayni agik uglu sorularin tiim katilimcilara ayni sirayla yoneltildigi
ve yanitlara gore degisen derinlestirici sorularin kullanilmadig: yapilandirilmis agik
uclu goriisme teknigi benimsenmistir (Patton, 2018). Bu teknik, goriismelerin
karsilagtirilabilirligini  artirmak ~ ve  sorularin  yoneltilme  bigiminden
kaynaklanabilecek arastirmaci etkisini azaltmak amaciyla tercih edilmistir. Ancak
derinlestirici sorularin kullanilmamasi, bazi katilimci yanitlarinin ayritili bigimde
ele alinmasini sinirlandirmig olabilir. Goriismelerin yaklasik 20—25 dakika sirmesi
ve yanitlarin ¢gogunlukla betimleyici diizeyde kalmasi da verilerin derinligi agisindan
bir siirlilik olusturmaktadir. Bu nedenle elde edilen veriler, ¢alismanin betimsel nitel
kapsami i¢inde degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada goriismelerden elde edilen veriler tiimevarimsal nitel icerik analiziyle
¢oziimlenmigtir. Nitel igerik analizi; metnin anlamli birimlere ayrilmasi, bu
birimlerin kodlanmasi ve benzer igeriklerin kategori ve tema diizeyinde diizenlenerek
yorumlanmasi siirecidir (Schreier, 2012; Yildirnm ve Simsek, 2018). Goriisme
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formunun béliimleri yalnizca sorularin diizenlenmesinde kullanilmis; analiz siirecini
smirlandiran, dnceden belirlenmis tema veya kategoriler olarak kabul edilmemistir.
Kod, kategori ve temalar dogrudan katilimci ifadelerinden hareketle olusturulmustur.

Analiz Oncesinde etik ilkeler dogrultusunda katilimcilarin kimlik bilgileri
gizlenmis ve her katithmeciya O1, 02, O3, ..., 017 bigiminde kod verilmistir. Ses
kayitlart yazili metne doniistiiriilmils ve goriisme metinleri verinin biitiiniine iliskin
genel bir anlayis kazanmak amaciyla birkag¢ kez okunmustur. Ardindan arastirmanin
amaciyla iligkili anlam birimleri belirlenmis ve her birime tasidigi anlami yansitan
kodlar verilmigtir. Benzer igerikteki kodlar bir araya getirilerek kategoriler
olusturulmus; kategoriler arasindaki iliskiler incelenerek veriyi daha kapsamli
bi¢cimde temsil eden temalara ulasilmistir. Bu tiimevarimsal siire¢ sonucunda veriler
bes tema altinda diizenlenmistir. Kodlarin kapsami, kategori siirlari ve temalar
altindaki yerlesimleri biitiin gériisme metinleri iizerinden yeniden kontrol edilmis;
benzer kodlar birlestirilmis ve kapsami yeterince acgik olmayan kategoriler yeniden
tanimlanmigtir. Son kodlama gergevesinin olusturulmasinin ardindan tiim goriisme
metinleri yeniden incelenerek analiz tamamlanmistir. Bulgularin sunumunda
kodlarin goriillme sikliklar1 belirtilmis ve belirlenen tema ve Kkategorileri
orneklendirmek amaciyla katilimer ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir
(Schreier, 2012).

Kodlama islemi iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
gerceklestirilmigtir. Bagimsiz kodlamalarin karsilastirilmast sonucunda, uzlasma
saglanmadan 6nce 105 goriis birligi ve alti goriis ayriligi bulundugu belirlenmistir.
Kodlayicilar arasi tutarlilign betimlemek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994)
“Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligl) x 100” formiili
kullanilmistir. Bu dogrultuda giivenirlik orani, 105/ (105 + 6) x 100 islemiyle %94,6
olarak hesaplanmigtir. Daha sonra goriis ayriligi bulunan birimler arastirmacilar
tarafindan tartigilmis, kod tanimlari netlestirilmig ve kodlarin kategori ve temalar
altindaki yerlesimleri konusunda goriis birligine ulasilmistir. Hesaplanan oran,
kodlama gergevesinin tutarliligini destekleyen bir gosterge olarak degerlendirilmis;
aragtirmanin gegerligini tek bagina kanitlayan bir 6lgiit olarak yorumlanmamustir.

Kodlarin frekans (f) ve yiizde (%) degerleri, nitel bulgulari nicel olarak
dogrulamak amaciyla degil, bulgularin daha agik, sistematik ve karsilastirilabilir
bicimde sunulmasini saglamak amaciyla hesaplanmigtir (Creswell, 2014). Yiizde
hesaplamalarinin katilimer sayisina m1 yoksa toplam ifade sikligina mi dayandig:
ilgili tablolarin altinda agiklanmistir. Analiz sonucunda elde edilen kod, kategori ve
temalar frekans ve ylizde degerleriyle birlikte tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmaci konumlulugu ve yansiticilik kapsaminda, aragtirmacilarin kapsayict
egitim ile Orff-Schulwerk yaklasiminin ¢ocuklarin gelisimini destekleyebilecegine
iliskin olumlu bir baglangig goriisiine sahip olduklart kabul edilmistir.
Arastirmacilardan birinin Osmaniye’de okul dncesi 6gretmeni olarak gérev yapmasi,
sahaya erisimi ve aragtrmanin ylritildiigli yerel baglamin anlasilmasini
kolaylagtirmistir. Bununla birlikte s6z konusu mesleki yakinligin, goriismeler
sirasinda yaklasimin olumlu yonlerinin 6ne ¢ikarilmasina veya verilerin aragtirmaci
beklentileri  dogrultusunda yorumlanmasina yol agabilecegi g6z Oniinde
bulundurulmustur. Yiiz yiize gergeklestirilen goriismelerde katilimeilarin
aragtirmacinin beklentilerine uygun ya da sosyal agidan kabul goren yanitlar verme
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olasilig1 da dikkate alinmustir.

Bu olast etkileri sinirlandirmak amaciyla tiim katilimcilara ayni1 agik uglu sorular
ayni sirayla yoneltilmis, goriismeler ses kaydina alinarak yaziya aktarilmis ve veriler
iki  arastirmact tarafindan bagimsiz bigimde kodlanmistir.  Bulgularin
raporlanmasinda yalnizca yaklasimm Ogretmenler tarafindan algilanan olasi
katkilarma degil; kalabalik siniflar, materyal yetersizligi, dil farkliliklar1, bireysel
gereksinimlere uyum saglama giicliigli, degerlendirme araglarmin smirliligt ve
uygulamali 6gretmen egitimi gereksinimi gibi uygulamay1 sinirlandiran goriislere de
yer verilmistir. Hicbir 6gretmenin kapsayict Orff-Schulwerk yaklagimimi dogrudan
yararsiz olarak degerlendirmemesi, katilimc1 gorislerinin biitiiniiyle olumlu
oldugunu tek basina kanitlamamaktadir. Orneklem segiminin ve sosyal begenilirlik
egiliminin olas1 etkileri nedeniyle bulgularin, 6gretmenlerin 6z bildirimlerine dayali
algilar ¢ercevesinde ihtiyatla yorumlanmasi gerekmektedir (Patton, 2018).

Arastirmanin niteligi Lincoln ve Guba’nin (1985) inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlilik ve teyit edilebilirlik 6lciitleri gergevesinde degerlendirilmistir. Inandiricilig
desteklemek amaciyla goriismeler ses kaydina alinmis, kayitlar kelimesi kelimesine
yaziya aktarilmis, gériisme sorulari pilot goriismeler araciligiyla sinanmis ve bulgular
dogrudan katilimc1 alintilartyla desteklenmistir. Katilimei teyidi yapilmamig olmasi
ise inandiricilik agisindan bir sinirlilik olarak kabul edilmistir. Aktarilabilirligi
desteklemek igin aragtirma baglami, 6rnekleme 6lgiitleri, katilimei 6zellikleri ile veri
toplama ve analiz siirecleri ayrintili bicimde aciklanmis; bdylece okuyucularin
bulgularin farkli baglamlara uygunlugunu degerlendirebilmelerine olanak
saglanmistir.

Tutarliligi saglamak amaciyla goériisme, yaziya aktarma, kodlama, kategori
olusturma ve temalara ulagma asamalari agik bi¢imde raporlanmis; iki aragtirmacinin
bagimsiz kodlama kararlar1 karsilastirilmigtir. Teyit edilebilirlik kapsaminda ses
kayitlari, goriisme dokiimleri, yazili notlar ve kod-tema karsilagtirmalar1 aragtirma
stirecinin denetim izi olarak korunmustur. Ayrica arastirmacilarin olas1 6nyargilari
aciklanmis ve arastirmacilarin  baslangig beklentileriyle ortiismeyen ya da
uygulamanin  sinirhiliklarint - gosteren  goriislerin - de  raporlanmasina  6zen
gosterilmistir. Calismanin tek temel veri kaynagi olan Ggretmen goriismelerine
dayanmasi nedeniyle yontemsel liggenleme yapilamamistir. Ses kayitlari, yazili
notlar ve iki aragtirmacinin kodlama karsilagtirmalari farkli veri kaynaklari olarak
degil, veri kaybini ve tek bir arastirmacinin yorumlarina bagli yanlhlik riskini azaltan
destekleyici islemler olarak kullanilmistir (Lincoln & Guba, 1985).

Bulgular

Bu bolumde 6gretmenlerin mesleki profilleri ve siif 6zellikleri, kapsayict Orff-
Schulwerk egitiminin amaglari ve Ogretmenlerce algilanan olas1 katkilari,
uygulamada karsilagilan giigliikler ve destek gereksinimleri, egitim igerigi ve
yontemler ile 6lgcme, degerlendirme ve geri bildirim olmak iizere bes temaya ait
kategori ve kodlara iliskin bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin mesleki profilleri
ve smif ozelliklerine iliskin kodlarin frekans ve yiizde dagilimlart Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Mesleki Profilleri ve Simf Ozelliklerine iliskin Kodlarmn Frekans ve
Yiizde Dagilimlari

Tema Kategori Kod f %
.. ) 14 ve alt1 1 59
Ogretmenlerin Sumf meveudu
mesleki profilleri ve < 15-20 8 47,1
JA dagilimi
sinif 6zellikleri
21-25 8 47,1
Toplam 17 100,0
Hizmet i¢i seminerler 11 44,0
K giti
alZﬁlsr?c}ll;C;]?r%;rtm Sertifika programlari / kurslar 12 48,0
egitim tird Akademik ders kapsaminda alinan 2 8.0
egitim !
Toplam 25 100,0
Hizmet i¢i seminerler 14 53,8
Orff-Schulwerk
yaklagimi Uygulamali kurs/egitim programlari 8 30,8
alaninda alian .
egitim tiri Akademik ders kapsaminda alinan 4 154
egitim !
Toplam 26 100,0
Anaokulu ve anasiifi deneyimi 11 64,7
Gorev yapilan
kurum deneyimi Yalnizca anaokulu deneyimi 4 235
Anaok_ul_u ve 6zel egitim kurumu 9 118
deneyimi
Toplam 17 100,0
Gegici koruma altindaki (Suriyeli) 14 483
gocuklar
Ozel gereksinimli gocuklar 6 20,7
Sinifin Pargalanmis aile (bosanmis ebeveyn) 4 138
kapsayicilik cocuklari ’
ozellikleri ) o )
(6grenci profili) Dil gelisiminde gecikme yasayan P 69
gocuklar !
Dil bariyeri yasayan (etnik koken P 69
temelli) !
Ebeveyn kaybi yasama 1 34
Toplam 29 100,0
D"uygus_allsorunlar (kayg, korku, 11 344
glivensizlik)
Dil ve iletigim becerilerinde gerileme 5 15,6
Afet sonrast Davranigsal sorunlar (6fke sorunu, 4 125
goz_lgmlenen asir1 hareketlilik) !
gelisimsel ve
davranigsal Dikkat ve odaklanma problemleri 4 12,5
degisimler o
Sosyal etkilesimde azalma 4 12,5
Oyun katiliminda isteksizlik 2 6,3
Okul korkusu 2 6,2
Toplam 32 100,0

*Yiizdeler; “Sinif meveudu dagilimi” (Zf = 17), “Kapsayici egitim alaninda alinan egitim tiiri” (Zf = 25),
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“Orff-Schulwerk yaklagimi alaninda alinan egitim tiirti” (£ = 26), “Gorev yapilan kurum deneyimi” (Xf =
17), “Smuifin kapsayicilik 6zellikleri” (Zf = 29) ve “Afet sonrasi gozlemlenen gelisimsel ve davranigsal
degisimler” (Xf = 32) kategorilerindeki toplam kod frekanslar1 iizerinden ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Birden
fazla yanit verilebilen kategorilerde toplam frekans katilimer sayisini (n = 17) asabilmektedir. Ondalik
degerlerin yuvarlanmasi nedeniyle yiizde toplamlar1 %100°den +0,1 sapabilir.

Tablo 2'de simif mevcudu, 6gretmenlerin katildiklarin1 beyan ettikleri egitim
tirleri, kurum deneyimleri ve smiflarin baglamsal &zellikleri toplu olarak

sunulmustur.

Smif mevcudunun 14 ve altinda oldugu bir 6gretmen tarafindan belirtilmistir
(f=1; 9%5,9). Sinif mevcudunun 15-20 arasinda oldugu sekiz dgretmen tarafindan
ifade edilmistir (f=8; %47,1). Benzer sekilde, sinif mevcudunun 21-25 arasinda
oldugu sekiz ogretmen tarafindan bildirilmistir (f=8; %47,1). Kapsayic1 egitim
alanindaki egitim beyanlarinda sertifika programlari/kurslar (f=12, %48,0) ve hizmet
ici seminerler (f=11, %44,0) 6ne cikarken, akademik dersler (f=2, %8,0) daha
siirlidir. Orff-Schulwerk alaninda ise hizmet i¢i seminer (f=14, %53,8), uygulamali
kurs/egitim programi (f=8, %30,8) ve akademik ders (f=4, %15,4) beyan edilmistir.
Bu frekanslar katilimcilarin birden fazla egitim tiirii bildirebilmesi nedeniyle kisi
sayisint degil toplam egitim tiirii bildirimlerini gostermektedir. Egitimlerin siiresi,
saglayicisi, gilincelligi ve uygulama yogunlugu bilinmediginden, bu dagilim
katithmeilarin - Orff-Schulwerk yeterlik diizeyini gdsteren bir 6lgim olarak
yorumlanmamustir.

Ormnekleme olgiitleri geregi ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin smiflarinda farkl
dilsel, gelisimsel ve sosyal dzelliklere sahip cocuklarin bulunmasi saglanmistir. Bu
nedenle asagidaki dagilimlar arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir bulgu degil,
ogretmen goriislerinin iretildigi baglamin betimlenmesidir. Siniflarda gegici koruma
altindaki Suriyeli ¢ocuklar (f=14, %438,3), 6zel gereksinimli ¢ocuklar (f=6, %20,7),
pargalanmis ailelerden gelen ¢ocuklar (f=4, %13,8), dil gelisiminde gecikme yasayan
cocuklar (=2, %6,9), dil bariyeri yasayan ¢ocuklar (f=2, %6,9) ve ebeveyn kaybi
yasamig ¢ocuklar (f=1, %3,4) bulundugu bildirilmistir. Bu baglami 6rnekleyen
Ogretmen ifadelerinden bazilar agagida verilmistir:

"Suriyeli ogrencilerimin bir tanesi hi¢ dil bilmiyordu geldiginde, daha sonradan
kendini ifade etmeye, iste tekrarlamaya bagladi. Bir tanesi anlamiyordu dénem
basinda;, o da dénemin ortasina dogru artik kendini ifade etmeye, kendini
anlatmaya basladi."” (07)

"[ki tane ozel gereksinimli cocugum var; hafif diizey zihinsel engelli bir 6grencim

var. Haliyle davranis sorunlari, anlasma sorunlari ortaya ¢ikiyor." (O8)

"Bir 6grencimin de raporu yok ama dil gelisimi ¢ok geriden geliyor. Aileyi ikna

edemedim; kayinvalidesi izin vermiyormus doktora gitmesine, baba da ilkokula

baslayinca geger diyor. Ama ¢ocugun konusmast hi¢ anlasiimiyor gercekten."”

(©2)

Afet sonrast c¢ocuklarda gdzlemlenen gelisimsel ve davranigsal degisimler
incelendiginde en sik (f=11, %34,4) kaygi, korku ve giivensizlik gibi duygusal
sorunlara rastlanmistir. Bunu (f=5, %15,6) ile dil ve iletisim becerilerinde gerileme;
(her biri f=4, %12,5) ile davranigsal sorunlar, dikkat ve odaklanma problemleri ve
sosyal etkilesimde azalma; oyun katiliminda isteksizlik (f=2, %6,3) ve okul korkusu
(f=2, %6,2) izlemektedir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 asagida
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sunulmustur:

“Depremde kayip, enkaz altinda kalma durumu olmadi yalniz evi hasar aldigi
icin ¢adwrda kalan 6grencilerim oldu. Bundan kaynakli bulasict hastalik gegiren
uyuz vb. hastaliga yakalanan oldu. Tabii ki deprem hepimizi ¢ok kétii etkiledi.
Cocuklar da ¢ok korkmuslard: yani.” (03)

“...Cocuklarin ¢ok korktuklart belliydi. Uzun siire oyunlarinda bina yapip
arkasina deprem oluyor diye bloklari yikiyorlardi. Defalarca aynt oyunu tekrar
ediyorlar.  Yaralilara yardum edip birbirlerini  kurtariyorlardi.  Yani
oyunlarindan etkilendiklerini anliyordum.” (O12)

“Bir¢ok ogrenci kaydimi aldird: zaten... Bazilari dénem basindaki aglamaya
basladi sinifa girmek istemiyorlardi.” (O4)

“Bir 6grenci gelmigti normalde konusma sorunu yokmus ama depremden sonra
baslamis sanki ¢ocugun agzinda bir sey var dislerini birbirine siirterek
konusuyor agzini agmiyor. Konugma terapistine yonlendirdik.” (O14)

Bu bulgular, ¢calisma grubundaki dgretmenlerin ¢ogunlukla kalabalik siniflarda
gorev yaptigim gostermektedir. Ornekleme 6lgiitleri dogrultusunda bu siniflarda
farkli dilsel, gelisimsel ve sosyal oOzelliklere sahip ¢ocuklar bulunmaktadir.
Ogretmenlerin kapsayici egitim ve Orff-Schulwerk yaklasimma iliskin mesleki
egitimlerini biiylik Ol¢lide hizmet i¢i seminerler ile sertifika/kurs programlari

araciligiyla edindikleri anlasilmaktadir.

Siif mevcutlarinin yiliksek olmasi, bireysel etkilesim firsatlarini siirlayan ve
dikkat siireclerini etkileyebilen bir degisken olarak degerlendirilebilir. Ogretmenler
afet sonrast donemde c¢ocuklarda ozellikle duygusal sorunlar, dil ve iletisim
becerilerinde gerileme, dikkat ve odaklanma giicliikleri ile sosyal etkilesimde azalma
gozlemlediklerini belirtmistir. Bu goriisler, gelistirilecek egitimin dil gelisimini
destekleyici boyutlarm yani sira psikososyal destek, duygusal diizenleme ve giivenli
siif ortam1 olusturma boyutlarini da igermesi gerektigini diisiindiirmektedir. Tablo
3’te kapsayict Orff-Schulwerk egitiminin amaglar1 ve 6gretmenlerce algilanan olast
katkilarina iligkin kodlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 sunulmustur.

Tablo 3. Kapsayict Orff-Schulwerk Egitiminin Amaglari ve Ogretmenlerce Algilanan Olast
Katkilarina {liskin Kodlarin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Tema Kategori Kod f %
Kapsayic1 Orff-Schulwerk
egitiminin amaglar ve Cocuk merkezli 6grenmeyi 5 294
ogretmenlerce algilanan destekleme '
olas1 katkilan
Cocuklarin kendini ifade etme 4 235
becerilerinin gelisimi !
Uygulamanin egitsel hedefleri Alkranlar arast sosyal uyumun 3 17,6
guglenmesi
Dil gelisimini destekleme 2 11,8
Ritmik farkindalik ve muzikal 2 118
becerilerin gelisimi '
Ogrenmenin giinliik yasama 1 59
aktarimi '
Toplam 17 100,0
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Tema Kategori Kod f %

Amaclar ve algilanan olasi

N
o
)

ES
~

Dil gelisimini olumlu destekleme

katkilar
;)Uggrleet:;:gs;)grenm etkilesiminin 5 122
Ozgiiven gelisimi 4 9,8
Kendini ifade etme becerisi 4 9,8
Sinif diizeninin iyilesmesi 3 7,3
Yenilik¢i 6grenme deneyimi 3 73
Ogretmenlerce alglanan olast Aktif katilm yoluyla dil gelisimi 2 4,9
katkilar Kelime dagarcigim gelistirme 2 4,9
Simif i¢i etkilesimin artmasi 2 4,9
[letisim becerilerinin gelisimi 1 2,5
Ritim ¢alismalariyla ses 1 24
farkindalig1 saglama '
Motivasyon artist 1 2,4
Duygusal rahatlama 1 2,4
Ogrenmede kalicilik 1 2,4
Liderlik becerisi 1 2,4
Toplam 41 100,0

*Yiizdeler, “Uygulamanin egitsel hedefleri” (Xf = 17) ve “Ogretmenlerce algilanan olasi katkilar” (Zf =
41) kategorilerindeki toplam kod frekanslari iizerinden ayri ayr1 hesaplanmistir. Birden fazla yanit
verilebilen kategorilerde toplam frekans katilimci sayisini (n = 17) asabilmektedir. Ondalik degerlerin
yuvarlanmasi nedeniyle yiizde toplamlart %100’den +0,1 sapabilir.

Tablo 3’te uygulamanin egitsel hedeflerine iligkin bulgular incelendiginde,
Ogretmenlerin en ¢ok “gocuk merkezli 6grenmeyi destekleme” (f=5, %29,4) ve
“cocuklarin kendini ifade etme becerilerinin gelisimi” (f=4, %23,5) hedeflerini 6ne
¢ikardigi; “akranlar arasi sosyal uyumun giiclenmesi” (f=3, %17,6), “dil gelisimini
destekleme” ile “ritmik farkindalik ve miizikal becerilerin gelisimi” (her biri =2,
%11,8) hedeflerinin ayn1 oranda yer aldigi gériilmektedir. “Ogrenmenin giinliik
yasama aktarimi” hedefi ise (f=1, %5,9) diizeyinde belirtilmistir. Burada belirtilen
veriler ¢ocuklarin dil gelisiminin dogrudan 6lgiilmesiyle degil, 6gretmenlerin egitim
ve sinif deneyimlerine dayali goriisleriyle elde edilmistir.

Ogretmenlerin bu kategoriye iliskin goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur:
“Cocuklart ayristirmadan bir biitiinliik saglamal.” (O13)

“Ilk basta iletisim kurmada yani boyle hep birlikte hareket etmelerini saglamak
olabilir. Orff-Schulwerk bu noktada ¢ok fayda saglyor dikkatlerini
yogunlastirmak bunlar olabilir.” (010)

“Bir ¢ocuk aktif katilmali sonra oradan dgrendigini bence kendi yasantisina da
uygulayabilmeli...” (O5)

“Ritmi 6gretmek olabilir. Cocuklarin eglenerek 6grenmesi olabilir. Miizik
kulagin gelistirmek olabilir.” (09)

“Kendini ifade etmesini gelistirmek, kendini dogru sekilde ifade edebilmek gibi
hedefler olabilir.” (O16)
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Orff-Schulwerk yaklagimmin gozlenen katkilar1 incelendiginde, en yiiksek
oranin “dil gelisimini olumlu destekleme” (=10, %24,4) koduna ait oldugu
goriiliir. Dil alaniyla iliskili diger kodlar olan aktif katilim yoluyla dil gelisimi
(f=2, %4,9), kelime dagarcigimi gelistirme (f=2, %4,9), iletisim becerilerinin
gelisimi (f=1, %2,5) ve ritim ¢alismalariyla ses farkindaligi (f=1, %2,4) birlikte
degerlendirildiginde, dil gelisimine yonelik katkilarin genel oranmnin (f=16,
%39,1) diizeyine ulastigi belirlenmistir. Devaminda “dgretmen-6grenci
etkilesiminin giiclenmesi” (=5, %12,2), “6zgiiven gelisimi” (=4, %09,8) ve
“kendini ifade etme becerisi” (f=4, %9,8) ifadeleri de tespit edilmistir. Ayrica
siif diizeninin iyilesmesi (f=3, %7,3), yenilik¢i 6grenme deneyimi (f=3, %7,3)
ve smif'i¢i etkilesimin artmasi (f=2, %4,9) da 6gretmenler tarafindan ifade edilen
katkilar arasindadir. Motivasyon artisi, duygusal rahatlama, 6grenmede kalicilik
ve liderlik becerisi ise her biri (f=1, %2,4) diizeyinde belirtilmistir. Bu kategoriye
iligkin bazi 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

“12 yul once verdigim egitimle su anki arasinda daglar kadar fark var. Su an
daha eglenceli daha aktif daha verimli gegiyor. Cocuklar daha ¢ok egleniyor
daha ¢ok katilim var onlarin da geligimine daha fazla katki saglyor.” (O13)

“Ya bir defa séyle bir sey ogretmeni ¢ok motive ediyor. Ogrencilerin katilimi
yani bizim bir motivasyonuna ulasmamiz lazim.” (O11)

“Yani 6gretmen bu tarz etkinliklerde ¢cocuklarla daha fazla etkilesim halinde ve
iletisim kuruyor. Bu da ¢ocugu daha iyi tamimasina bir sorun varsa onu hemen
fark etmesini saglayacaktir.” (O17)

“Cocuk da kendini gelistirdigi icin daha on plana ¢ikar anlasildig icin daha
mutlu, daha ézgiivenli olabilir, kendini daha iyi ifade edebilir.” (017)

“Simdi bedensel olan fiziksel gelisimine katki saglar. Miizigi anlama, miizikle
kendini anlatabilme. Bedenini bir miizik aleti gibi kullanabilme, duygularini
miizikle ifade edebilme, becerilerini gelistirir, dil becerilerini gelistirir.” (09)

“Cocuklarla o an goz temasi kuruyoruz, iletisime geciyoruz aslinda onlarla bir
iletisimimiz oluyor. Sonra nasil olur ifade ediyorlar, yani ¢ocuk kendini miizikle
ifade ediyor bence gercekten. Cocuk kendini ifade edince mutlu oluyoruz yani
bizde tatmin oluyoruz.” (O1)

Tablo 3 genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin gelistirilecek kapsayici
Orff-Schulwerk egitiminde ¢ocuk merkezli 6grenme, kendini ifade etme, sosyal
uyum, dil gelisimi ve ritmik farkindalik amaglarin1 6ne ¢ikardiklar1 gériilmektedir.
Ogretmenler yaklasimim dil gelisimi, 6zgiiven, etkilesim ve etkin katilim agisindan
olas1 katkilar saglayabilecegini belirtmislerdir. Ancak bu bulgular g¢ocuklarin dil
gelisiminin dogrudan Olgiilmesine degil, Ogretmenlerin egitim ve smif ici
deneyimlerine dayali goriislerine iliskindir.

Ogretmenlerin kapsayici Orff-Schulwerk egitiminin uygulanmasinda karsilasilan
giigliikler ve destek gereksinimlerine iligkin kodlarin frekans ve yilizde dagilimlart
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Kapsayict Orff-Schulwerk Egitiminin Uygulanmasinda Karsilasilan Giiglikler ve
Destek Gereksinimlerine Iliskin Kodlarin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Tema Kategori Kod f %
Kalabalik sinif ortami 7 28,0
Materya[ye muzik aleti 3 120
yetersizligi
Ha21rl.>ul.u:r.1usluk diizeyinin 3 120
yetersizligi
Ogr'en'cvl'motlvasyon 2 8,0
eksikligi
Uygulamada ) Davranig problemleri 2 8,0
karsilasilan giicliikler Uygulama slirecinde )
ve destek karsilasilan giigliikler B}re}ff?‘l farkliliklara uyum 2 8.0
gereksinimleri gligligi
Uyum sorunlart 2 8,0
Dil farkliliklarina bagh
o 2 8,0
iletisim sorunlar1
Dikkat siiresinin kisa 1 40
olmast
Ogretmen yeterlik
eksikligi 1 40
Toplam 25 100,0
. Nitelikli hizmet igi egitim
Ogretmenlerin pedagojik ihtiyaci 1 733
destek gereksinimleri o
Mesleki seminerler 4 26,7
Toplam 15 100,0

*Yiizdeler, “Uygulama siirecinde karsilasilan giicliikler” (Xf = 25) ve “Ogretmenlerin pedagojik destek
gereksinimleri” (Xf = 15) kategorilerindeki toplam kod frekanslari iizerinden ayri ayr1 hesaplanmustir.
Birden fazla yanit verilebilen kategorilerde toplam frekans katilimer sayisini (n = 17) asabilmektedir.
Ondalik degerlerin yuvarlanmasi nedeniyle yiizde toplamlart %100’den +0,1 sapabilir.

Uygulama siirecinde karsilagilan giigliikler arasinda en sik belirtilen sorun
kalabalik siif ortamudir (f = 7, %28,0). Materyal ve miizik aleti yetersizligi ile hazir
bulunugluk diizeyinin yetersizligi esit siklikta bildirilmistir (her biri f = 3, %12,0).
Ogrenci motivasyon eksikligi, davranig problemleri, bireysel farkliliklara uyum
giicliigii, uyum sorunlar1 ve dil farkliliklarma bagl iletisim sorunlari da esit oranda
belirtilmistir (her biri =2, %8,0). Dikkat siiresinin kisa olmas1 ve 6gretmen yeterlik
eksikligi ise daha diisiik oranlarda gortilmustiir (her biri f = 1, %4,0). Ogretmen
gorislerinden bazilart asagida sunulmustur:

“...Cocuklarm dikkat siiresinin kisa olmasi uygulama esnasinda zorluk
yaratabiliyor.” (0O15)

“Dil bilmeyen ¢ocuga anlatmakta zorlanabilirsin. Yasadiklarimdan séyleyeyim
swmifta davranmis problemi olan ya da iste yerinde duramayan c¢ocuklara
anlatmakta problem yasayabiliyorsunuz.” (O7)

“Katilmak istememesi genel olarak utanga¢ olmalari ya da dikkatleri ¢ok
dagilyor grupta kalabalik oldugu icin dikkat eksikligi gibi zorluklar yasiyoruz.”
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(O16)
“Cevre etkilesimi ¢ocugun yasadigr cevrenin etkisi bence ¢ok énemli. Bunlar
olmaywmca ¢ocuklar hi¢ gérmedigi bir seye ¢cok ¢cabuk adapte olamiyor ¢ok fazla
stirec gerektiriyor ozellikle bizim bu bolgede yani. Cocuklarin ritim duygusu hi¢
yok miizik duygusu hi¢ yok burada ¢ocuklarin once beden diliyle ve kendini ifade
etmesini  6gretmemiz  gerekiyor daha sonra Orff-Schulwerk egitimine
gecebiliyoruz.” (08)
“Mesela ¢ok kalabalik grupla ¢alisngimizda daha biraz zor olabilir. Kiguk
gruplar halinde ¢calismalar yapilabilir.” (03)

“Swf saylarmmizi biz burada depremden dolayr hani bu sayilarla diistiik
normalde dedigim gibi 29, 30, 31 ¢iktigimiz donemler oldu. Bir okul éncesinde
kaliteli bir egitimden bahsetmek istiyorsak ideal sinif mevcutlariyla.” (0O12)

Ogretmenlerin  pedagojik destek gereksinimleri incelendiginde, biiyiik
cogunlugun (f=11, %73,3) “nitelikli hizmet i¢i egitim” talep ettigi, ayrica mesleki
seminerlerin de (f=4, %26,7) istendigi anlasilmaktadir. Goriis 6rneklerinden bazilari
sOyledir:

“Yani béyle bizi yeni yontemler yeni etkinlikler 6gretecek etkin egitimler olmalt.

Bazen iste sosyal medyada goriiyorum oyunlarin daha farkl oynandigina yani

bunun gibi bizim ufkumuzu agacak bize yeni bakis ac¢ilart kazandiracak

etkinlikler 6gretilmesini egitim verilmesini isterim.” (O13)

“Bence miizik iizerine bir egitim alabilir. Enstriimanlari kullanma iizerine bir

egitim olabilir.” (03)

“Uzman bu yani bir uzmandan egitim alsak c¢iinkii bunlar giincellestikce

program biz galiba eski kaliyoruz.” (06)

“Ya pedagojik destek olarak bence bu tarz etkinlikler artirilmali diye
diigtiniiyorum, ¢iinkii bizim gittigimiz seminerler genelde kdgit Uzerinde olan
uygulamasi asla olmayan egitimler ki bunlar artik okumak isteyen igin her yerde
bilgi ¢aginda, teknoloji ¢agindayiz her yerden ulasabilecegimiz etkinlikler ama
yaparak yasayarak ve bu sekilde.” (012)

“Seminer iceriginde c¢ocuklarla iletisimin biraz daha artirilmas: icin
neler yapimali olmall bence. Bence mesela bu iste Suriyeli cocuklar igin belki
birazcik hani Arap¢a égrenmeli ogretmen. Bence dgretmen gergekten ¢ocugun
derdini anlamak icin ¢ok onemli bu evet. Yani biraz bosanmis aile ¢cocugu icin.
Hani ben rehber 6gretmenimizden ¢ok destek aldim. Hani nasil konusmalyim,
ne yapmaliyim hocam diye.” (0O1)

Tablo 4 genel olarak degerlendirildiginde kalabalik siniflar, materyal ve miizik
aleti yetersizligi, hazir bulunugluk farkliliklari, davramig sorunlart ve dil
farkliliklarina bagli iletisim giigliiklerinin uygulama siirecini  zorlastirdig
goriilmektedir. Ogretmenlerin nitelikli hizmet i¢i egitim ve mesleki seminer talepleri,
gelistirilecek egitimin yalnizca etkinlik 6rnekleriyle sinirli kalmamasi; uygulamali
Ogretmen destegi, farklilagtirma ve materyal uyarlama boyutlarin1 da igermesi
gerektigine isaret etmektedir.

Tablo 5’te dgretmenlerin egitim igerigi ve yontemler temasina iliskin kodlarin
frekans ve yiizde dagilimlar1 sunulmustur.
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Tablo 5. Egitim Icerigi ve Yontemler Temasina iliskin Kodlarin Frekans ve Yiizde

Dagilimlari
Tema Kategori Kod f %
5-6 yas 13 81,2
Egitim icerigi ve Hedef yas grubu tercihleri
yontemler 4 yas 3 188
Toplam 16 100,0
Uzun siireli uygulama (=30 5 313
dk)
Blr.eysel far.khhklara gore siire 4 25,0
belirlenmeli
Onerilen uygulama ve Orta sureli uygulama (20 dk) 2 12,5
program stiresi Kisa vadeli program (2-3 ay) 2 12,5
Kisa siireli uygulama (<15 dk) 1 6,3
Orta vadeli program (5 ay) 1 6,2
Uzun vadeli program (1 y1l) 1 6,2
Toplam 16 100,0
Diisiik siklik (haftada bir giin) 5 29,4
Yogun siklik (her giin) 4 23,5
Uygulama siklig1 tercihleri Yiiksek siklik (haftada ii¢ giin) 3 17,7
Orta siklik (haftada iki giin) 3 17,6
Esnek siklik (ihtiyaca gore) 2 11,8
Toplam 17 100,0
Ritim ¢ubuklarinin kullanimi 13 31,7
Vurmali galgilarm kullanim1 7 17,1
fleri doniisiim galigmalarryla
. 7 171
materyal gelistirme
Giinliik yasamdaki nesnelerle 3 73
ritim olusturma '
Ek materyal destegine ihtiyag
3 73
duyulmamasi
Materyal ve arag
gereksinimleri Coklu miizik araci kullanimi 2 4,9
Yaratic1/6zgiin materyal 2 49
tasarlama
Teknolojik arag ve gereg
2 49
kullanimi
Basit ritim araglarinin 1 24
kullanimu (zil vb.) !
Her cocuk igin bireysel
M 1 2,4
materyal saglanmast
Toplam 41 100,0
MU;lkIe dlkkatvg 8 471
motlvasyonun saglanma51
Katilimt artirma Ogrenci merkezli uygulama 3 17,6
yontemleri
Dikkat gekici materyal 3 176

kullanimi
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Tema Kategori Kod f %

Oyun temelli 6grenme 2 11,8

Akran etkilesimi 1 59

Toplam 17 100,0
Aktif katilimli etkinlikler 9 40,9

Tekerleme ve ritim ¢aligmalari 4 18,2

Oyun temelli etkinlikler 3 13,6

}?;g;izfr:?}ll\l,;el:ﬁllamlan en Ritim galismalar: 2 9.1

etkili igerikler Drama galigmalart 2 9,1

Tamamlama etkinlikleri 1 4,6

L s

Toplam 22 100,0

*Yiizdeler; “Hedef yas grubu tercihleri” (Xf = 16), “Onerilen uygulama ve program siiresi” (Xf = 16),
“Uygulama siklig1 tercihleri” (Xf = 17), “Materyal ve arag gereksinimleri” (Xf = 41), “Katilim1 artirma
yontemleri” (Zf = 17) ve “Orff-Schulwerk yaklasimiyla kullanilan en etkili icerikler” (Xf = 22)
kategorilerindeki toplam kod frekanslar1 {izerinden ayr ayr1 hesaplanmustir. Birden fazla yanit verilebilen
kategorilerde toplam frekans katilimer sayisini (n = 17) asabilmektedir. Ondalik degerlerin yuvarlanmasi
nedeniyle yiizde toplamlar1 %100°den +0,1 sapabilir.

Tablo 5’te yas grubu tercihi incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
(f=13, %81,2) Orff-Schulwerk uygulamalar1 ig¢in 5-6 yas grubunu daha uygun
buldugu, 4 yas grubunun ise daha diisiik oranda (f=3, %18,8) tercih edildigi
goriilmektedir. Bu bulgu, yaklagimin dil, ritim ve motor beceriler acisindan daha
hazir bulunan okul dncesi son donem ¢ocuklariyla daha verimli uygulanabilecegine
isaret etmektedir.

Onerilen uygulama ve program siiresine iliskin bulgular, tek bir oturum siiresi ile
programin genel siiresi olmak {izere iki boyutta ele alinmistir. Tek oturumda en sik
tercih edilen surenin 30 dakika ve tizeri (f=5, %31,3) oldugu; bunu bireysel
farkliliklara gore siire belirlenmesi gerektigini belirtenlerin (=4, %25,0), orta siireli
uygulamanin (20 dakika) (f=2, %12,5) ve kisa siireli uygulamanin (<15 dakika) (f=1,
%6,3) izledigi goriilmektedir. Programin genel siiresi agisindan ise kisa vadeli
program (2-3 ay) (=2, %12,5) ile 6ne ¢ikarken, orta vadeli program (5 ay) (f=1,
%6,2) ve uzun vadeli program (1 yil) (f=1, %6,2) daha diisiik oranlarda belirtilmistir.
Ogretmenlerin dértte biri, siirenin gocuklarin bireysel farkliliklarina gore esnek
bicimde belirlenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Egitimin sikligina bakildiginda, en yaygin goriis haftada bir glindiir (f=5, %29,4);
bunu her gin (f=4, %23,5), haftada u¢ gin (f=3, %17,7) ve haftada iki gin (f=3,
%17,6) tercihleri izlemekte, esnek siklik (ihtiyaca gore belirleme) ise en diisiik orana
(=2, %11,8) sahiptir. Bu bulgular, 6gretmenlerin diizenli ancak asir1 yogun olmayan
bir uygulama sikligini tercih ettigini géstermektedir.

Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Hani uzun soluklu ama giin i¢erisinde mesela en az bir 30 dakika bu etkinligi
yapmak ¢ocuklar igin ¢ok faydali oldugunu diigtintiyorum yani. Bence bizim sinif
diizeyinde her giin uygulanabilir etkinlikler ¢iinkii ben sinifimda yapryordum her
gtin bir mola gibi diistintin bu tarz etkinlikleri ve okulda misafirin ¢ubuklar:
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vardi. Iste o egitimden sonra ben taslar getirtmistim simifa ya da kavanoz
kapaklarint kullandik ve o “al, ver vur” etkinlige her giin séyliiyorlardi mesela.
Ogretmenim hadi bunu yapalim her giin yapalim.” (012)

20-30 dk ideal olur diye diisiiniiyorum (014)

Yani iki egitim déneminde de uygulanabilmeli bence birinci donem ve ikinci

dénem uygulanmali. (06)

2-3 ay gibi bir stire olabilir (02)

Materyal, ara¢ ve gereksinimler kategorisinde, ritim c¢ubuklarmin kullanim
durumu (=13, %31,7); vurmali ¢algilarin kullanimu ile ileri doniisiim ¢aligmalariyla
materyal gelistirme her biri (f=7, %17,1); gilinliik yasamdaki nesnelerle ritim
olusturma ile ek materyal destegine ihtiya¢ duyulmamasi her biri (=3, %7,3); coklu
miizik araci kullanimi, yaratic1/6zgiin materyal tasarlama ve teknolojik arag ve gerec
kullanimt her biri (=2, %4,9); basit ritim araglarinin kullanimi ile her ¢ocuk igin
bireysel materyal saglanmasi ise her biri (f=1, %2,4) diizeyindedir. Ogretmenlerin
materyal konusunda temel ritim araglarini tercih ettigi, ayn1 zamanda geri doniigiim
malzemeleriyle de yaratict c¢oziimler gelistirdikleri anlasiimaktadir. Ogretmen
goriislerinden bazi 6rnekler agagidadir:

“Ses sistemi yani bilgisayar ve ses sistemi. Onlar sart bence onun haricinde ritim
cubuklar olabilir ziller olabilir.” (O6)

“[lk olarak materyallerden daha ¢ok iiretilen yaraticilig1 gelistiren materyalleri
tercih ediyorum. Ciinkii ¢ogu ritmi bir iki tasla da yapabilirsin. Iki tane agag
kabuguyla da yapabilirsin. Aga¢tan iki tane odunla da yapabilirsin iste. O
yiizden her tiirlii ara¢ kullanilabilir.” (09)

“Yani oncelikle miizik aletlerinin temin edilmesi lazim. Temin edilmiyorsa bile
hani ¢ocuklarin yapmig kendilerinin emek vererek yaptiklari materyalleri
acikgast daha ¢ok seviyorlar.” (O11)

“Sinifimizda her seyimiz vard ihtiyacimiz yoktu.” (O1)

“Yani ritim cubuklar: kullanilabiliv, marakaslar kullanilabilir ¢ocuklar kendi
marakaslarini kendileri yapabilir. En azindan daha etkili olur ¢ocuklarin kendi
kullanacagi materyalleri yapmalart.” (O7)

Katilimi artirma yontemlerine bakildiginda, miizikle dikkat ve motivasyonun
saglanmas1 (f=8, %47,1); 6grenci merkezli uygulama ile dikkat c¢ekici materyal
kullanimi her biri (f=3, %17,6); oyun temelli 6grenme (=2, %11,8) ve akran
etkilesimi (f=1, %5,9) oranindadir. Bu sonuglar, miizigin dogrudan dgrenci katilimimi
motive eden temel ara¢ olarak goriildiigiine isaret etmektedir. Asagida bazi goriisler
sunulmustur:

“Mesela sevdigi bir arkadasiyla yeri geliyor mesela halka oyunu olusturuyoruz

ya igte ortaya ge¢ip de mesela hani belli hareketler yapryorlar. Ya da hani miizik
aletlerini kullanarak belli ritimler olusturuyorlar. Sevdigi bir arkadasiyla onun
o ortama déhil edebilmek cok daha kolay kolay oluyor.” (013)

“Ben tiniversitedeyken gitar egitimi almistim. Gitarimin iizerine iste iki tane goz
yaptim. Boyle gitarima isimlendirdim. Onun gibi mesela miizik aletlerini
canlandirarak yani onlara bir kigiligi varmig gibi iste isim vererek kas goz
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yaparak. Boylelikle muzik etkinliklerine ¢ocuklarin katilimini daha da artrdi.
Cinku dedim ki mesela ismini Bobo diyelim. Bobo bugiin size miizik ¢alacakmis
diyerekten cocuklara iste hem onun sorularini gitar iistiinden ya da iste o
canlandwdigim materyal iistiinden soru sorarak kisisellestirerek ¢ocuklarla
karsilikly bir boyle etkilesim saglamigtim. Cocuklarin sempatisini kazanmasini
saglyoruz.” (09)

“Soyleneni tekrar ettirerek, ritim tutturarak ondan sonra ne bileyim. Hani biz
sunu da yapiyoruz “soyledigimin tersini yap”. Bunu ¢ok yapiyoruz. Bununla
gercekten ¢ok egleniyorlar. Evet, mesela ben saga git diyorum, sola gidiyor
arkaya git diyorum, dne gidiyor. Sdylenenin tersine oyunu ¢ok hogslarina
gidiyor.” (O1)

“Oyundan yararlanirdim biiyiik ihtimalle. Okul dncesi deyince aklima da hep
sadece oyun geliyor en ¢ok.” (07)

Orff-Schulwerk yaklagimiyla kullanilan en etkili igerikler incelendiginde aktif
katiliml1 etkinlikler (f=9, %40,9), tekerleme ve ritim ¢aligmalar1 (f=4, %18,2), oyun
temelli etkinlikler (f=3, %13,6), ritim ¢alismalar1 ile drama ¢aligmalar1 her biri (f=2,
%9,1), tamamlama etkinlikleri (f=1, %4,6) ve muzikli oyun ve dramatizasyon (f=1,
%4,5) tercih edilen igerikler olarak belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin Orft-
Schulwerk yaklagiminda etkilesimi ve aktif katilimi merkeze alan icerikleri en
verimli bulduguna isaret etmektedir. Bazi 6gretmen goriisleri soyledir:

“I¢erisinde oyun olan biitiin etkinlikler olabilir. Oyun aktif katilimi saglar
herkesin yani bir araya getirir her seyi destekler.” (O14)

“Devamumni sen getir tamamla dedigimiz Orff-Schulwerk etkinlikleri var.
Sarkisini tamamlama hareketini tamamlama bence bunlar ¢ok etkili oluyor.”
(G8)

“Dramatizasyon seklinde olanlar hem konusmalari hem aralarindaki becerileri
acgisindan hem miizigi daha rahat ezberlemeleri hareketleriyle beraber daha
rahat ezberlemeleri agisindan faydali olabilir.” (O4)

“Kaplumbaga” sarkisini ¢ok sevdiler onunla yaptigimiz Orff-Schulwerk etkinligi
var. “Bu nedir” ritim ¢alismasi yapmistik. Kendileri yapti ¢ocuklar ¢ok eglendi
yaparken.” (015)

“Benim i¢in hepsi degerli yani bilmiyorum ama hepsi, mesela nasil diyeyim ki
hepsinin ayri bir katkist var ashinda. En ¢ok hani ney deseniz bana yine ritim
cubuklar diyecegim. Etkinlik yani ben bunu bu sene ¢ok uyguladim, gercekten
cocuklar da cok seviyorlar.” (0O1)

Bu bulgular, 6gretmenlerin Orff-Schulwerk yaklagimini uygularken 5-6 yas
grubunu, haftada bir giinliik oturumlari, ritim gubuklar1 bagta olmak iizere basit ve
doniistiiriilebilir materyalleri, miizik temelli katilim yontemlerini ve aktif katiliml
etkinlikleri tercih ettigini ortaya koymaktadir. Siire konusunda ise 30 dakika ve {izeri
uygulamalar ile bireysel farkliliklara gore esneklik 6ne ¢ikmaktadir.

Tablo 6°da 6gretmenlerin 6lgme, degerlendirme ve geri bildirim siireci temast ile
ilgili goriislerine yonelik kodlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 yer almaktadir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Olgme, Degerlendirme ve Geri Bildirim Siireci Temast ile lgili
Goriiglerine Yonelik Kodlarin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Tema Kategori Kod f %
Gozlem 14 50,0
Egitsel uygulamalar 6 21,4
Portfolyo 3 10,7
Olgme, Degerlendirmede Derecelendirme 6lgegi 1 3,6
degerlendirme ve kullanilan yéntem ve
geri bildirim stireci teknikler Soru-cevap 1 36
Goriisme 1 3,6
Kontrol listesi 1 3,6
Anekdot kaydi 1 3,6
Toplam 28 100,0
Qgrgtmeplere yonelik 11 57.9
egitimlerin artirilmasi
I\/_Iate_ryal e_k5|kI|kIer|n|n 5 105
giderilmesi
Aile katiliminin artirilmasi 1 53
Smif mevcutlarinin 1 53
Uygulamanmn azaltilmasi
iyilestirilmesine Egitimin
yonelik geri bildirimler yaygmlastirimast 1 53
Okul biitcelerinin 1 53
artirilmasi
Orff-Schulwerk ve drama 1 53
etkinliklerinin artirilmasi !
Diizenli (haftalik) 1 53
uygulama
Toplam 19 100,0
*Yizdeler, “Degerlendirmede kullanilan yontem ve teknikler” (Zf = 28) ve “Uygulamanin

iyilestirilmesine yonelik geri bildirimler” (Zf = 19) kategorilerindeki toplam kod frekanslar1 izerinden ayr1
ayr1 hesaplanmustir. Birden fazla yanit verilebilen kategorilerde toplam frekans katilimei sayisini (n = 17)
asabilmektedir. Ondalik degerlerin yuvarlanmasi nedeniyle yiizde toplamlart %100’den +0,1 sapabilir.

Tablo 6’da degerlendirmede kullanilan yontem ve teknikler kategorisi
incelendiginde gozlem (f=14, %50,0) ve egitsel uygulamalar (f=6, %21,4)
yontemlerinin 6ne ¢iktig1, bunlar1 portfolyo kullanimmin (=3, %10,7) takip ettigi
goriiliirken derecelendirme 6lgegi (f=1, %3,6), soru-cevap, goriisme, kontrol listesi
ve anekdot kaydi (her biri =1, %3,6) gibi yontemler daha az tercih edilmistir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecinde biiylik oranda gozleme
dayali, bigimlendirici ve dogal siire¢ iginde yapilan degerlendirme yaklagimlarini
tercih ettigini ortaya koymaktadir. Standart ya da yart yapilandirilmig araglar
(derecelendirme o6lcegi, kontrol listesi vb.) ¢ok sinirlt diizeyde kullanilmistir. Bu
durum, Ogretmenlerin bu tiir araglara yeterince hakim olmadigimi ya da Orff-
Schulwerk yaklagiminin yaratici ve siire¢ temelli olmasindan dolay1 bu araglari uygun
bulmadigini diisiindiirmektedir.
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Derecelendirme élgegi kullandik, okul olarak kullandik. (O11)

Soru cevap yontemini kullanirim giin sonu degerlendirmelerinde etkinlik
degerlendirmelerinde. (010)

Dogal gézlemi kullanirim baska da aklima gelmiyor. (014)

Degerlendirme formlarin kullanabiliriz o zaman stireci degerlendirme formlar
mi? Yani en biiyiik etken burada degerlendirme igin ¢ocugu gozlemlemek
oldugunu diigiiniiyorum. (04)

Mesela sohbet edebilirim daire seklinde toplanip iste nasil bir katkisi oldugunu
diistiniiyorlar. (O3)

Oyun yontemini kullanirim yani ritimle her seyi égrenebiliyoruz ¢ocuklara bir
horoz sesini bile ritimle oyun haline getirebiliyoruz onun davramiglarint bu
sekilde gozlemleyebilivorum. (O13)

Uygulamanm iyilestirilmesine yonelik 6gretmenlerin  geri  bildirimleri
incelendiginde, en yiiksek oranda (f=11, %57,9) “6gretmenlere yonelik egitimlerin
artirtlmas1” gerektigi vurgulanmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin kendilerini mesleki
olarak gelistirmek istediklerini ve mevcut olanaklar1 yetersiz bulduklarim
gostermektedir. Diger Oneriler; materyal eksikliklerinin giderilmesi (f=2, %10,5),
aile katilimimin artirilmasi ve simif mevcutlariin azaltilmasi (her biri =1, %5,3),
egitimin yayginlastirilmasi, okul biit¢elerinin artirilmasi, Orff-Schulwerk ve drama
etkinliklerinin artirilmasi ve diizenli haftalik uygulamadir (her biri f=1, %5,3).
Onerilerin ¢esitliligi, 6gretmenlerin Orff-Schulwerk yaklasimmin etkili bicimde
uygulanabilmesi i¢in tek boyutlu degil; egitim, materyal, fiziki kosullar, aile katilimi
ve program biitiinliigii gibi birden ¢ok boyutta iyilestirmeye ihtiya¢ duydugunu ortaya
koymaktadir.

“Veli de dahil edebiliriz buna yani Orff-Schulwerk’e. Egitimde sdyle bir ¢calisma
yapacagiz siz de evde buna benzer bir calismayla destekleyebilirsiniz ya da farkl
materyallerle bize doniis yapip burada bize bir sunum gibi bir sey ¢ocukla
birlikte bir sey sunabilirsiniz.” (017)

“Swuf sayilarimizi diizenlemeliyiz, biz burada depremden dolayr hani bu
sayilarla diistiik normalde dedigim gibi 29, 30, 31 ¢iktigimiz dénemler oldu. Bir
okul oncesinde kaliteli bir egitimden bahsetmek istiyorsak ideal sinif
mevcutlariyla devam etmeliyiz.” (012)

“Drama ¢alismalar: eklenebilir bu kadar.” (02)

“MEB de bulunan é6gretmenlerle iiniversitedeki hocalar arasinda bir akademik
iletisim saglanmalidir. Bizlere onlar seminer vermeli. Aldigimiz hizmet ici
egitimde egitim verenler akademisyenler kadar donanimli degil. Teknoloji ¢ok
gelisti yani. Online olarak egitimler verilebilir. Egitimler zorunlu olmamall.
Katilmak istiyoruz ama miisait olamiyoruz o zaman da verimli gecmiyor mesela
cocugum hasta oluyor veya bakiciyi ayarlayamiyoruz. Keske esnek tarihler

verilse biz de uygunluk durumumuza goére katilsak yani daha verimli olur
bence.” (014)

“Ogretmenlere daha sik yapilabiliv Orff-Schulwerk gibi egitimler seminer
donemlerinde 6zellikle zorunlu tutulabilir.” (O5)

“Cocuklarin aktif katilmasin saglayan bizim de aktif katildigimiz etkinlikler
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MERB tarafindan daha ¢ok diizenlenebilir.” (010)

Tablo 6 genel olarak, 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde belirli yontemlere
yogunlastigimi ve uygulamanin niteliginin artirtlmasina yonelik ¢ok yonlii oneriler
gelistirdigini gostermektedir. Sonug olarak, Orff-Schulwerk yaklagiminin okul 6ncesi
egitimde daha etkin ve sistematik bir bi¢imde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere
yonelik uygulamali ve siirece dayali degerlendirme becerilerini de kapsayan hizmet
ici egitim programlarmin gelistirilmesi, ayrica materyal destegi ve fiziki kosullarin
iyilestirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Sonuc ve Tartisma

Bu calismada deprem boélgesinde gorev yapan okul Oncesi &gretmenlerinin,
cocuklarin dil gelisimini desteklemeye yonelik kapsayici Orff-Schulwerk egitimine
iliskin goriisleri incelenmistir. Ogretmenler yaklagimi miiziksel becerilerin yaninda
dil ve iletisim, kendini ifade etme, sosyal etkilesim, aktif katilim ve duygusal
rahatlama ile iliskilendirmistir. Bununla birlikte bu sonuglar ¢ocuklarda 6l¢iilmiis bir
gelisimi  degil, Ogretmenlerin yaklagimin olast katkilarina iligkin algilarini
gostermektedir. Dolayisiyla tartismada Orff-Schulwerk'in pedagojik olanaklari;
deprem sonrasi egitimin giivenli, kapsayici ve travma duyarli bigimde siirdiiriilmesi
gerekliligiyle birlikte ele alinmalidir.

Ogretmenlerin gorev yaptig1 simflarda gegici koruma altindaki ¢ocuklarin, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin, dil ve iletisim giigliigii yasayanlarin ve depremden farkl
bicimlerde etkilenmis ¢ocuklarn bir arada bulunmasi, kapsayicilif1 yalnizca engel
durumuna indirgemeyen ¢ok boyutlu bir ¢ergeveyi gerekli kilmaktadir. UNESCO
(2020), kapsayici egitimin dil, gé¢ veya yerinden edilme, sosyoekonomik kosullar ve
yetersizlik gibi kesisen farkliliklar nedeniyle diglanma riski yasayan biitiin
ogrencilerin  katilimin1 ve Ogrenmesini giivence altina almasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu ¢ergevede caligmada belirtilen kalabalik siniflar, dil bariyerleri,
materyal eksikligi ve bireysel farkliliklara uyum giigliigi yalmizca uygulama
sorunlar1 degil, cocuklarin etkinliklere esit ve anlamli katilimini smirlayabilecek
kapsayicilik engelleridir. Kapsayici miizik egitimi alanyazimi da Ogretmenlerin
farklilagtirilmis O6gretim, Ozel egitim bilgisi, is birligi ve yeterli kaynaklarla
desteklenmesi gerektigini gostermektedir (Kahriman Pamuk & Bal, 2019; Mommo
vd., 2025). Bu nedenle gelistirilecek egitimin ortak etkinlige fiziksel katilimin 6tesine
gecerek farkli dilsel, gelisimsel ve psikososyal gereksinimlere gore uyarlanabilir
yonergeler, alternatif ifade yollari, kiiciik grup diizenlemeleri ve erigilebilir
materyaller icermesi gerekir.

Arastirmanin deprem baglamindaki bulgulari, 6gretmenlerin ¢ocuklarda kaygi,
korku, guvensizlik, dikkat gucliigii, sosyal geri ¢ekilme, oyun katiliminda azalma ve
dil-iletisim becerilerinde gerileme gézlemlediklerini gostermektedir. Temelturk vd.
(2025), 2023 depremlerini yasayan okul oncesi ¢ocuklarda akut stres ve travma
sonras1 stres belirtilerinin belirginlestigini; Aydos vd. (2025) ise Ogretmenlerin
deprem sonrasinda cocuklarda kaygi, bagimlilik, gerileyici davranislar, iletisim
degisiklikleri ve deprem temali oyunlar gézlemledigini bildirmistir. Bu ¢alismalarla
mevcut bulgular arasindaki benzerlik, deprem sonrasi sinifin yalnizca akademik
O0grenmenin siirdiiriildiigii bir yer degil, giiven duygusunun, giinliik rutinlerin,
iletisimin ve sosyal baglarin yeniden kurulmasini destekleyen bir ortam olarak ele
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alinmasi gerektigine igaret etmektedir.

Acil durumlarda egitimin giivenli, ilgili, kapsayici ve siireklilik saglayan
O0grenme firsatlari sunmasi; c¢ocuklarin  korunma ve psikososyal destek
gereksinimleriyle baglantili bigimde planlanmasi1 beklenmektedir (INEE, 2024). Bu
baglamda 6gretmenlerin giivenli sinif ortami, duygusal rahatlama, aktif katilim ve
sosyal uyuma yaptiklart vurgu, deprem sonrasi egitimin iyilestirici rutinler ve aidiyet
duygusu olusturma isleviyle ortiismektedir. Ancak Orff-Schulwerk etkinliklerinin
klinik ya da terapdtik miidahalenin yerine gegtigi sonucuna varilmamalidir. Bu
baglamda yaklasim, okul ortaminda ritim, tekrar, hareket, oyun ve grup
etkilesiminden yararlanarak travma-duyarli egitimde Onem verilen giivenli,
destekleyici, ongoriilebilir ve katilimer 6grenme ortaminin olusturulmasina katki
saglayabilecek pedagojik bir ara¢ olarak degerlendirilebilir (Avery vd., 2021).
Bununla birlikte yaklagim, klinik bir ruh sagligi miidahalesinin yerine gegmemekte;
yogun veya cocugun giinliik islevselligini etkileyen travma belirtilerinde okul
rehberlik hizmetleri ve ruh sagligi uzmanlariyla is birligi kurulmasi gerekmektedir
(Inter-Agency Standing Committee [IASC], 2007).

Orff-Schulwerk'in konusma, ritim, hareket, dogaglama ve grup etkinliklerini
biitiinlestirmesi, farkli dil diizeylerindeki cocuklarin yalnizca sézel yanitla sinirh
kalmadan beden, ses, jest, ritim ve taklit yoluyla ortak etkinlige katilmasina olanak
verebilir. Bu dzellik hem kapsayici katilim hem de deprem sonrasinda giivenli sosyal
etkilesimin yeniden kurulmasi bakimindan anlamhidir. Erken ¢ocuklukta aktif miizik
yasantilarinin iletisimsel ve sosyal gelisim gostergeleriyle iliskili oldugu (Gerry vd.,
2012) ve miizik temelli etkilesimlerin ortak dikkat, kargilikli katilim ve sosyal bag
kurmay1 destekleyebildigi belirtilmektedir (Nguyen vd., 2023). Bununla birlikte bu
iligkiler mevcut calisma agisindan nedensel bir etki kaniti degildir; 6gretmenlerin
olumlu degerlendirmelerinin, yaklagimin ¢ocuk merkezli ve ¢oklu ifade bigimlerine
acik yapistyla uyumlu oldugunu gostermektedir.

Dil gelisimi agisindan dgretmenlerin kelime dagarcigi, iletisim, ses farkindaligi,
ritmik konusma ve kendini ifade etmeyi One ¢ikarmalart arastirmanin amaciyla
dogrudan iliskilidir. Miizik ve dil arasindaki ortak ritmik ve zamansal Oriintiiler ile
miizik egitiminin fonolojik farkindalik ve erken okuryazarligin bazi boyutlariyla
iligkisi onceki ¢aligmalarda tartistlmigtir (Eccles vd., 2021; Pino vd., 2023). Buna
karsin mevcut arastirmada ¢ocuklarin dil becerileri 6l¢iilmemis, sinif i¢i uygulamalar
gbzlenmemis ve 6gretmen beyanlar1 bagka veri kaynaklariyla dogrulanmamistir. Bu
nedenle bulgu, kapsayici Orff-Schulwerk egitiminin dil gelisimini artirdigin1 degil;
Ogretmenlerin gelistirilecek egitimde dil ve iletisim hedeflerine merkezi bir yer
verilmesini gerekli gérduklerini géstermektedir.

Egitim igerigi ve yoOntemler temasina yonelik bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin bilyiikk ¢ogunlugunun Orff-Schulwerk uygulamalari i¢in bes-alti yas
grubunu daha uygun buldugu ve bu uygulamalarin esnek olmakla birlikte planli bir
stire ve siklikta yuriitiilmesi gerektigi goriilmektedir. Buna ek olarak dgretmenler,
uygulama siirecinde erisilebilir ve ekonomik materyalleri 6n planda tutmakta; ileri
doniisiim yoluyla yaratici materyal {iretimini de 6nemli bir destek unsuru olarak
degerlendirmektedir. Bu bulgu, Yiicesan'm (2021) okul oncesi Ogretmenleriyle
ylriittiigli calismayla oOrtiismektedir; s6z konusu calismada Ogretmenlerin Orff
temelli uygulamalarda konusma, sarki sdyleme, enstriiman ¢alma, hareket, dans ve
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cesitli malzemelerden enstriiman yapma etkinliklerine yer verdigi saptanmustir. Orff-
Schulwerk yaklagiminin erken gocuklukta esnek, hareket temelli ve gocuk merkezli
bicimde uygulanmasi gerektigine iliskin bu ¢ikarim; Liu'nun (2025) {i¢-bes yas
cocuklarla yiiriittiigii calismasiyla da uyumludur. Liu (2025), Orff-Schulwerk'in sarki
sOyleme, hareket, ritmik konusma, beden perkiisyonu, dogaglama ve grup etkinlikleri
araciligryla ritmik becerileri destekledigini ortaya koymaktadir. Papazachariou-
Christoforou (2022) da hareketin erken c¢ocukluk miizik egitiminin ayrilmaz bir
bileseni oldugunu vurgulayarak Orff yaklasimimin miizik, hareket ve konugmay1 bir
biitiin olarak ele aldigini belirtmektedir. Bu dogrultuda etkinliklerin ritim, tekerleme,
oyun ve drama gibi iceriklerle biitiinlestirilmesinin, ¢ocuklarin dikkatini cekmede ve
etkin katilim1 saglamada etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

Calismanin 6lgme ve degerlendirme bulgularina gore Ogretmenler, Orff-
Schulwerk uygulamalarinda en cok gozleme dayali degerlendirme yoOntemine
bagvurmaktadir. Gozlem, ¢ocuklarin dogal 6grenme siireglerini izlemek agisindan
gelisimsel olarak uygun ve degerli bir yontemdir. Ancak portfolyo, derecelendirme
0lcegi, kontrol listesi, anekdot kaydi, soru-cevap ve goriisme gibi yontemlerin
oldukca smirli kullanilmasi, &gretmenlerin  siire¢ degerlendirme araglarini
cesitlendirme konusunda destege ihtiyag duyduguna isaret etmektedir. Orftf-
Schulwerk gibi siire¢ temelli, yaratic1 ve katilimci bir yaklasimda degerlendirme,
yalnizca c¢ocugun etkinlige katilip katilmadigimin belirlenmesiyle smirh
kalmamalidir. Cocugun ydnergeyi anlama diizeyi, ritme eslik etme bigimi, sozel ifade
kullanimi, sira alma davranigi, akrantyla etkilesimi, duygusal katilimi, kelime
kullanim1 ve etkinlik sonrasi kendini ifade etme becerisi gibi gostergeler sistematik
bi¢imde izlenmelidir. Bu dogrultuda gelistirilecek egitim kapsaminda 6gretmenlere
gozlem formlari, kontrol listeleri, gelisimsel rubrikler, 6gretmen giinliikleri ve
portfolyo temelli degerlendirme 6rnekleri sunulmas: yararli olacaktir.

Ogretmenlerin nitelikli hizmet igi egitim, materyal, uzman destegi ve
farklilastirilmis etkinlik 6rneklerine duyduklart gereksinim, deprem ve kapsayicilik
baglamlar1 birlikte disiiniildiigiinde daha kritik hale gelmektedir. Aydos vd. (2025),
depremden etkilenen okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin degisen duygusal ve
davranigsal gereksinimlerine yanit verirken kendi psikolojik yiikleri, sinirli destek ve
altyap1 sorunlartyla da karsilagtiklarini gostermistir. INEE (2024) ise acil durum
egitiminde Ogretmenlerin iyi olusunun, mesleki destegin, giivenli &grenme
ortamlarmin ve toplumla is birliginin egitim niteliginin temel bilesenleri oldugunu
belirtmektedir. Bu dogrultuda gelistirilecek kapsayict Orff-Schulwerk egitimi
yalnizca etkinlik 6rneklerinden olugmamali; travma belirtilerini tanima ve uygun
hizmetlere yonlendirme, farklilagtirilmis katilim, dilsel destek, materyal uyarlama,
stireg degerlendirme ve gretmen iyi olusu boyutlarini iceren uygulamali ve stireklilik
gosteren bir mesleki gelisim yapisiyla desteklenmelidir.

Sonug olarak bulgular, deprem bolgesinde ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemeye
yonelik  kapsayict  Orff-Schulwerk egitiminin ¢ birbirine baghh eksende
yapilandirilmast gerektigini diisiindiirmektedir: dil ve iletisim amaglari, biitiin
cocuklarin anlamli katilimmi saglayan kapsayici uyarlamalar ve deprem sonrasi
guven ile psikososyal iyi olusu gozeten travma duyarli uygulamalar. Orft-
Schulwerk'in ritim, hareket, oyun ve g¢oklu ifade yollari bu eksenleri bir araya
getirmek i¢in pedagojik bir olanak sunabilir; ancak yaklasimin yarar1 6gretmen
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goriislerine dayanmakta ve gocuklar tizerindeki etkisi bu calismada sinanmamaktadir.
Bu nedenle gelistirilecek egitimin etkililigi, ilerleyen ¢alismalarda ¢ocuklarin dil ve
katilm gostergeleri, siif i¢i gozlemler ve farkli paydaslarin goriisleriyle
degerlendirilmelidir.

Siirhiliklar ve Oneriler

Bu c¢alisma, yalnizca Osmaniye il merkezinde goérev yapan 17 okul Oncesi
Ogretmeninin goriigleri ve tek temel veri kaynagi olan yapilandirilmis goriismelerle
siirlidir. Gorligme bulgulart smif i¢i gdzlem, belge incelemesi veya farkl katilime1
gruplarindan elde edilen verilerle desteklenmediginden, veri kaynagi ve yontem
cesitliligine dayali iggenleme yapilamamistir. Arastirmada ayni 20 agik uglu sorunun
biitiin katilimcilara ayni1 sirayla yoneltilmesi goriismeler arasinda karsilastirilabilirligi
artirmig ve sorularin yoneltilme bigiminden kaynaklanabilecek arastirmact
degiskenligini azaltmistir. Bununla birlikte, gériismenin 6nceden hazirlanan sorularla
smirlandirilmasi, yanitlarda ortaya ¢ikan bazi 6zgiin konularin goriisme sirasinda
ayrintilandirilmasini  engellemis olabilir. Gortismelerin yaklagik 20-25 dakika
stirmesi tek bagma yanit derinliginin bir gostergesi sayilmamakla birlikte, formun
kapsami ve sabit soru diizeniyle birlikte degerlendirilmelidir.

Arastirmada katilimer teyidi yapilmamigtir. Ses kayitlarinin alinmasi, goriisme
sirasinda yazili not tutulmasi, goriisme dokiimlerinin kontrol edilmesi ve iki
aragtirmacinin verileri bagimsiz bicimde kodlamasi arastirma siirecinin tutarliligini
ve teyit edilebilirligini desteklemistir. Ancak bu islemler, katilimer teyidi ile farkli
veri kaynaklarinin birlikte kullanilmasinin saglayabilecegi katkilarn  yerini
biitiiniiyle tutmamaktadir (Lincoln & Guba, 1985).

Calisma grubunun olusturulmasinda 6gretmenlerin kapsayict egitim ve Orff-
Schulwerk yaklagimina iliskin hizmet i¢i egitim, seminer, kurs ya da akademik ders
almis olmalar1 bir katilim olgiitii olarak belirlenmistir. Bu olgiit, arastirma konusu
hakkinda belirli diizeyde bilgi ve deneyime sahip 6gretmenlerden konuya dayali ve
ayrmtili goriigler elde edilmesine hizmet etmistir. Orff-Schulwerk ve kapsayict
egitim hakkinda herhangi bir egitim almamis G6gretmenlerin yaklasimin igerigi,
uygulanabilirligi ve uygulama gereksinimleri hakkinda yeterince ayrintili
degerlendirme yapmalarinin gii¢ olabilecegi diisiintilmiistiir. Bununla birlikte bu
secim Ol¢ltl, konuya daha fazla ilgi duyan, kapsayici egitime ve Orff-Schulwerk
yaklagimina daha olumlu yaklasan &gretmenlerin ¢aligma grubunda yer alma
olasiligimi artirmis olabilir. Bu nedenle s6z konusu 6l¢iit yontemsel bir hata olarak
degil, bulgularin kapsamini ve egitim almamig Ogretmenlere aktarilabilirligini
siirlandiran olast bir drneklem yanliligi olarak degerlendirilmelidir. Arastirmada
ortaya ¢ikan olumlu goriiglerin yorumlanmasinda ¢alisma grubunun bu 6zelligi géz
ontinde bulundurulmaldir.

Ayrica katilimcilarin bildirdigi hizmet igi seminerlerin, uygulamali kurslarin,
egitim programlarinin ve akademik derslerin siiresi, igerigi, saglayicisi ve giincelligi
katilimcer diizeyinde ayrintili olarak kaydedilmemistir. Bu nedenle kisa siireli bir
seminer ile kapsamli uygulamali veya akademik bir egitim arasindaki farkliliklarin
Ogretmen goriiglerine nasil yansidigi analiz edilememistir. Katilimeilarin egitim
almis olmalari, kapsayici egitim ve Orff-Schulwerk yaklagimi hakkinda ayni diizeyde
bilgiye, deneyime ve uygulama yeterligine sahip olduklart anlamina gelmemektedir.
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Dolayisiyla alinan egitimlerin kapsam ve nitelik bakimindan farklilasmasi da
Ogretmen goriislerini etkilemis olabilir.

Benzer sekilde 6gretmenlerin Orff-Schulwerk’i siniflarinda kullanma sikliklari,
uygulama siireleri ve gergeklestirdikleri etkinliklerin yaklasimin temel ilkelerine
uygunlugu siifi¢i gozlem yoluyla dogrulanmamistir. Bu durum, 6gretmenlerin Orff-
Schulwerk konusundaki bilgi ve uygulama yeterliklerinin karsilastirilmasini ve
gorislerinde degerlendirdikleri uygulamalarin yaklasimi ne 6l¢iide temsil ettiginin
kesin olarak belirlenmesini sinirlandirmistir. Katilimeilarin egitim gegmislerindeki
ve uygulama deneyimlerindeki bu olasi farkliliklar, bulgularin biiyiik dl¢tide olumlu
yonde ortaya cikmasma katkida bulunmus olabilir. Dolayisiyla aragtirmanin
bulgulari, dogrulanmig uzman degerlendirmeleri veya  Orff-Schulwerk
uygulamalarinin ¢ocuklar iizerindeki 6l¢iilmiis etkileri olarak degil, farkli egitim ve
uygulama gecmiglerine sahip Ogretmenlerin 6z bildirimlerine dayanan gorlis ve
algilar olarak yorumlanmalidir.

Arastirmacilarin kapsayici egitime ve Orff-Schulwerk yaklagimma yoénelik
olumlu tutumlar1 da gorligme sorularinin hazirlanmasi, katilimer ifadelerinin
yorumlanmasi ve kodlama siireci iizerinde etkili olabilecek bir yanlilik kaynagidir.
Biitiin katilimcilara ayni sorularin ayni sirayla yoneltilmesi ve kodlamalarin iki
aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak gergeklestirilmesi bu etkiyi azaltmaya yonelik
onlemler olmakla birlikte, aragtirmaci etkisini tamamen ortadan kaldirmamaktadir.
Bu nedenle bulgular degerlendirilirken aragtirmacilarin konuya iligkin konumlar1 ve
olumlu yonelimleri dikkate alinmalidir.

Nitel aragtirmalarda aktarilabilirlik, bulgularin genis bir evrene genellenmesi
anlamma gelmemektedir. Aktarilabilirlik, arastirmanin yiiriitildigii baglamin,
katilimcr 6zelliklerinin ve arastirma siirecinin ayrintili bi¢imde agiklanmasi yoluyla
bulgularin benzer kosullardaki uygunlugunun arastirmaci ve uygulayicilar tarafindan
degerlendirilebilmesini ifade etmektedir (Lincoln & Guba, 1985). Bu dogrultuda
aragtirmada Osmaniye’nin deprem sonrasi kosullari, érnekleme 6lgiitleri, calisma
grubunun ozellikleri ve veri toplama donemi ayrintili bigimde agiklanmistir.
Bulgularin farkli illere veya katilimcir gruplarina dogrudan genellenebilecegi ileri
siriilmemektedir. Bununla birlikte bulgularin, benzer afet sonrasi kosullara ve
katilimer 6zelliklerine sahip baglamlarda ne l¢lide kullanilabilecegi arastirmact ve
uygulayicilarin degerlendirmesine birakilmistir. Ayrica afet sonrasi kosullarin
degisken ve dinamik yapisi nedeniyle Ggretmen goriislerinin yalnizca verilerin
toplandigi donemdeki deneyim ve gereksinimleri yansittigi géz Oniinde
bulundurulmalidir.

Bu siirliliklar dogrultusunda uygulamaya ve gelecekteki ¢aligmalara yonelik
gelistirilen Oneriler soyledir:

Uygulama agisindan Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin yalnizca
kuramsal bilgiyle sinirlandirilmamasi, yaparak yasayarak Ogrenmeye ve etkin
katilima dayali bicimde planlanmasi 6nerilmektedir. Egitimlerin alan uzmanlari veya
akademisyenler tarafindan yiiriitilmesi ve Ogretmenlere esnek katilim olanaklari
sunulmast, egitimlerin niteligini ve erisilebilirligini artirabilir.

Orff temelli etkinliklerin niteligini etkileyen sinif mevcutlarinin uygun diizeye
cekilmesi ve smif ortamlarinin kapsayict egitime olanak verecek bigimde
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diizenlenmesi Onerilmektedir. Materyal yetersizligini azaltmak amaciyla oncelikle
temel ritim ve miizik araglar ile gerekli teknolojik aracglarin saglanmasi yararh
olabilir.

Afet sonrasi siiregte yliriitiilecek uygulamalarin travma duyarli bigimde,
gerektiginde kiigiik gruplarla ve ¢ocuklarin bireysel hazir bulunusluklari dikkate
alinarak gerceklestirilmesi Onerilmektedir. Ogretmenlerin bu siiregte rehber
6gretmenler ve ailelerle is birligi iginde desteklenmesi 6nem tagimaktadir.

Gelecekte Orff yaklasiminin kapsayict ve afet sonrasi gruplarda dil, sosyal-
duygusal gelisim ve travma sonrasi uyum iizerindeki etkilerini farkli bolgelerde, daha
biiyiik drneklemlerle ve deneysel ya da boylamsal desenlerle inceleyen caligmalar
yapilabilir. Ayrica 6gretmen goriislerinin siif i¢i gozlem ve belge incelemesi gibi
farkli veri kaynaklariyla desteklendigi karma yontem arastirmalarina yer verilebilir.
Kapsayict egitim ve Orff-Schulwerk konusunda egitim alan ve almayan
Ogretmenlerin goriislerinin  karsilastirildigi  arastirmalar da gergeklestirilebilir.
Bununla birlikte egitim almamis 6gretmenlere yoneltilecek sorularin katilimcilarin
bilgi diizeyine uygun bigimde diizenlenmesi ve bu gruptan elde edilen goriislerin
yaklagimin teknik niteligine iliskin uzman degerlendirmeleri olarak yorumlanmamasi
gerekir. Boylece egitim gecmisinin 6gretmenlerin algi, gereksinim ve uygulamaya
yonelik degerlendirmeleri tizerindeki etkisi daha kapsamli bigimde incelenebilir.
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Extended Abstract
Background

Language development in early childhood supports communication, learning, social
participation, and self-expression. Pedagogies integrating speech, rhythm, movement, play,
and improvisation may create developmentally appropriate opportunities for children to use
language in social contexts. Orff-Schulwerk is relevant because it combines musical and bodily
expression and permits participation through voice, gesture, movement, rhythm, or instruments
rather than verbal performance alone (Temel et al., 2014; Eccles et al., 2021; Pino et al., 2023).
This flexibility may be valuable in inclusive classrooms where children differ in language,
development, disability status, displacement experience, and psychosocial needs. After the
February 2023 Kahramanmarag earthquakes, teachers reported anxiety, withdrawal, disrupted
routines, and communication difficulties. Yet research on Orff-Schulwerk in inclusive, post-
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disaster preschool settings remains limited. A context-sensitive framework should therefore
address language development, participation, and psychosocial safety together without treating
music education as a clinical intervention.

Purpose/Hypothesis

This study examined preschool teachers’ views on language development-focused inclusive
Orff-Schulwerk education in an earthquake-affected region. It first described the teachers’
professional and classroom contexts, then addressed perceived aims and contributions,
implementation challenges and support needs, suitable content and methods, and assessment,
evaluation, and feedback. Because the study was exploratory and qualitative, no directional
hypothesis was tested.

Design/Method

A qualitative case study design was used. The case comprised teacher views on applying Orff-
Schulwerk in inclusive preschool classrooms after the Osmaniye earthquakes. Seventeen
teachers from eight public preschools were selected through criterion sampling. Eligibility
required prior training in both inclusive education and Orff-Schulwerk and experience teaching
at least one child meeting the diversity criteria. Osmaniye was selected for its earthquake
context and field access, not to represent all affected provinces.

Data were collected between March 18 and April 10, 2025, using a researcher-developed
structured open-ended interview form with 20 questions. Two teachers participated in pilot
interviews and were excluded from the main study. Interviews lasted approximately 20-25
minutes, were audio-recorded with consent, transcribed, and supported by written notes.
Qualitative content analysis used a deductive overarching framework based on the interview
form’s five sections: professional and classroom characteristics; aims and perceived
contributions; implementation challenges and support needs; educational content and methods;
and assessment, evaluation, and feedback. Within these five predetermined themes, codes and
categories were developed inductively from participants’ responses (Schreier, 2012).
Accordingly, the analysis did not begin with four themes, and a fifth theme was not created by
dividing another theme.

Two researchers coded the data independently. Agreement was 94.5% using the Miles and
Huberman formula and was treated only as a descriptive indicator of consistency.
Trustworthiness was supported through recordings, transcript checks, direct quotations,
contextual description, independent coding, and an audit trail (Lincoln & Guba, 1985).
Member checking and methodological triangulation were not conducted. The researchers’
favorable orientation, purposive recruitment of trained teachers, and face-to-face interviews
were acknowledged as potential sources of confirmation and social desirability bias.

Results

Regarding class size, one teacher reported 14 or fewer children (5.9%), eight reported 15-20
children (47.1%), and eight reported 21-25 children (47.1%). Within coded descriptions of
classroom diversity, children under temporary protection represented 48.3% of responses and
children with special needs 20.7%. Emotional difficulties such as anxiety, fear, and insecurity
were the most frequent post-earthquake code (34.4%), followed by regression in language and
communication skills (15.6%).

Teachers most frequently emphasized child-centered learning (29.4%), self-expression
(23.5%), and social adjustment (17.6%) as educational aims. Positive support for language
development was the leading perceived contribution (24.4%). When active participation,
vocabulary, communication, and sound-awareness codes were considered together, language-
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related responses constituted 39.1% of that category. These figures describe teacher
perceptions, not measured changes in children.

Crowded classrooms were the most frequent implementation challenge (28.0%). Material
shortages and differences in readiness each accounted for 12.0%; language barriers, behavioral
difficulties, and adaptation to individual needs were also reported. Qualified in-service training
was the most frequently reported pedagogical support need (73.3%). Teachers generally
favored activities for five- to six-year-olds, flexible duration, regular implementation, simple
rhythm instruments, recycled materials, music-supported participation, play, rhythmic speech,
and drama. Observation was the most common assessment method (50.0%), while more
structured tools were seldom used.

Percentages were calculated separately using the total code frequency within each category.
Because multiple responses were permitted, totals could exceed the number of participants (N
= 17); rounding may also cause slight deviations from 100%.

Discussion

The findings position inclusive Orff-Schulwerk at the intersection of language-supportive
pedagogy, inclusive education, and post-disaster schooling. The classroom profiles support a
broad understanding of inclusion encompassing disability, language, migration or
displacement, family circumstances, and psychosocial vulnerability (UNESCO, 2020).
Teachers’ reports of anxiety, withdrawal, attention problems, and communication regression
correspond with evidence from early childhood settings after the 2023 earthquakes (Aydos et
al., 2025; Temelturk et al., 2025). In such contexts, education should help restore predictable
routines, belonging, participation, and access to psychosocial support (INEE, 2024).

Speech, rhythm, movement, repetition, and group interaction may provide multiple entry
points into shared activity. However, the findings neither demonstrate therapeutic benefit nor
establish causal effects on language development. Instead, they show that teachers regard
language and communication as priorities for a future educational framework. Crowded
classrooms, insufficient materials, language barriers, and limited differentiation should be
treated as barriers to equitable participation. The framework should therefore include adaptable
instructions, alternative forms of expression, small-group options, accessible materials,
trauma-sensitive routines, referral awareness, and practical teacher support. Assessment should
systematically document language use, participation, peer interaction, emotional engagement,
and individual progress.

Conclusions

Inclusive Orff-Schulwerk education in earthquake-affected preschools should integrate three
priorities: language and communication, meaningful participation through differentiated
adaptations, and trauma-sensitive support for safety and psychosocial well-being. Sustainable
implementation requires practice-based professional development, suitable materials,
manageable learning arrangements, and varied process-oriented assessment tools. The findings
are limited to self-reports from 17 trained teachers in one province and were not corroborated
through observation, child assessment, member checking, or additional stakeholder data.
Future studies should test the proposed framework across regions and participant groups
through mixed, experimental, longitudinal, or observation-based designs focusing on
children’s language, participation, and social-emotional outcomes.
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