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OZET

Okul oncesi donemde desteklenen erken okuma yazma becerileri, ¢ocugun ileriki okul
hayatindaki okuma yazma ve diger akademik becerilerde basarili olmasini etkilemektedir. Okuldncesi
déonem okuma yazma becerilerinin kazanimi ic¢in kritik yillardir. Erken yillarda bu becerilerin
desteklenmesinde okul dncesi dgretmeninin erken okur yazarlikla ilgili inanglarinin dénemli bir rolii
bulunmaktadir. Erken donemde oOgretmen ve egitim kurumu tarafindan saglanan okuma yazma
becerilerine yonelik destekleyici bir yaklasimin c¢ocuklarin gelecekteki Ogrenim hayatinda sahip
olacaklar1 okur-yazarlik yeterlikleri iizerindeki olumlu etkileri, alan yazindaki bircok calisma ile
gosterilmistir. Bu arastirma okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuma yazma becerilerinin gelisimi ile
ilgili inanglarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerini
belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ile erken okuma yazma
hakkinda inanglarini belirlemek i¢in Sandvik, Van Daal ve Ade'r (2014) tarafindan gelistirilen
“Okuléncesi Ogretmenlerinin Erken Okuma Yazmaya Iliskin Inan¢ Olcegi” arastirmacilar tarafindan
gecerlik gilivenirlik calismasi yapilarak kullanilmistir. Arastirmaya Bursa ilinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 6zel ve kamu egitim kurumunda gorev yapan 255 okul dncesi 6gretmeni katilmustir.
Ogretmeninin erken okur yazma ile ilgili inanglar1 farkl1 degiskenlere (calistig1 grubun yasi, gorev yapilan
okul tiiri, okulun bagli oldugu ilge, egitim alma durumu, kendilerini yeterli bulma durumu ve gorev
yapilan okulun bulundugu yerin sosyo ekonomik durumu) gore incelenmistir. Arastirma sonucunda,
6gretmenlerin mezun olduklar1 boliim, goérev yaptiklart okul tiirii, okulun baglh oldugu ilge, egitim alma
durumlari, kendilerini yeterli bulma durumu, gérev yaptiklari okulun bulundugu yerin sosyo ekonomik
durumu 6gretmenlerin erken okuma yazma becerilerine iliskin inanglarini etkiledigini fakat caligtiklari
yas grubunun 6gretmenlerin inanglarini etkilemedigi, dort, bes ve alt1 yasta grubunda ¢alisan 6gretmenler
arasinda fark olmadig1 bulunmustur.
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AN INVESTIGATION OF PRE-SCHOOL TEACHERS’ BELIEFS
ON EARLY LITERACY

ABSTRACT

Early literacy skills supported in pre-school period affect the success of the child in literacy and
other academic skills in the future school life. Preschool period is critical for the acquisition of preschool
literacy skills. In support of these skills in the early years, preschool teachers’ beliefs about early literacy
have an important role. Studies have shown that a supportive approach to the literacy skills provided by
teachers and educational institutions has positive effects on literacy competencies that children will have
in their future learning life. In order to determine the demographic characteristics of pre-school teachers, a
personal information form prepared by the researchers and “preschool teachers’ literacy survey”
“Preschool Teachers’ Early Literacy Beliefs and Practices Scale” developed by Sandvik, Van Daal and
Ade’r (2014) were used. The validity and reliability studies of this scale was done by researchers. 255
pre-school teacher participated in the research at the private and public educational institution affiliated
with the Ministry of National Education in Bursa Province. Teachers’ beliefs about early literacy were
examined according to different variables (age of the group, type of school served, type of school where
the school was employed, status of education, self-sufficiency, and socio-economic status of the place
where the school was located). As a result of the research, teachers graduation department, the type of
school where they work, the district in which the school is affiliated, the state of being educated, the state
of finding themselves adequately, the socio-economic status of the school where they work influences
their beliefs about emergent literacy skills, however, the age group they worked did not affect the beliefs
of teachers and there was no difference between the teachers work with the group of four, five and six
years.

Keywords: Early Literacy, Preschool Teacher, Teachers’ Beliefs

GIRIS:

Okuloncesi donemde erken okuma yazma becerilerinin kazanimi ileriki
yillardaki akademik basariy1 etkilemektedir. Dinleme, konusma ve fonolojik farkindalik
ve harf bilgisi gibi temel okuma becerileri eksik olan ¢ocuklar, birincil siifta okuma
giicligiine sahip olabilirler (Mohler, Ah Yun, Carter ve Kasak, 2009). Okul 6ncesi
programlar1 ¢ocuklarin sosyal, duygusal, fiziksel ve biligsel gelisimi hedeflemekle
birlikte erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine odaklanmalidir(Morgan ve
Chodkiewicz, 2009). Erken ¢ocukluk arastirmalar1 3 ile 5 yas araligmmin  ¢ocuklarin
uzun vadeli gelisiminde 6nemli bir zaman dilimi oldugunu 6ne siirmiislerdir(Moore,
Yin, Weaver, Lydell ve Logan, 2007). Bu nedenle, kiiclik cocuklarda erken
okuryazarlik, sosyal ve duygusal gelisim ve beyin gelisimi alanlarinda arastirmalar
artmaktadir. Erken cocukluk siniflarinda erken okuma yazma becerilerini yonelik
uygulamalar1 kullanan 6gretmen sayis1 da giderek artmaktadir(Elliott ve Olliff, 2008).
Smif igerisinde okuldncesi 6gretmenlerinin erken okuma yazmaya yonelik ¢alisma
yapmalar1 bilgilerinden daha cok erken okuma yazma ile ilgili inanglarma baghdir.
Ciinkii, 6gretmenler, sinifta neyin 6gretilmesi gerektigi ve gocuklarin bir sonraki egitim
basamaginda basarili olmalar1 i¢in neyin dnemli oldugu konusunda giinlik kararlar
alirlar.
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Ogretmen inanglar1 smifta yaptiklar her seyi, dgretimden miifredat kararlarma
kadar etkiler. Ogretmenler, neyi, ne zaman ve ne 6l¢iide 6gretilecegine iliskin gesitli
inanglara sahiptirler (Hawken Johnston, ve McDonnell, 2005). Bu tiir farkli inanglar
okul 6ncesi smiflarinda yer alan erken okuma yazma uygulamalarindaki tutarsizligi
aciklayabilir (Hawken Johnston ve McDonnell, 2005). Bracken ve Fischel (2006), okul
oncesi Ogretmenleri bazi erken okuma yazma becerilerine yonelik uygulamalar
yapmadiklarin1 bunun nedeni olarak da 6gretmenlerin s6z konusu c¢alismalart uygun
olmadigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Ornegin, bazi 6gretmenler fonolojik
farkindalik ve yazi yazmay1 becerilerini destekleyici ¢alismalar1 yaparken bazilari ise bu
becerileri erken yaslarda 6gretmenin 6nemini bilmedikleri i¢in bunlar1 uygulamayabilir.
Bu nedenle, Ogretmenlerin erken okuma yazma becerilerini  destekleyici
uygulamalarindan haberdar olmalar1 gerekmektedir (Brown, Harris ve Harnett, 2012).
Cocuklarin erken okuma yazma becerileri, giinliik yasamlarinda yasadiklar1 seyden
etkilenmektedir ve 6gretmenler ¢ocuklarin giinliik rutinlerinin biiyiik bir bolimiini
olusturmaktadir(Brown, vd. 2012). Ogretmenler her giin ¢ocuklarla beraberdir ve onlari
ileriki okul yasantisina hazirlama amagli  ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklari becerileri
ogretmek igin gerekli beceri ve bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin
farkli inanglar1 olsa da, her zaman sinifta uygulamalarini etki etmeyebilmektedir
(Brown, Harris ve Harnett, 2012). Brown, Harris ve Harnett (2012), yapmis olduklar1
calismada, 6gretmenlerin belirli becerilere dgretilmeleri gerektigine inandiklarini, ancak
bunlar siifta 6gretmeyeceklerini belirtmislerdir.

Erken okuma yazma egitimi ile iliskin Ggretmen inanglari 6gretmenlerden
ogretmene farklilik gosterebilir. Ogretmen inanglari, gocuklarin ileriki yillarda basarili
okur yazar olabilmeleri i¢in kendilerine yardimei olabilecek becerileri kazanmalarini
saglayabilir. Poole-Christian (2009) calismasinda, Ogretmen inanglarina ve smifta
okuryazarlik egitimi iizerindeki etkilerine odaklanmistir. Ogretmenlerin erken okuma
yazma hakkinda bilgi sahibi olmalarinin etkili bir 6gretmen olmasini sagladigini
ozellikle 6gretmenlerin egitsel deneyimleri, erken okuma yazma egitimi hakkindaki
inanglarm etkiledigini bulmustur. Ogretmenlerin erken okuma yazma ile ilgili bilgi
sahip olmalar1 erken okuma yazmaya iliskin inan¢larimi etkiledigi sodylenebilir. Bu
dogrultuda, 6gretmen adaylarina 6grenim gordiikleri iiniversitenin programlarinda erken
okuma yazma egitimi ile ilgili derslerin yer almasi bununla birlikte 6gretmenlere
hizmet i¢i egitimlerle erken okuma yazma becerilerini destekleyici uygulamalara
yonelik bilgiler verilmesi saglanarak 6gretmenlerin s6z konusu becerilere yonelik
inanglar1 olumlu yonde degisebilir. Bir 6gretmen belirli bir alanda bir beceriyi nasil
destekleyecegine dair kendini hazir hissetmese o0 beceriyi desteklemeyi
istemeyebilmektedir.
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Ogretmenlerin erken okuma yazma egitimine iliskin 6z yeterlilikleri de
inanglarm1  etkileyebilmektedir. Kagan (1992) yapmis oldugu ¢alismada,
Ogretmenlerin 6z-yeterlik duygusunun, diisiik basar1 gdsteren ¢ocuklara karsi sabir
gostermeyle, ¢ocuklarin matematik ve okuma basarisini arttirmayla olumlu iligkisi
oldugunu ve sinif uygulamalar1 ile 6gretmenlerin inanglar1 birbirleri ile tutarli oldugu
bulunmustur.

Christina Lim (2010), Singapurlu 6gretmenlerin inanglari hakkinda yapmis
olduklart ¢aligmada, Ogretmenlerle goriismeler yaparak veri elde edilmistir.
Ogretmenlerin erken okuma yazmaya iliskin inan¢ ve uygulamaya iliskin farkliliklar:
oldugu bulunmustur. Ogretmenlerinin bir kismi1 erken okuma yazma egitiminin iletisim
odakli olmasi1 gerektigini, bir kismi ise ¢ocuklarin harfler ve kelimeler arasindaki farkl
bilmeleri gerektigini, bazi Ogretmenlerin ise erken okuma yazma becerilerin
desteklenmesinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Lim (2010)’in  arastirmasi,
Ogretmen inanglarindaki farkliliklarin biiylik dlglide degisebilecegini gostermektedir.
Arastirmada, ¢cocuk odasinda 6gretmenlik yapan 6gretmenlerin daha ¢cok ¢cocuk merkezli
pedagojiye yoneldikleri, daha biiyiik ¢ocuklara 6gretmenlik yapan Ogretmenlerin ise
erken okuma yazma becerilerini destekleyici bakis agisini sahip olduklar1 belirtilmistir.
Bir grup o0gretmenlerin ¢alisma sayfalariyla bu becerilerin desteklenecegini, baska bir
grup Ogretmenlerin de ¢ocuklarin egitim sirasinda oturmayacaklarini diistinmiislerdir.
Ogretmenlerin erken okuma yazma becerileri desteklemeye yonelik inanglart ve
uygulamalari degisim gostermektedir (Lim, 2010).

Okul oncesi programda okur yazarlik caligmalarin yer verilmesinde, kiigiik
cocuklarin okuma ve yazmay:1 nasil Ogretecegini bilgisine sahip olan Ogretmenlerin
olmast 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir (Mills ve Clyde, 1991). Ancak erken
okur yazarlhig1 destekleyen cesitli aktivitelerin yer almasi okul 6ncesi d6gretmenlerinin
erken okur yazarlik gelisimine inanmalarina baghdir (Marrow, 1990). Ogretmenlerin
egitim diizeyleri, Universite egitimi sirasinda ya da disinda erken okuma yazma
becerilerine yonelik egitim alma yeterlilikleri, ya da cocuklarin sosyo-ekonomik
diizeyleri, mesleki deneyimleri, ¢alistiklart ¢cocuk gruplarinin yasina bagl erken okuma
yazma becerilerine iliskin inanglarini inceleyen c¢alisma sayis1 6zellikle Tiirkiye’de
sinirlt olmakla birlikte (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Kerem ve Comert, 2005) sadece sinif
ici uygulamalarini inceleyen ¢aligmalar yer almaktadir (Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve
Gengdogan, 2008; Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013; Ergiil, Karaman, Tufan,
Sarica ve Kudret, 2014). Alan yazinda Ogretmenlerin erken okuma yazma ilgili
inanglarina  yonelik aragtirmalar bulunmaktadir. Hindman ve Waisk (2008) yapmis
olduklar1 calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin yazi yazmayr nasil destekleyecegi
konusunda bilgilerin yetersiz olduklarin1 belirtmislerdir. Bilgi eksikligi ya da
yetersizligin ise Ogretmenlerin inanglarim ve smif i¢i uygulamalarimi etkiledigini
belirtmislerdir.
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin erken okuma yazma becerilerini destekleyici
caligmalarin ¢ocugun daha sonraki egitim kademelerinde akademik alan basarilarinda
onemli bir rolii oldugu ve bununla birlikte ¢ocuklara okul dncesi donemde erken okuma
yazma becerilerini kazandirmada okul dncesi 6gretmenlerin dogrudan etkisi oldugundan
erken okuma yazmaya yonelik inanglarmin belirlenmesinin ¢ok ©nemli oldugu
distiniilmektedir.

Bu baglamda bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuma yazamaya
yonelik inanglarinin ¢esitli degiskenler a¢sindan (galistigr grubun yasi, gorev yapilan
okul tiirli, mezun olduklar1 boliim, okulun bagli oldugu ilge, egitim alma durumu,
kendilerini yeterli bulma durumu ve goérev yapilan okulun bulundugu yerin sosyo
ekonomik durumu) incelemeyi amaglamaktadir.

1. YONTEM
1.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2006;Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bursa ilinde Osmangazi, Niliifer, Yildirim
merkez ilgeleri ve Inegdl ilgesinde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagh Milli
Egitim Bakanligi’na bagh 6zel ve kamu anaokullar1 ve giindiiz bakimevlerinde, 6zel ve
kamu ilkokullara bagli anaokulu/anasiniflarinda gorev yapan 255 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin c¢aligma grubu, uygun Orneklem yontemi ile
belirlenmistir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

1.3. Veri Toplama Araclar::

Verilerin toplanmasinda, Kisisel bilgi formu ile Sandvik, Van Daal ve Ade'r
(2014) tarafindan gelistirilen “Preschool Literarcy Survey-Okul Oncesi Erken
Okuryazarlik Olgegi’nin “Inan¢” boliimii” kullanilmistir. Olgek “inang ve uygulama”
olmak iizere iki béliimden olusmaktadir. Olgegin “Inan¢ Béliimiinde dgretmenin smif
icinde erken okuma yazma becerilerine yonelik inanglarini belirlemeye iliskin sorular
yer almaktadir Ozgiin 6lgegin Cronbach’s alfa i¢ tutarlilik kat sayisi soyledir;
okulodncesi dgretmenin inang¢larindan, okuldncesi 6gretmenin rolii 0.80, okuldncesinin
rolii 0.69,0kulun rolii 0.63, ileriki okuma yazma kazanimina etkisi 0.72’dir. (Sandvik,
Van Daal ve Ade'r 2014). Olgek Bursa ilinde gecerlik giivenirlik ¢alismasi yapilarak
kullanilmistir.
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1.4. Okuléncesi Okuma yazma Inan¢ Olceginin Gecerlik ve Giivenirlik
Calismasi

Arastirma kapsaminda Olgegin giivenirlik gegerlik calismalar1 icin asagidaki
adimlar izlenmistir;

-Olgegin orijinal formunda yer alan maddeler Ingilizce-Tiirkce gevirisi iki dil
uzmani tarafindan yapildiktan sonra baska dil uzmani tarafindan tersten gevirisi
yapilmig, her iki geviri birebir karsilagtirilmis, Tiirkge ‘ye cevrilen olgek Tiirk dil
uzmanlar tarafindan incelendikten sonra gerekli diizenlemeler yapilmistir.

- Olgegin kapsam gegerliligini belirlemek icin 11 alan uzmanlarindan gériis
almmugtir. Uzmanlar, 6l¢ekte yer alan maddelerin, Tiirk kiiltlirii i¢in uygunlugu,
Ol¢iilmek istenilen Ozellikleri 6lgmedeki yeterliligini, maddelerin anlasilirhigini, hedef
kitleye uygunlugunu, maddenin 06l¢egi temsil edip etmedigi agilarindan
degerlendirmistir. Uzmanlarin hepsinden dlgege yonelik degerlendirmeler alinmis ve 8
Madde igerikleri diger maddelerle ayni oldugu uzmanlarin kararlar1 dogrultusunda
Olcekten cikarilmistir. Bu degisiklik dogrultusunda orijinal 6l¢ek toplam 77 madde
igerirken Tiirk¢e formu 70 maddeden olusmaktadir.

- Olgegin diizenlemesi yapildiktan sonra Dil gegerliligi icin 20 gretmene 6n
pilot ¢alisma yapilmis anlasilmayan maddeler olup olmadigi tespit edilmistir.

- Dil gegerliligi yapildiktan sonra, dlgegin son hali verilmistir. Olgegin okul
Oncesi Ogretmeninin “inang” bolimiinde, {i¢ boyutuna ait 26 maddelik yapisinin
dogrulanip dogrulanmadigin1 degerlendirmek amaciyla DFA uygulanmistir Dogrulayici
faktor analizi (DFA), pek ¢ok gozlenebilir degiskenin olusturdugu faktorlerden (gizil
degiskenlerden) olusan faktoryel bir modelin ger¢ek verilerle ne derece uyum
gosterdigini degerlendirmeyi amaclar. Incelenecek model, ampirik bir ¢alismanin
verileri kullanilarak belirlenmis ya da belirli bir kurama dayandirilarak kurgulanmis bir
yapiy1 tanimlayabilir (Stimer, 2000). DFA’da modelin gegerliligini degerlendirmek igin
cok sayida uyum indeksi kullanilmaktadir. Bunlar i¢inde en sik kullanilanlar1 (Cole,

1987; Sitimer, 2000); Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness, XZ), Yaklagik
Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA),
Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI), Normlastiriimamis Uyum
Indeksi (Non-Normed Fit Index, NNFI), Normlastirilmis Uyum Indeksi (Normed Fit
Index, NFI), lyilik Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI). Olcek modelinde
gozlenen degerlerin  X2/d<3; O<RMSEA<O0.05; 0.97<NNFI<1; 0.97<CFI<l;
0.95<GFI<1 ve 0.95<NFI<I araliklarinda olmasi miikemmel uyumu; 4<X2/d<S5;
0,05<RMSEA<0.08;  0.95<NNFI<0.97; 0.95<CFI<0.97; 0.90<GFI<0.95 ve
0.90<NFI<0.95 ise kabul edilebilir uyumu gostermektedir (Kline, 2005; Stimer, 2000).
Ayrica, 6lgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alfa i¢ tutarlilik anlaminda
giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir.
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1.5. Gegerlik Calismasi

Olgegin gecerliginin belirlenmesinde birinci diizey dogrulayici faktdr analizi
uygulanmustir.

1.6. Okuléncesi Okuma yazma Inan¢ Olceginin Faktor Yapisi

Bu boliimde, olgegin iic boyutuna ait 26 maddelik yapisinin dogrulanip
dogrulanmadigini degerlendirmek amaciyla DFA uygulanmistir. Uygulanan ilk DFA’da
istatistiksel olarak anlamli olmayan t degerine sahip maddeler incelenmistir. Yapilan
incelemeye goére anlamli olmayan degerine sahip hi¢bir maddeye rastlanmamistir. Bu
nedenle tiim maddeler 6lgekteki yerini korumustur.

Uyum indeksleri x2:1086.39, X?/sd= 3.67, RMSEA=0.077, CF1=0.90, IF1=0.90,
NNFI=0,90 ve NFI=0,90 olarak bulunmustur. Bu 06l¢egin faktoryel yapisini gosteren
modelin gbzlenen degiskenleriyle faktorleri arasindaki iliskiyi gosteren katsayilar
incelendiginde, tiim katsayilarin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. DFA ile
hesaplanan uyum istatistikleri dikkate alindiginda, Olgegin daha Once belirlenen
yapisinin toplanan verilerle yliksek diizeyde uyum sagladigina karar verilmistir.

1.7. Giivenirlik Calismasi

Olgegin giivenirliginin belirlenmesinde i¢ tutarlilik katsayisi olan Cronbach alfa
hesaplanmustir. Okuldncesi Egitim Ogretmenin Rolii boyutuna ait alfa degeri .85;
Okuldncesinin Rolii boyutuna ait alfa degeri .75, Erken Okuma Yazma Becerilerinin
Okuma-yazma Basarisina Etkisi boyutuna ait alfa degeri .83 belirlenmistir. Tezbasaran
(1997: 47), likert tipi bir Olcekte yeterli sayilabilecek bir gilivenirlik katsayisinin
olabildigince 1’e yakin olmasi1 gerektigini ifade etmektedir. Bu sonuglara gore arastirma
icin  kullanilan  6lgme  aracinin  glivenirliginin  yiiksek  diizeyde oldugu
sOylenebilmektedir

1.8. Verilerin Analizi

Arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuma yazma becerilerine
yonelik smif i¢i uygulamalar1 dlgeginden elde edilen veriler SPSS 21 paket programi
araciligi ile analiz edilmistir. Elde edilen dlgek puanlarinin karsilastirmasinda normallik
testleri sonucuna gore, iki gruplu karsilastirmalarinda Student t testi ve/veya Mann-
Whitney u testi kullamlmustir. Ug ve daha fazla gruplu karsilastirmalarda ise Kruskall-
Wallis H testi kullanilmistir. Anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmis olup p<0,05
olmasi durumunda anlamli farkliligin oldugu, p>0,05 olmasi durumunda ise anlamli
farkliligin olmadig1 belirtilmistir

2. BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin erken okuma yazmaya yonelik
siif i¢i uygulamalarinin ¢esitli demografik o6zellikler ve degiskenler agisindan
karsilastirilarak ayrintili bilgilerine yer verilmistir.
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Tablo 1: Calisslan Kurum ile Puanlar Arasindaki Farkhhga iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Cahstigimz Kurum

Kruskal Wallis H Testi

Sira Ikili
n Mean Median Min Max ss Ort h p karsilast
rma
Bagimsiz Anaokulu 66 3,36 3,28 0,56 5 1é0 117,59
ilkégretime Bagh 11
Anaokulu ve Anasimifi 100 342 3,67 0 5 7 126,87
Miili Egitime Bagh Ozel 08
OKkuldncesi Kres ve Giindiiz Bakim 57 3,75 3,89 1,44 5 1 142,43
Egitim Evleri )
Ogretmenin Ozel Okullara ) 3,529 0317
Rolii Boyutu Bagh(Kolej ve Ozel
ilkégretim, Ozel Lise) 32 347 367 078 5 11 1273
Anasmiflari ve
Anaokullari
Toplam 255 349 367 0 5
Bagimsiz Anaokulu 66 3,66 3,7 2,1 5 Oée 110,2
ilkégretime Bagh 0,7
Anaokulu ve Anasmifi 100 384 3.9 1 5 3 130,76
Miili Egitime Bagh Ozel
Kres ve Giindiiz Bakim 57 3,81 3,8 1 48 0,7 127,86
Okul Oncesinin  Evleri
Rolii Boyutu Ozel Okullara _ 8,733 0033 -4
Bagh(Kolej ve Ozel 08
iIk6gretim, Ozel Lise) 32 4,03 42 1,4 5 5 156,34
Anasmiflari ve
Anaokullari
Toplam 255 381 39 1 5 O
Bagimsiz Anaokulu 66 3,62 3,71 0,86 5 Oég 113,52
ilkégretime Bagh 0,9
Anaokulu ve Anasmifi 100 382 4 071 5 4 130,32
Erken Okuma  Miili Egitime Bagh Ozel 08
Yazma Kres ve Giindiiz Bakim 57 3,82 3,86 1 5 é 128,35
Becerilerinin Evleri
Okuma-Yazma  Ozel Okullara 5518 0,138 i
Basarisina Bagh(Kolej ve Ozel 0.9
Etkisi Boyutu ilkégretim, Ozel Lise) 32 403 421 129 5 c 150,02
Anasmiflar ve
Anaokullari
Toplam 255 379 386 o071 5 O
Bagimsiz Anaokulu 66 3,54 3,6 1,69 4,92 0é7 110,33
ilkﬁgretime Bagh 0,8
Anaokulu ve Anasinifi 100 3,69 3,75 092 4.9 5 128,83
Miili Egitime Bagh Ozel 06
Kres ve Giindiiz Bakim 57 3,79 3,92 1,15 4,85 5 136,49
Toplam inan¢  Evleri i
Puam Ozel Okullara ) 6,619 0085
Bagh(Kolej ve Ozel 08
ilkﬁgretim, Ozel Lise) 32 3,84 4,21 1,35 4,88 % 146,72
Anasmiflari ve
Anaokullari
Toplam 255 360 377 092 496 O
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun kadin oldugu (% 94), 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin fakiilte ve iistii 6gretim kademesinden (%69), ¢cogunlugunun 6rgiin
ogretimden (%82) ve okul dncesi egitim boliimiinden mezun oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin % 39°u ilkdgretime bagli anaokulu ve anasmifinda, %25’inin de
bagimsiz anaokullarinda ¢alistiklari, %39°u inegél, %25°i Osmangazi ilgesinde bulunan
okul oncesi egitim kurumunda ve %40°1 6 yas, %31°1 5 yas grubunda calistiklar1 tespit
edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degiskenler agisindan karsilastirildiginda
%359’unun {niversitede erken okuma yazma becerilerine yonelik egitim aldiklari,
%]18’nin hi¢ almadigi, %69’nun erken okuma yazma becerileriyle ilgili kendilerini
“yeterli” bulduklari, %25’nin “kararsiz” olduklari, %67 sinin de orta sosyo-ekonomik
diizeyde olan bolgedeki okul dncesi egitim kurumunda ¢alistiklart bulunmustur.

Ogretmenlerin, calistiklari kurum durumlari arasinda “okul &ncesinin rolii
boyutu” agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir(p<0,05). Ozel
okullara bagli(kolej ve 6zel ilkdgretim, 6zel lise) anasinifi ve anaokullarinda calisan
Ogretmenlerin erken okuma yazma becerilerinde ““ okul dncesinin rolii boyutu” degerleri
bagimsiz anaokulunda ¢alisanlarin “okul Oncesinin rolii boyutu “ degerlerine gore
anlamli derecede yiiksektir. Calisilan kurum durumlarn arasinda diger 6lgek puanlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05) (Tablo 1).

Tablo 2: Calisslan Kurumun Bagh Oldugu ilge ile Puanlar Arasindaki Farklihga iliskin Kruskal
Wallis H Testi Sonucu

Cahstiginiz Okulun Bagh Bulundugu Tlce Kruskal Wallis H Testi
. ) ikili
: Mean  Median  Min  Max s Sira Ort h p karsilastirma
Osmangazi 66 35 372 078 5 105 128,99
Okuléncesi Egitim _Yildirim 52 3,78 4,06 1,22 5 098 150,34 43
Ogretmenin Rolii _ Niliifer 44 38 3,83 1,89 5 0,79 146, 15,618 0,001 42
Boyutu Inegdl 93 3,16 3,33 0 5 116 106,19
Toplam 255 3,49 3,67 0 5 1,07
Osmangazi 66 3,77 3,9 1,4 5 0,75 123,62
o Yildirim 52 3,85 39 23 5 0,76 130,54
33‘;1"8“:;:121“ Niliifer 44 397 4 26 49 054 14158 2175 0537 -
inegol 93 3,74 38 1 5 0,79 123,26
Toplam 255 381 39 1 5 074
Erken Okuma Osmangazi 66 3,82 3,86 0,86 5 0,95 130,25
Yazma Yildirim 52 3,88 4,07 2,43 5 0,78 130,4
Becerilerinin Niliifer 44 385 386 143 5 083 12956 0369  0.947 i
Okuma-Yazma  jnegil 93 37 386 071 5 105 124,32 ‘ ‘
Basarisina Etkisi
Boyutu Toplam 255 3,79 3,86 0,71 5 0,94
Osmangazi 66 3,69 3,79 1,35 4,92 077 126,31
. Yildirim 52 3,83 392 231 496 077 140,39
;l)"::z:lz:mlnanc Niliifer 44 388 39 231 488 056 14164 5547 0,136 -
inegol 93 3,53 369 092 492 088 11582
Toplam 255 3,69 377 092 49 0,79
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Ogretmenlerin ¢alistiklart kurumun bagli oldugu ilge durumlar1 arasinda
“okuldncesi egitim 6gretmenin rolii boyutu” agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik  bulunmaktadir(p<0,05). Calistign kurum Inegdl ilgesine bagli olanlarin
“okuldncesi egitim 6gretmenin rolii boyutu” Yildirim ve Niliifer ilgesinde olanlarin
“okul Oncesi egitim Ogretmenin rolii boyutu puanlarma” goére anlamli derecede
diistiktiir (Tablo 2).

Tablo 3: Calisilan Grup Yagsi ile Puanlar Arasindaki Farkhliga iliskin Kruskal Wallis H Testi

Sonucu
Cahstigimiz Grup Yasi Kruskal Wallis H Testi
Tkili
n Mean Median Min Max Ss  Sira Ort h p karsilastirma
o 4 Yas 71 366 378 056 5 09 1372
8;‘;’:;3?}5:1‘“"‘ 5 Yas 80 351 378 033 5 108 1303 .. .o _
Boyutu 6 Yas 104 3,35 3,56 0 5 1,15 119,93 ' '
Toplam 255 3,49 3,67 0 5 1,07
4 Yas 71 3,83 4 2,3 5 0,61 128,06
OKkuloncesinin Rolii 5 Yas 80 3,78 3,8 1,4 5 0,74 125,49 0162 0922 i
Boyutu 6 Yas 104 3,82 3,85 1 5 0,81 129,89 ' '
Toplam 255 381 3,9 1 5 0,74
Erken Okuma Yazma 4 Yas 71 3,69 3,86 0,86 5 0,99 120,57
Becerilerinin Okuma- 5 Yas 80 3,91 4 1,14 5 0,88 136,11 1721 0423 i
Yazma Basarisina 6 Yas 104 3,78 4 0,71 5 0,94 126,83 ' '
Etkisi Boyutu Toplam 255 3,79 3,86 0,71 5 0,94
4 Yas 71 3,73 3,77 1,69 492 0,67 127,77
. 5 Yas 80 3,72 3,87 1,19 488 0,81 13261
Toplam Inang Puant - ~3 104 364 373 002 496 086 12461 0o 0766 )

Toplam 255 3,69 3,77 092 49 0,79

Yas gruplar arasinda 6lgek puanlart agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (p>0,05) (Tablo 3).

Asagida Tablo 4’te Ogretmenlerin Erken okuma ve yazma becerileri ile ilgili
egitim alma durumlar arasinda “okuldncesi egitim dgretmenin rolii boyutu” agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05) . Hi¢ egitim
almayanlarin “okul oncesi egitim O6gretmenin rolii boyutu” puanlari, {iniversitede
okurken egitim alanlarin ve tlniversitede okurken iiniversite diginda egitim alanlarin
okul 6ncesi egitim 6gretmenin rolii boyut puanlarina gore anlamli derecede diisiiktiir.

Ogretmenlerin erken okuma ve yazma becerileri ile ilgili egitim alma durumlar
arasinda “okul 6ncesinin rolii boyutu “ agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir(p<0,05). Hi¢ egitim almayanlarin “ okul oncesinin rolii boyutu
puanlar1”, iniversitede okurken egitim alanlarin, tiniversite egitimi disinda alanlarin ve
tiniversitede okurken tiniversite disinda egitim alanlarin “ okul dncesinin rolii boyutu”

puanlarina gore anlamli derecede diistiktiir.
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Tablo 4: Okul Oncesi Okuma Yazma Becerileri ile ilgili Egitim Alma Durumlari ile Puanlar
Arasindaki Farkhihga iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

505

Okul Oncesinde Okuma Yazma Becerileri ile
ilgili Egitim Aldimz M1?

Kruskal Wallis H Testi

n Mean Median Min Max ss Sira h Tkili
Ort karsilastiri
Universitede Okurken Aldm 151 3,57 3,78 0,56 5 1 133,5
) Universite Egitimi Disinda 23 3,67 3,89 1 5 102 140,48
OKkuloncesi Aldim
l.‘?g'ltlm . Ijngversgtede O!(.u}‘kfan ve 12,098 0,007 4-1
Ogretmenin  Universitede Egitimi Disinda 33 3,66 4,11 0,33 5 1,09 1417 4-3
Rolii Boyutu  Aldim
Hi¢ Almadim 48 3 2,94 0 5 1,17 9529
Toplam 255 3,49 3,67 0 5 1,07
Universitede Okurken Aldim 151 3,82 39 1 5 0,73 129,67
Universite Egitimi Disinda 23 4,01 41 25 5 065 14911
Aldim 41
Okuléncesinin Universitede Okurken ve 16092  0.001 4-
Rolii Boyutu  Universitede Egitimi Disinda 33 4,06 4,1 2,2 5 0,78 154,33 ' ' 43
Aldim
Hi¢c Almadim 48 3,53 3,5 2 5 0,68 94,53
Toplam 255 381 3,9 1 5 0,74
Universitede Okurken Aldim 151 3,8 4 08 5 09 127,93
Erken Okuma Universite Egitimi Disinda
Yazma At & } 23 301 4 129 5 099 14002
Becerilerinin  —
Universitede Okurken ve
Oa';‘:nrga' Universitede Egitimi Dignda 33 411 429 129 5 088 15661 1220 00l 43
y Aldim
Basarisina -
. Hi¢ Almadim 48 3,49 3,43 0,71 5 1,01 102,79
Etkisi Boyutu
Toplam 255 3,79 3,86 0,71 5 0,94
Universitede Okurken Aldiom 151 3,73 3,85 092 492 0,76 131,52
Universite Egitimi Disinda 5 507 388 196 473 074 14354
Aldim 41
Toplam inan¢ Universitede Okurken ve 15753 0.001 4
puani Universitede Egitimi Disinda 33 3,94 4,08 131 49 081 152,09 ' ' 43
Aldim
Hi¢ Almadim 48 3,34 3,37 1,19 473 08 9292
Toplam 255 3,69 3,77 092 49 0,79

Ogretmenlerin erken okuma ve yazma becerileri ile ilgili egitim alma durumlari
arasinda” erken okuma yazma becerilerinin okuma-yazma basarisina etkisi boyutu”
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir(p<0,05). Hi¢ egitim
almayanlarin “erken okuma yazma becerilerinin okuma-yazma basarisina etkisi boyutu”
puanlari, Universitede okurken iiniversite disinda egitim alanlarin puanlarina gore
anlamli derecede diisiiktiir.

Ogretmenlerin “erken okuma ve yazma becerileri ile ilgili toplam inang puani
“acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir(p<0,05). Hi¢ egitim
almayanlarin toplam “inang¢ puanlar1”, {iniversitede okurken egitim alanlarin, iiniversite
egitimi disinda alanlarin ve iiniversitede okurken liniversite disinda egitim alanlarin
toplam” inan¢ puanlarina “gére anlamli derecede diistiktiir

ASEAD CILT 5 SAYI 12 Yil 2018, S 495-515



Elif Yalgcintas SEZGIN | 506
Leyla ULUS
Ayse B. AKSOY
Tablo 5: Erken Okuma Yazma Becerileri ile ilgili Kendini Yeterli Bulma Durumlari ile Puanlar
Arasindaki Farkhihga iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu
Erken .olfu.ma yaz'ma becerileri ile ilgili Kruskal Wallis H Testi
kendinizi yeterli buluyor musunuz?
ikili
Sira karsilastirm
n Mean Median Min Max ss Ort h P a
17
Evet 8 3,58 3,78 0 5 1,09 135,83
Okuléncesi
.. Kararsiz1
Egitim 66 33 344 078 5 1 11168 6,929 0,031 2-1
Ogretmenin Rolii -~ v 11 313 333 189 444 098 9918
Boyutu
25
Toplam 5 349 3,67 0 5 1,07
17
Evet 8 3,86 3,9 1 5 0,77 134,01
. .. Kararsizi
Okuldneesinin 66 368 38 14 47 067 11361 394 0139 .
Rolii Boyutu Hayr 11 375 41 28 44 051 11718
25
Toplam 5 381 3,9 1 5 0,74
17
Erken Okuma g, oy 8 38 4 071 5 095 13444
Yazma
. Kararsizi
gf:r:::'(g'znma m 66 365 371 08 5 093 11392 456 0,102 -
Basansina Etkisi Hayr 11 3,7 3,57 2,71 5 0,62 108,32
25
Boyutu
Toplam 5 3,79 386 0,71 5 0,94
17
Evet 8 3,76 388 092 49 0,82 135,98
. Kararsizi
IT)"P'amI“a“‘f‘ m 66 354 365 135 481 072 1106 7,003 0,03 21
uam Hayir 11 352 3,73 262 442 058 103,23
25
Toplam 5 3,69 3,77 092 49 0,79

Erken okuma yazma becerileri ile ilgili 6gretmenlerin kendilerini yeterli bulma
durumlart arasinda ““ okuldncesi egitim 6gretmenin rolii boyutu “ agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Kararsizim yanitin1 verenler kararl

olanlara gore anlamli derecede yiiksektir.

Erken okuma yazma becerileri ile ilgili 6gretmenlerin kendilerini yeterli bulma
durumlar1 arasinda toplam” inan¢ puani ‘“agisindan istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmaktadir(p<0,05). Kararsizzim yanitini verenler kararli olanlara gore
anlamli derecede diisiiktiir.
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Tablo 6: Ogretmenlik Yapilan Bélgenin Sosyo-ekonomik Diizeyi ile Puanlar Arasindaki Farkhhga
iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Okulun bulundugu
bolgenin/ilce/mahallenin Sosyo-ekonomik Kruskal Wallis H Testi
durumu
Sira Ikili
n Mean Median Min Max ss Ort h p karsilastirm
a
Diisik 37 2,96 3,22 0 4,78 1,22 94,76
17
Okuloncesi Egitim Orta 1 3,51 3,67 0,33 5 1,03 129,02 1.2
Ofretmenin Rolid 30047 381 411 144 5 095 15046 oo 0003 1-3
Boyutu oE
Toplam 5 3,49 3,67 0 5 1,07
Diisiik 37 345 3,4 1 4.6 0,83 94,76
. . . Orta 17 3,87 3,9 1 5 0,72 133,54
Okuléncesinin Rolii 1 8816 0012 1-2
Boyutu Yiiksek 47 3,9 3,8 2,2 5 0,63 134,01 ' ' 1-3
2
Toplam 55 3,81 3,9 1 5 0,74
Diisiik 37 3,57 3,43 0,71 5 1,03 108,99
Erken Okuma Yazma . 17 530, 385 086 5 089 12882
Becerilerinin Okuma- 1 3732 0155
yazma Basarisina Yiiksek 47 3,88 429 143 5 1 139,97 ' '
Etkisi Boyutu 25
Toplam 5 3,79 3,86 0,71 5 0,94
Diisik 37 3,31 3,35 1,15 4,65 0,9 94,99
Orta 117 3,73 3,85 0,92 496 0,76 130,63 1.2
Toplam Inang puam < 0 — 7786 408 177 488 072 1444 903 0007 13
Toplam 255 3,69 3,77 0,92 496 0,79

Ogretmenlerin, 6gretmenlik yaptiklar1 bodlgenin sosyo- ekonomik durumlari
arasinda “okul Oncesi egitim &gretmenin rolii boyutu” agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir(p<0,05). Sosyo- ekonomik yapis1 diisiik olan
bolgelerin 6l¢ek puanlari, Orta ve Yiiksek olanlara gore anlamli derecede diistiktiir.

Ogretmenlerin, gretmenlik yaptiklar1 bolgenin sosyo- ekonomik durumlar
arasinda “okul Oncesinin rolii boyutu” agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir(p<0,05). Sosyo- ekonomik yapist diisiik olan bolgelerin 6l¢ek puanlari,
Orta ve Yiiksek olanlara gore anlamli derecede diistiktiir.

Ogretmenlerin, 6gretmenlik yaptiklar1 bolgenin sosyo- ekonomik durumlar
arasinda toplam “inan¢ puani “acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir(p<0,05). Sosyo- ekonomik yapisi diisiik olan bdlgelerin toplam “inang
6l¢ek puanlar1”, Orta ve Yiiksek olanlara gore anlamli derecede diisiiktiir.
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SONUC VE TARTISMA

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine yonelik inanglaei
cesitli degiskenler agisindan incelendigi bu caligmada elde edilen bulgular, ilgili alan
yazin ¢ergevesinde tartisilmistir.

Ogretmenlerin, calistiklart kurum durumlart  incelendiginde“6zel okullara
bagli(kolej ve 0Ozel ilkogretim, ozel lise) anasmifi ve anaokullarinda c¢alisan
Ogretmenlerin erken okuma yazma becerilerinde “ okul Oncesinin etkisi inanglari”
bagimsiz anaokulunda ¢aliganlarin inanglarina gore anlamli derecede yliksek
bulunmustur. Denizel Giiven  ve Cevher(2005) tarafindan yapilan okuldncesi
Ogretmenlerin sinif yOnetimi incelendigi calismada, 6zel anaokullarinda ve resmi
ilkdgretim okullarina bagli anasiniflarinda calisan 6gretmenlerin ortalamasinin resmi
bagimsiz anaokullarinda calisan Ogretmenlerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ceylan, Bigakgi, Aral ve Giirsoy(2012) ¢alismalarinda, anasinifi ve 6zel
okul 6ncesi egitim kurumunda calisan 6gretmenlerin problem ¢ézme becerilerine iliskin
yeterliliklerini daha olumlu algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Mevcut c¢aligmada
ogretmenlerin ¢aligtiklar1 okul tiirliniin erken okuma yazma becerilerini uygulama
diizeylerine etki ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin simif ici uygulamalarina inanclari
etki etmektedir.

Ogretmenlerin ¢alistiklart  kurumun bagli oldugu ilge durumlar arasinda
inanglart ve sinif i¢i uygulamalari kiyaslandiginda, anlamli farkliliklar elde edilmistir.
Inegdl ilgesinde galisan dgretmenlerin “okuldncesi dgretmenin erken okuma yazmaya
etkisi inanct Yildirim ve Niliifer il¢esinde calisan 6gretmenlerden daha diisiik oldugu
belirlenmistir. Inegdl ilgesi Yildirim ve Niliifer ilgesi ile kiyaslandiginda, Bursa’nin
disinda kalan ve 6gretmenlerin zorunlu hizmet yeri olarak yer alan ilgelerden biridir.
Niliifer ve Yildirim il merkezini meydana getiren ilgelerdir. Ogretmenlerin galistiklart
bolge, ilge, mahalle is verimliligini ve is doyumunu etkilemektedir. Ilgeler okulun
imkanlarini, Ogretmenlerin mesleki gelisim imkanlarin1 saglamada etkilidirler.
Ogretmenlerin calistiklar1 okulun ekonomik imkanlari, ¢alisma kosullari, is yiikii,
mesleki gelisim imkanlari, is arkadaslariyla is birligi icinde olma ve onlardan destek
gbérme ve yoOnetim kalitesi Ogretmenlerin is doyumunu etkilemektedir(Ouyang ve
Paprock, 2006). Sen(2011), yapmis oldugu calismada sehir merkezinde goérev yapan
okul dncesi egitim dgretmenlerinin mesleki doyum diizeylerinin gecekondu ve mahalle
okullarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerine gore daha yiliksek oldugu
bulunmustur. Is doyumu 6gretmenin gorev yaptigi bolge, ilge, mahalle tarafindan
etkilenebilecegi gibi, is doyumu 6gretmenin inanglariyla birlikte sinif i¢i performansini
da etkileyebilir. Bu durum, mevcut arastirmanin sonucunda gorildiigi gibi
ogretmenlerin siif i¢i e inanglarini etkileyebilecegi sdylenebilir
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Yas grubu bakimindan incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
calistiklar1 yas grubuna gore inanglar1 farklilasmadigi goriismiistiir. 4, 5 ve 6 yas grubu
Ogretmenler arasinda inan¢ bakimindan bir farklilik bulunmamaktadir. Bu durum yasa
bakilmaksizin, her yas grubunda c¢alisan Ogretmenler arasinda erken okuma yazma
becerileri ile ilgili inan¢ farkliliklarin olmadigini gostermektedir. Cocugun formal
egitime basladiginda ve devam ettigi siirecte okuma ve yazmada problem yasamamasi
i¢in, 6gretmenler bu ¢alismalara son aylarda yogunlagsmamalidirlar. Cilinkii erken okuma
yazma kazanimi dogumla baslar ve en kritik yillar sifir - bes yas arasidir. Okul 6ncesi
egitimde amagc, ¢ocuklara okuma ve yazma 6gretmek degil onlarin ilkogretimde okuma
ve yazmayi1 hizli 6grenebilmesi i¢in gereken 6n becerileri kazandirmaktir(MEB, 2012).
Dolasiyla, sadece 6 yas degil her yas grubu i¢in erken okuma yazma becerileri smif
icerisinde desteklenmesi gerekmektedir. Caligmaya katilan kiigiik yas grubunda calisan
ogretmenlerin s6z konusu becerileri sinif i¢erisinde desteklemesi istenilen bir durumdur.
Yapilan arastirmanin sonuglari, alan yazindaki sonuglarla ortiismektedir(Guimaraes ve
Youngman, 1995; Hawken, Johnston ve McDonnell, 2005). Literatiire bakildiginda da
Burgess, Lundgren, Lloyd ve Pianta (2001) yapmis olduklar1 okuldncesi 6gretmenlerin
okuma yazma becerilerine iliskin inan¢ ve uygulamalar ile ilgili ¢alismada, okuloncesi
O0gretmenlerin bliyiik ¢ogunlugu okuma yazma calismalarini giinliik planlarinda yer
verdikleri, 6gretim amaci olarak okuma yazma kazaniminmi destekledikleri ve erken
okuma yazma desteklemek i¢in bir ¢ok yaklasim kullandiklar1 bulunmustur. Bununla
birlikte arastirmaya katilan dort yas grubu 6gretmenlerinin okuma yazma becerilerinin
gelisimi i¢in alfabe bilgisinin 6nemi hakkinda inanglarinda biiytlik 6lgiide farklilasma
oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin erken okuma yazmaya yonelik inanglar, kiiciik
¢ocuklarim yaziyla iligki deneyimlere tesvik etmektedir(Ure ve Raban, 2001). Sun Lee
ve Ginsburg, 2007 ¢aligmalarinda da 4 yas grubu 6gretmenleri siniflarinda bilgisayari
kullanarak hem okuma yazma hem de matematik becerilerini destekledikleri
bulunmustur

Aldiklar1 egitim bakimindan incelendiginde,  hi¢ egitim almamis olan
dgretmenlerin, erken okuma yazma becerilerinde, Ogretmenin rolii, Okuléncesinin rolii
ile ilgili inan¢ diizeyleri egitim alanlara gore diislik ¢iktig1 tespit edilmistir. Benzer
sekilde erken okur yazarlik becerilerinin ileriki okuma yazma becerilerine etkisi ile
ilgili inang diizeyleri de egitim alanlara gore diisiik oldugu bulunmustur. Ozetle, hig
egitim almayan 0gretmenlerin erken okuma yazma becerilerini kazanmada “okuloncesi
ogretmenin ve okul dncesi kurumunun etkisi ve erken okur yazarlik becerilerinin ileriki
okuma yazma becerilerine etkisi iligkin toplam inan¢ diizeyleri egitim alan
ogretmenlerden diisiik diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgu; 6gretmenlerin
aldiklar1 egitim smif i¢i  erken okuma yazma iliskin inanglarmi etki ettigini
gostermektedir. Ogretmenlerin iiniversite okurken ya da iiniversite disinda aldiklar:
egitim erken okuma yazma becerilerini nasil destekleyecegi konusunda bilgi sahibi
olmalarini saglamaktadir.
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Ogretmenlerin erken okuma yazma egitimi ile ilgili bilgisi inanclarni
etkilemektedir. Ciinkii, bilgi ve inanglar ayrilmaz bir bigimde i¢ ice ge¢mistir ve
inanglar bilginin yorumlandig1 bir filtredir(Pajares, 1992). Bununla birlikte, aldiklari
egitim inanglarini, inanglar1 da smif i¢i erken okuma yazma etkinliklerine ayirdiklari
zamani etkilemektedir. Ornegin, Burgess, Lundgren, Lloyd ve Pianta (2001),
caligmalarinda, okuldncesi 0gretmenleri siniflarinda yazma aktiviteleri ¢cok az zaman
ayirdiklarini ifade etmislerdir. Bu sonug, 6gretmenlerin, okuldncesi c¢ocuklari igin
yazmanin Onemsiz oldugu inanciyla iligkili olabilmektedir. Mevcut arastirmanin
sonuglari, alan yazindaki arastirma sonuclar1 ile benzerlik gostermektedir. Ozetle,
Ogretmenlerin okuma yazma ile ilgili igerik bilgisi sadece Ogretmenin smif igi
uygulamalarin1 ve inanglarini degistirmeye neden olmamakta, ayrica ¢ocugun okuma
becerilerinin gelisimini saglamaktadir(Cunningham Zibulsky ve Callahan, 2009).

Ogretmenlerin, erken okuma yazma becerileri konusunda kendilerini yeterli
bulma acisindan incelendiginde, okuldncesi egitim Ogretmenin erken okuma yazma
becerileri lizerinde etkisi agisindan anlamli bir farklilik bulunmaktadir. “Kararsizim”
yanitin1 verenler “kararli” olanlara gore anlamli derecede daha yiiksek inanca sahip
olmalar ile birlikte toplam inanglarina bakildiginda “Kararsizim” yanitin1 verenler”
kararli” olanlara gore anlamli derecede diisiik inanca sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin bilgi yeterliligi inangalrini etkiledigi
goriilmektedir.Sonuglar alan yazindaki arastirma sonuclarini destekler niteliktedir.
Okuloncesi 6gretmenleri smif i¢i uygulamalarindaki eksikligin nedeni olarak, erken
okuma yazma konusunda inanglarinin eksik olmast ya da daha az Oonem vermesi
bununla birlikte nasil uygulama yapacaklarin1 bilmemesidir(Bryant, Clifford ve Peisner,
1991). Hindman ve Waisk (2008) yapmis olduklari ¢alismada, okuloncesi 6gretmenleri
yaz1 yazmayi nasil destekleyecegi konusunda bilgilerin yetersiz olduklarini belirtmisler
etkiledigi bulunmustur. Lynch (2009), yapmis oldugu c¢alismada okul Oncesi
ogretmenlerinin gocuklara okuma ve yazma 6gretimine nasil ve ne zaman baslanmali ile
ilgili inanglarinda belirsizlik oldugu ve degisim gdsterdigi, ailenin ¢ocuklarin okuma
yazma gelisimine dahil olmalarina yonelik uygulamalari konusunda da eksiklikleri
oldugu tespit edilmistir. Bu tarz belirsizlikler ve eksiklikler 6gretmenlerin kendilerini
yetersiz hissetmeleri neden olabilmektedir. Bunun sonucun da erken okuma yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik tiim caligmalari sinif igerisinde yer vermemelerine
neden olmaktadir. Justice vd.(2008) yapmis olduklar1 calismada, o6zellikle,
ogretmenlerin 6z yeterliligi, son zamanlarda okuldncesi sinif ortaminda okuma yazma
uygulamalarinin olumlu ve tek belirleyicisi oldugunu gostermistir. Guo, Piasta, Justice
ve Kaderaveki(2010), yapmis olduklar1 calismada, 6gretmenlerin 6z yeterlikleri anlamli
bir sekilde ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve sozciik bilgisi kazanimlariyla iliskili oldugu
bulunmustur.
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Ogretmenlerin calistiklar1  okulun sosyo ekonomik diizeyin smif igi
uygulamalarina ve inanglarina etkisine bakildiginda, “erken okuma yazma becerilerin
daha sonraki oluma yazma becerilerine etkisi” hari¢ diger tiim inan¢ ve uygulamalarda
anlaml farklara rastlanmistir. Cocuklarin sosyo ekonomik diizeylerine bakilmaksizin
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi, erken okuma yazma becerilerinin daha sonraki
okuma yazma becerilerine etkisi oldugunu inanmaktadirlar. Fakat, erken okuma yazma
becerilerine “Ogretmenin rolii ve “okuléncesinin rolii” ile ilgili 6gretmenlerin
inancglari, sosyo ekonomik diizeye gore degisiklik gostermektedir. Diisiik sosyo
ekonomik diizeye sahip bolge okulunda c¢alisan 6gretmenlerin erken okuma yazma
becerileri {lizerinde “ogretmenin rolii ve okuloncesinin roliine” iliskin inanglar1 orta ve
yiiksek SED bolge okullarinda galisan 6gretmenlerden daha diisiik oldugu bulunmustur.
Bu bulguya dayanarak; diisiik SED bolgesinde ¢alisan dgretmenlerin, 6gretmen olarak
kendilerinin ve egitim kurumu olarak okuldncesi egitim kurumlarinin erken okuma
yazma becerilerin kazandirma etkisi iizerine inanglarinin zayif oldugu sdylenebilir. Bu
sonuglar, okulun bulundugu bélge/ilge/mahallenin ve g¢ocuklarin sosyo ekonomik
diizeyleri Ogretmen inanglarint ve sinif i¢i uygulamalarini nasil etki ettigini dair
arastirma sonuglarini destekler niteliktedir Sun, Lee ve Ginsburg (2007) yapmis
olduklar1 ¢alismada, orta diizey sosyo ekonomik diizeye sahip ¢ocuklar1 6gretmenlerin,
okuma —yazma ve matematik egitimlerini destekledikleri, diisiik sosyo ekonomik
diizeye sahip cocuklar1 da Ogretmenlerin okuma yazma calismalarin1i daha ¢ok
okuldncesi hazirlik grubu i¢in destekledikleri bulunmustur. SED’e gore uygulamalarin
degisiklik gostermesinin nedeni olarak, SED diisiik bolgelerde calisan okul 6ncesi
ogretmenlerinin, kiiclik cocuklara dil ve okuma yazma becerisini etkili bir sekilde nasil
ogretebileceklerine iliskin yeterli bilgiye sahip olmayabilecegi diisiintilmektedir
(Cunningham ve Davidson, 2005). Benzer sekilde, Cakmak ve Yilmaz (2009)
caligmalarinda, tist SED bolgesinde calisgan — 0gretmenlerinin erken okuryazarlik
bilgilerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Diisiik SED boélgesinde calisan
ogretmenlerin bilgilerinin diisiik olmasi1 dgretmenlerin  inanglarini etkileyebildigi
soylenebilir. Diger neden olarak &gretmenlerin ¢ocuklarin aileleri tarafindan erken
okuma yazma becerilerinin desteklenmedigi 6n diisiincesinden kaynaklanabilir. Sosyo
ekonomik durum cocuklarin akademik basarisini, erken okuma yazma becerilerini
etkiledigini, bunun da nedeni olarak aile ilgisi ve desteginin diisiik sosyo ekonomik
diizeye sahip cocuklarda az olmasidir. Ogretmenler, aileler tarafindan ¢ocuklarm
tarafindan  desteklenmedigi 6n diisiinceleri oldugundan ve tek basina 6gretmen
desteginin etkili olmayacagini inandiklar1 i¢in s6z konusu becerilere yonelik inanclar
diisiik olabilir. Genel olarak, 6gretmenler 6zellikle okul 6ncesi ve anaokulunun en erken
simiflarinda gergekten inandiklar seyi uygulama yaparlar ( Vartuli, 1999). Ornegin, Lee
ve Ginsburg (2007) ¢alismalarinda, okul dncesi 6gretmenlerinin inanglarinin ¢ocuklarin
sosyoekonomik durumlarina gére inanglarmin farklilagtigini bulmustur.
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Arastirmada, Ogretmenlerin diisiik SES’li c¢ocuklarin, evlerinde gelismelerini
destekleyici ortamin yetersizliginden dolayr ¢ocuklarin erken okuma yazma ve
matematik  ilisgkin  hazir bulunusluk diizeylerinin diisiik olduguna inandiklari
bulunmustur. Erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik Ogretmenlerin inanglari
algilanan sosyoekonomik durumuna gore degismistir (Lee ve Ginsberg, 2007).

Oneriler

Arastirmada, 6gretmenlerin egitim alma durumlari, kendilerini yeterli bulma
diizeyleri, gorev yaptiklar1 okulun tiirii, ilge ve sosyo ekonomik durumlarina gore erken
okuma yazma ile ilgili inanglarina yonelik veri sadece O6gretmenlerin kendi yanitlarina
dayanan 6lgme araci kullanarak elde edilmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda 6lgek
ile birlikte gézlem, gortisme gibi farkl teknikler kullanilabilinir

Arastirmada, 6gretmenlerin egitim alma durumlar1 ve kendilerinin yeterli bulma
diizeyleri erken okuma yazmaya iliskin inan¢larimi etkiledigi bulunmustur. Bu sonuca
gore, okuldncesi 6gretmeni yetistiren her {iiniversitenin programlarinda erken okuma
yazma gelisimi ve destekleyici uygulamalara yonelik derslerin yer almasi Onerilebilir.
Ayrica, okul 6ncesi 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim kapsaminda erken okuma yazma
becerilerini desteklemeye yonelik egitimler verilebilir.
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