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OZET

Degerler egitimi, okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklarin gelisimine biiyiik katki
saglamaktadir. Bu nedenle degerler egitiminin okul dncesi 6gretmenlerinin goriis ve
uygulamalar1 olduk¢a 6nemlidir. Bu arasgtirma, benzer 6zelliklere sahip iki okul
oncesi 0gretmenin degerler egitimiyle ilgili disiincelerini belirlemek, goriislerinin
sinif i¢i uygulamalara yansimasini incelemek, uygulamalarindaki farkliliklari,
benzerlikleri ve bunlarin nedenlerini ortaya koymak amaciyla yapilan nitel bir
aragtirmadir. Arastirma kapsaminda secilen iki 6gretmenin degerler egitimi ile ilgili
goriisleri ve uygulamalar1 arasindaki tutarlik incelendikten sonra iki 6gretmenin
uygulamalar1 arasindaki farkliliklar, bu farkliliklarin nedenleri belirlenmeye
calisilmis, geleneksel bir 6gretmenin yapilandirmaci bir 6gretmen olmasinda ne gibi
faktorlerin etkili olabilecegi, bunun degerler egitimi ile ilgili sinif i¢i uygulamalara
yansimasindaki roliinlin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma sonuclari
incelendiginde geleneksel yaklagima yakin 6gretmenin mesleki gelisime kapali
oldugu, 6gretmen merkezli uygulamalara yer verdigi, yapilandirmaci yaklagima
yakin olan 6gretmenin ise 6grenci merkezli uygulamalara yer verdigi, 6gretmenlerin
gorisleri ve sinif i¢i uygulamalarinin biiyiik oranda tutarlt oldugu s6ylenebilir.

Anahtar SozclUkler: Degerler egitimi, okul oncesi 6gretmenleri, simf igi
uygulamalar.
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ABSTRACT

Values education is very useful for the students those in pre-school age
therefore opinions of the pre-school teachers are very important. This is a qualitative
research to clarify thoughts of two different teachers who have similarity, to
investigate effect of their opinions on the practices in a class and to find out
differences and similarities on the practices. After the investigation of two different
teacher’s opinions and practices; similarity, differences of their practices and the
reasons of these differences have been tried to figure out, it’s been aimed to find out
what kind of factors are effective to make a teacher creative, who is conventional.
Result of the research shows that conventional teachers are close to vocational
development, they mainly care teacher based practices, however creative teachers
generally care student based practices and have consistent applications.

Key Words: Values education, pre-school teachers, classroom practices.

GIRiS

Insan karakteri biiyiik olgiide ilk alt1 yilda sekillenmektedir. Bu
donem egitim agisindan son derece 6nemlidir ve bilim adamlari tarafindan
“hayati dénem” olarak nitelendirilmektedir (Onder, 2011). Cocugun gelisim
hiz1 ve 6grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu bu kritik yillarda temeli
atilan beden saghigi ve kisilik yapisinin, ilerleyen yaslarda ayni yonde
ilerleme ihtimali daha yiiksektir. Cocukluk yillarinda kazanilan davranislarin
biiyiik bir kisminin yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir, aliskanlik,

inang ve deger yargilarm ciddi bir oranda bi¢imlendirdigi gézlenmistir
(Oktay, 2010).

Degerler egitimi, ¢ocugun dogustan getirdigi en iyi tarafini ortaya
cikarmayi, kisiliginin gelismesini saglamayi, bireyi ve toplumu koti
ahlaktan korumayi, iyi ahlakla donatmayr ve devamimi saglamayi
amaglamaktadir (Aydin, 2012). Degerler egitimi evde baglar ancak giiniimiiz
toplumunda annenin ¢alismasi, ve dagilan ailelerin sayisinin artmasi, gocuk
ile ailenin iletisiminin azalmasi gibi nedenler ailenin ¢ocuga kendi
degerlerini aktarmasini zorlagtirmaktadir (Alpoge, 2011). Bu yiizden
ginimuzde okul oOncesi donemde degerler egitimi daha da Onem
kazanmistir. Kaliteli bir okul Oncesi programinda akademik becerilerin
yaninda degerlere de yer verilmelidir (Balat ve Dagal, 2011).

Okulda verilecek egitimde zihinsel, fiziksel, saglik gelisimi kadar
duygularin, diisiincelerin gelismesine ayrica ahlaki ve manevi kavram ve
degerlerin kazanilmasina 6zen gosterilmelidir (Oktay, 2000:134-135). Her
toplumun kendine 6zgli degerleri mevcuttur. Bu noktada toplumun nitelikli

812



K. Kuzu ve M. Demirel / Egitim Fakliltesi Dergisi 31 (2), 2018, 811-835

vatandaglar yetistirmesi, okullarda degerler egitiminin verilmesi ile
mimkindir. (Chapman ve Aspin, 1997:197).

Hangi degerler 6gretilmeli sorusunun evrensel bir yaniti yoktur.
Ogretilecek degerler topluma ve okula gore degisiklik gosterebilir (Balat ve
Dagal, 2011). Bu yiizden okul Oncesi egitim programlari belli degerleri
dayatmak yerine farkli yollarla degerler egitimi vermeyi amaglamaktadir
(Inan, 2012). Degerler egitimi, egitimin genel amaglari arasinda her zaman
yer almis ancak nasil Ogretilecegi belirtilmediginden eksik kalmis, planl
olarak degil ama ortiikk bir sekilde formal egitim iginde yer almigtir
(Doganay, 2009).

Egitim sistemi ne olursa olsun en dnemli 6geler 6gretmen, egitim
programi, 6grenci ve yoneticidir. Egitim programi okul i¢i ve okul disindaki
Ogretme ve Ogrenme etkinliklerinin biitlinli, 6grenci hem girdi hem ¢ikti,
Ogretmen ise siire¢ sonundaki ciktinin kalite gilivencesidir (Giirkan,
2005).Tirkiye'de Ogretmen yeterlilikleri konusu 2000 yilinda giindeme
gelmistir. 2017 yilinda tamamlanan c¢alismada Ogretmen yeterlikleri
"6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bigcimde yerine getirebilmek icin
sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar" olarak tanimlanmistir
(MEB, 2017). Mesleki yeterliklere sahip olan bir 6gretmenin kendisinin ve
digerlerinin eylemleriyle ilgili yiliksek mesleki etige sahip olmasi,
cocuklarme ve c¢ocuklarmin farkliliklarina saygi gostermesi ve deger
vermesini gerektirmektedir (Sen, 2012).

Erken ¢ocukluk déneminde egitimciler ailelerden sonra gocuklar igin
en dnemli rol modellerdir (Balat, 2012). Ogrenci, takdir ettigi bir 6gretmeni
giyinisi konusmasi, begendikleri, begenmedikleri, iyi ve kotii biitiin kisilik
ozellikleri ile kendine 6rnek alir ve ona benzemeye, onun gibi davranmaya
calisir (Yavuz, 1987). Degerler egitiminde 6gretmenin ¢ocuklar i¢in 6nemli
iyi bir rol model olabilmesi i¢in 6gretmenin sosyal ve ahlaki konularla ilgili
diisiincelerini bagimsiz bi¢imde paylagma, kanunlara ve diger insanlarin
yasal haklarina saygi duyma, farkli inang, goriis ve uygulamalara saygi
duyma, siddet kullanmaksizin ¢atisma ¢6zme, okul ve toplum hayatina etkin
bicimde katilma, siifta ve toplumda olumlu iligkileri yapilandirma ilkelerini
benimsemis olmasi gerekmektedir (Sen, 2012).

Degerler egitiminde egitimcilerin {i¢ temel rolii vardir; model, ahlaki
danigman ve rehber olmak. Egitimciler kendi tutum ve davranislarinda
degerleri yasamalidirlar, ¢ocuklar 6gretmenlerinin diirlist, sorumlu, paylasan
ve isbirligi yapan vb. Ozelliklerini gozlemleyebilmelidir. Hem ahlaki
danigman hem de rehber olan ogretmenler, gerekli olan her durumda
cocuklara fikir vermeli, yol gostermeli, ¢ozime yonelik Onerilerde
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bulunmali, ¢ocugun kendi diislinme becerilerini etkin kullanmasin
saglayarak, yaparak-asayarak 6grenmeyi gerceklestirmelidir (Balat, 2014).

Ogretmenin yaklasimi, 6grenme-6gretme siirecinde ¢ocuklarda yeni
bir davranis bici gelistirmelerine neden oldugu icin ¢ok énemlidir. Ogretmen
degerler egitiminde ¢ocuklarin yasina, c¢evresine uygun bir bi¢imde
davranmalidir. Cocuklarin davraniglarin1 yadirgamadan onlara soru sorular
sorarak dogru yolu bulmalarina yardimeci olmaya c¢alismalidir (Alpdge,
2011). Okul hayati boyunca c¢esitli derslerde Ogrenilen bilgilerin pek
¢ogunun kullanim siiresi ve bireyin tutum ve davranislari tizerindeki etkisi
son derece kisith kalirken degerlerle ilgili 6grenmeler hayat boyu 6nem ve
etkisini devam ettirmektedir. Okulda degerler egitiminde, Ogretmenin
ayrilmaz bir rolii vardir. Degerler egitiminin {ilkemizde sistemli ve etkili bir
sekilde yapilmasi ise ancak degerler egitimi ile ilgili kavram ve konularin
ogretmenler tarafindan oziimsenmesi ile saglanabilir (Balat, Ozdemir ve
Beceren, 2011).

Karakter egitimi igin Ogretmenlerin egitilmesi matematik ya da
okuma ogrenmekten daha karmagik bir konudur. cinkid hem beceri
gelisimini hem de kisisel gelisimini gerektirir (Lickona, 1993). Degerler
egitimini  gergeklestirebilme konusunda &gretmenlerin  hizmet Oncesi
egitimleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Egitim sisteminin tiim basamaklarinda
degerler egitimini gergeklestirecek  Ogretmenlerin  degerler egitimi
yaklasimlar1 konusunda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Bu yiizden deger
egitimi, 6gretmen egitimi programlarmin bir pargasi olmalidir. Ogretmen
egitimi programlarinda dogrudan dogruya degerler egitimi dersleri
verilebilecegi gibi Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri iginde de dolayl
olarak degerler egitimine yer verilebilir ( Yasar ve Cengelci, 2007).

Ulkemizde okul dncesi egitimde, degerler egitiminin uygulayicilari
olan okul 6ncesi 6gretmenlerini yetistiren {liniversitelerin ders programlari
incelendiginde degerler egitimi ile ilgili derslerin son yillarda ders
programina alindigi soylenebilir. Ogretmenler, bilimsel olarak degerler
egitimini kazandiracak diizeyde bir egitimden geg¢mediginden, ailelerinin
onlara vermis oldugu degerler dogrultusunda kendi degerlerini kendi
gayretleri ile cocuklara kazandirmaya ¢aligmaktadirlar.

Degerler egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar 6gretmen, veli, 6grenci
goriiglerini  belirlemek, Ogretmenlerin degerler egitimi etkinliklerini
incelemek ve olusturulan degerler egitimi programinin ¢ocuklar tzerindeki
etkilerini incelemek iizerine yogunlagmaktadir. Ogretmenlerin degerler
egitimi ile ilgili goriislerini belirmek amaciyla yapilan calismalarda,
Ogretmenlere ¢ocuklara hangi degerler 6gretilmeli sorusuna verilen cevaplar
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Schwartzin Bireysel Degerler Smiflandirmasina goére incelendiginde
evrensellik; iyilikseverlik; iyilikseverlik ve evrensellik; evrensellik ve
Ozdenetim; ise iyilikseverlik, geleneksellik ve basar1 kategorilerine giren
degerlerin Ogretilmesi gerektigini diigiindiiklerini ¢aligmalart ile ortaya
koymuslardir. Ogretmenler aile ve g¢evrenin degerler egitiminde yetersiz
kalabildigi ya da olumsuz etkileri olabildigini diisiinmektedirler.
Ogretmenler medyanin cocuklarin degerleri iizerinde olumsuz etkileri
oldugunu diisiinmektedirler (Hooli ve Shammari, 2007; Akkiprik, 2007;
Tokdemir, 2007; Tepecik, 2008; Tirk, 2009; Gedik, 2010; Memis ve Gedik,
2010; Akdemir, 2012; Pekince, 2010; Cengelci, 2010; Balat, Beceren,
Ozdemir, 2011; Acat ve Aslan, 2011; Erkus 2012, Yigittir ve Keles, 2011;
Yuvaci, 2013; Akbas, 2014; Tarkogin, Berktas ve Balat, 2013).

Ogretmenlerin  degerler egitimi etkinlikleri {izerine yapilan
arastirmalar incelendiginde su sonuglara varilmistir: Ogretmenler degerler
egitimi etkinliklerinde anlatim, soru cevap, 6rnek olay, drama, beyin firtinasi
gibi cesitli yontem ve tekniklerden faydalanmaktadir. Ogretmenlerin
cocuklara iyi bir model olmaya g¢alismaktadirlar. Ogretmenler degerler
egitiminin ¢ocuklardeki etkisini gézlem, drama, soru-cevap yontemlerini
kullanarak ve aile ile isbirligi yaparak degerlendirmektedir. Ogretmenler
degerlerini smifa yansitmaktadirlar. Arastirmacilarin kendi hazirladiklar
degerler egitimi programlarinin  etkililigini  inceledikleri deneysel
caligmalarda, degerler egitimi programlarinin ¢ocuklar (zerinde olumlu
etkileri oldugunu belirlemiglerdir (Crowther, 1995; William, 1999; Bonnic,
2000; Fixler, 2000; Veugelers, 2000; Yukay, 2006; Domitrovich, Cortes,
Greenberg, 2007; Deveci ve Bal, 2008; Can, 2008; Tatar, 2009; Uner, 2009;
Cengelci, 2010; Pekince, 2010; Samur, 2011; Akdemir, 2012; Yuvaci,
2013).

Degerler egitimi ile 1ilgili ulusal ve wuluslararasi alanyazin
incelendiginde okul oncesi egitimde degerler egitimi, degerler egitimi ile
ilgili Ogretmenlerin  goriisleri konularinda bircok arastrma oldugu
goriilmektedir. Ancak degerler egitimi ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinin
alindig1, daha sonra 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalar ile tutarliliklarinin
incelendigi caligmaya rastlanmamistir. Bu arastirmada degerler egitiminde
onemli bir yere sahip olan okul ©ncesi G6gretmenlerinin, hi¢ egitimini
almadiklar1 degerler egitimi ile ilgili goriislerini ve goriislerinin sinif ici
uygulamalarma yansimasii incelemek, ayn1 mesleki kideme sahip, aym
Universiteden mezun ama biri geleneksele biri yapilandirict yaklagima yakin
iki 6gretmenin degerler egitimi uygulamalarin1 karsilagtirmak ve bu farkl
uygulamalarin nedenlerini belirlemeye ¢alismak amaglanmistir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi
seklinde diizenlenmistir. Durum c¢aligmasi bir fenomenin bir ya da birkag
Orneginin derinlemesine c¢alisildigr arastirma yaklasimidir (Given, 2008).
Durum c¢aligsmasi, bir sinif, mahalle, bir orgiit gibi dogal bir ¢evre icinde
gerceklestirilir, caligmaya konu olan ortam ve olaylarin biitiincil bir
yorumunu hedefler (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu arastirma modelinin
o6nemli bir avantaji, arastirmacinin ¢ok 0zel bir konunun veya durumun
tizerinde yogunlagmasina firsat vermesi ve ¢ok ince ayrintilar1 sebep, sonug
ve degiskenlerin karsilikli iliskileri agisindan agiklayabilmesine olanak
saglamasidir (Cepni, 2012). Durum c¢alismasinin kullanildigi bu arastirmada,
iki okul dncesi sinifinda gorev yapan 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalar
gozlemleneceginden biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Bu
desende, birden fazla kendi basina biitiinciil olarak algilanabilecek durum
s6z konusudur. Her bir durum kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinip ve
daha sonra birbirleriyle karsilastirtlmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu; 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Bursa ili Niliifer, Osmangazi, Yildirim, Giirsu, Kestel ilgelerinde gorev
yapan okul oOncesi O6gretmenlerinden amaghi 6rnekleme yoluyla segilen
dgretmenler olusturmustur. Olgiit drnekleme ydntemindeki temel anlayzs ise,
onceden belirlenmis bir dizi 0lgiiti karsilayan biitiin  durumlarin
calisilmasidir. Sozii edilen Olglit ya da Olglitler arastirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir
(Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu calismada ilk 6nce elli 6gretmen ile
siniflarinda yar1 yapilandirilmis goériisme yapilmistir. Yart yapilandirilmis
goriigme  verileri  incelenerek = Ogretmenlerin  cevaplarima  gore
uygulamalarinin yapilandirmaci yaklagima yakin oldugu belirlenen iki,
geleneksel yaklagimin izlerini tasidigi diisiiniilen iki olmak iizere toplam dort
ogretmenin smifinda birer hafta gozlem yapilmistir. Gozlemler sonucu
arastirma kapsamina almak tizere ayni liniversiteden, ayni kideme sahip ama
farkli uygulamalar1 bulunan iki 6gretmen secilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma iki boliimden olusmaktadir. Arastirmanin ilk béliimii i¢in
yapilmasi planlanan yari yapilandirilmig gériismeler igin literatiir taramasina
dayali olarak sorular olusturulmus ve yar1 yapilandirilmis goriigme formu
hazirlanmistir. Goriigme formu arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin
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ve sorunlarin kapsanmasini gilivence altina almak i¢in gelistirilmis bir
yontem olarak ifade edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008: 122). Bu bilgi
1s1¢inda  hazirlanan  goriisme formu arastirmanm alt problemlerini
kapsayacak sekilde 10 tane sorudan olugmaktadir. Goriigme formu gelistirme
siirecinde ilgili arastirmalar ve literatiir taranmis, bes okul dncesi 6gretmeni
ile 6n goriisme yapilmistir. On uygulama sonrasi iki uzmanla sonuglar
degerlendirilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son sekli
verilmigtir.  Yart  yapilandirilmig  goriisme formunda  Ogretmenlere
kullandiklar1 yontemler, materyaller, dgretmekte zorlandiklar1 degerler vb
sorular bulunmaktadir.

Arastirmanin ikinci asamasini, iki 6gretmenin sinifinda yapilan birer
haftalik gézlemler olusturmaktadir. Ogretmenlere yoneltilen sorulara uygun
olarak olusturulan élgiitler 6z 6niine alinarak gozlemler yapilmistir. Ornegin
Ogretmenlerin uyguladiklar1 yontemler, kullandikar1 materyaller vb
gozlenmistir. Gozlem siiresi boyunca okul idaresi ve 6gretmenin de izniyle
ses kaydi yapilmis, daha sonra bu ses kayitlari ve gézlemcinin notlar1 birlikte
degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ik 6nce gozlem galismasi yapmak icin biri devlete bagl herhangi
bir degerler egitimi programi uygulamayan bagimsiz bir anaokulu, diger
okul olarak, Yasayan Degerler Egitimi Programi (Association for Living
Values Education international - ALIVE) uyguladigini sitesinde belirten
devlete bagli bir bagimsiz anaokulu ise ikinci okul olarak belirlenmistir.

Iki okula da gidip gretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmak ve gozlenecek siniflar belirlenmek amaciyla gidilmistir. Ik okulda
gbzlem yapilacak siniflarda gézlem Oncesi yapilan dogum giinli partisi ve
cizgi film etkinliklerine katilarak ¢ocuklarle tanisilmistir. Yasayan degerler
egitimi programini uyguladigi belirtilen ikinci okulda yari1 yapilandirilmig
goriismeleri yapmak ve tamigmak ftizere gidildiginde sergi ¢alismalari
nedeniyle o hafta ders olmayacagi sdylenmis, ama gozlem yapmak istenirse
on lisans mezunu, ilk yilin1 ¢alisan, ¢aligmaya katilmaya goniillii olmayan
bir 6gretmenin sinifina girilebilecegi belirtilmistir. Bu sartlarda ikinci okulda
yapilan gozlemin verimli olmayacagi disiiniildiigii i¢in iptal edilmistir.
Daha sonra aykir1 orneklem yapmak tizere 50 ogretmenle ile yapilan yar
yapilandirmus goriismeler incelenerek,  birisi ODTU digeri ise Anadolu
Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi mezunu olmak iizere iki 6gretmenin
smmifinda okulun bahgesinde yapilan tamisma etkinligi ile tamisilmais,
cocuklarin gozlemciye alismasi saglanmistir, ardindan da belirlenen iki
Ogretmenin smifinda gézlemler yapilmustir.
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Ogretmenlerin se¢iminde nitel arastirmalarda durumu daha detayli
bir sekilde ortaya g¢ikaran extrem oOrneklem metotundan yararlanilmistir.
Aykir1 durum 6rneklem icin bir ugta geleneksele yakin diger ugta ise
yapilandirmaci izler tagiyan Ogretmen secilmesi amaglamistir. Yan
yapilandirilmis gozlemler ve gbzlem oncesi izlenimler de dikkate alinarak
Ogretmen sec¢imi yapilmustir. 1. okulda yar1 yapilandirilmis ¢alisma
grubundaki frekanslar da goz Oniine alinarak Anadolu Universitesi,
Agikogretim Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi mezunu, 7. yili galisan,
degerler egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almamuis, hi¢ mesleki gelisim
etkinligine katilmamis, yar1 yapilandirilmig sorularda verdigi cevaplar
incelenerek geleneksel egitimin izlerini tasidigi diisiiniilen O1’in sinifinda
yapilan yirmi bes saatlik gdzlem bitince, O1 6gretmen ile ayni {iniversiteden
mezun, ¢ok sayida mesleki gelisim etkinligine katilmis, verdigi cevaplar,
kullandigim sdyledigi yontemler vb yapilandirmact izler tasidigi diisiiniilen
O2’nin  sinifinda  gdzlem yapilmistir. Yari yapilandirilmis  sorulara
Ogretmenlerin verdigi cevaplara gore geleneksel izler tasidigi ig¢in sinifida
gozlem yapilan Selcuk Universitesi mezunu O3’iin uygulamalarinda
yapilandirmact izler de tasidigi i¢in arastirmaya dahil edilmemistir. Verdigi
cevaplarda yapilandirilmis izler tasiyan O4’iin uygulamalar1 da yapilandirici
yaklasima uygundur ancak Orta Dogu Teknik Universtesi’nden mezun
olmas1 nedeniyle, degisikligin alman {Universite egitimi degil, kisisel
cabalarda oldugunu daha iyi gosterecegi diisiiniilerek arastirmaya O2 dahil
edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin ¢0ziimlenmesinde, nitel veri analizleri
tekniklerinden icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde temel amacg,
toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. icerik
analizi birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde
bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmanin ilk bdliimiinde yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler
analiz edildikten sonra, yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 50 6gretmen
arasindan segilen iki &gretmenin simifina girerek goézlem yapilmistir. Bu
arastirmada gozlem tiirlerinden 1. tiir katilmhi gozlem uygulanmstir.
Arastirmaci, 2013-2014 egitim 6gretim yili1 bahar doneminde 1. okulda bir
hafta, 2. okulda bir hafta olmak iizere toplam iki hafta katilmli gézlem
yapmistir. Arastirmaci gozlem yaparken ayni zamanda daha sonradan da
ilgili durumlan inceleyebilmek 6gretim siirecini ses kayit cihaz1 ile kayit
altina almustir.. Bunun igin Bursa Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden, derslerine
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girilen Ogretmenlerden ve okul yonetimlerinden gerekli izinler &nceden
almmustir. Alinan ses kayitlart baska bir uzman tarafindan da incelenmistir
Ses kayitlar1 incelenerek uzmanlarin elde ettikleri verilere Miles ve
Huberman’in olusturdugu formiil ile giivenirlik yiizdesi hesaplanmistir. Bu
arastirmada i¢ gegerlik icin ¢esitleme ve uzman incelemesi, dis gegerlik igin
ayrintili  betimleme ve amagli Orneklem, i¢ giivenirlik i¢in tutarlilik
incelemesi, dig giivenirlik i¢in teyit incelemesi ¢aligmalari yapilmustir.

BULGULAR

Okul 6ncesi egitimde smif ortami gocuklarin etkilesimlerine uygun
bicimde diizenlenmelidir (Sen,2012). Egitim programinin amacina uygun
sekilde planlanabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin
ogrenme merkezlerini igerecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (MEB,
2012). iki gretmenin simf ortamlari asagidaki gibidir:
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O1'in sinifinda 2013 yilinda giincellenen Okul Oncesi Programi'nda
bulunmasi gereken 6grenme merkezileri 2006 programindaki adiyla yani ilgi
koseleri olarak yer almaktadir. Ogrenme merkezlerinin bazilarnin ismi
iizerinde yazarken, bazilarinin ismi yazmadigl i¢in Ogretmene sorarak
isimlendirilmesi yapilmustir. Ogrenme merkezleri birbirinden herhangi bir
sekilde ayrilmanustir. Ogretmenin simifinda; kitap/egitici oyuncak kosesi,
matematik/blok kosesi, sanat kosesi, kukla ve evcilik boliimii, fen kosesi,
muzik kosesi, kukla kosesi adi altinda yedi 6grenme merkezi yer almaktadir.
Ayrica ¢ocuklarin yanlis olan davramigini anlayana kadar tek basina
oturmasinin saglandigi sessiz kdse denilen bir bolim yer almaktadir.
Ogretmenin smifinda projeksiyon, bilgisayar, perde vb egitimde teknolojiyi
kullanabilecegi aletler bulunmaktadir. Masa ve sandalyeler etkinliklerdeki
ihtiyaca gore yer degistirilebilmekte ya da kaldirilabilmekteler. Duvarlarda,
Atatlirk kosesi, boy 6l¢lim resmi, geometrik sekiller ve rakamlar materyalleri
yer almaktadir.

O2nin  smifinda  dgrenme merkezleri dolaplar  yardimyla
birbirlerinden ayrilmistir. O2'nin smifinda; kitap merkezi, miizik merkezi,
sanat merkezi, blok merkezi, fen ve matematik merkezi, dramatik oyun
merkezi yani programda yer almasi gereken tiim Ogrenme merkezleri
bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenin istiinde zeytin dali resmi bulunan, baris
masasi dedigi, birbirleriyle sorun yasayan ¢ocuklarin orada bas basa oturarak
sorunlarim1 ¢ozmeye calistigi bir alan ve kukla kosesi bulunmaktadir.
Ogretmen &grenme merkezlerinin iizerine merkezlerin sembollerini asmustir.
Ogretmenin smifinda projeksiyon, bilgisayar, perde vb egitimde teknolojiyi
kullanabilecegi aletler bulunmaktadir. Ayr1 ayr1 da kullanilabilen dort masa
birleserek yuvarlak masa haline gelebilmekte ya da smifin ihtiyacina gore
masa ve sandalyeler kaldirilabilmektedir. Duvarlarda ise Atatiirk kosesi, boy
Olcim resmi, sinif kurallari, beslenme agacit materyalleri ile duyurularin,
etkinliklerin asildig1 mantar pano bulunmaktadir.

Iki 6gretmenin kisisel dzellikleri, gézlem sonuglari, sinif ortamlari
incelenip asagidaki tabloda karsilastirilmistir.
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Tablo 1. iki Ogretmen ile Ilgili Elde Edilen Verilerin Karsilastirilmast

01 02
Cinsiyeti Kadin Kadin
Yasi 32 36
Mezun Oldugu Anadolu Universitesi Anadolu Universitesi
Universite
Mesleki Kidemi 7 7
. . Mesleki gelisime kapali. Kendini siirekli gelistiren, yenileyen.
Mesleki Gelisim Hig meslgki Zgitim egdnligine katilmamustir. | Sekiz mesleki egi%imsetkinl’igine kaynlmlsnr.
Hazcihk, Evrensellik, Tyilikseverlik,
Ozyonelim, Giivenlik, Geleneksellik, Iyilikseverlik, Geleneksellik, Evrensellik,
. . Uyma Givenlik, Uyma
Ogretmenlerin

ogrettikleri olumlu
degerler

Saygi, sevgi, sorumluluk, diriistliik, tertip
diizen, paylagma, sabur, isbirligi, kurallara
uyma, 6zgiiven, ¢aligkanlik, yardimlasma,
miitevazilik, baris, temizlik, arkadaglik ve
mutluluk.

Sorumluluk, yardimseverlik, saygi, isbirligi,
giiven, hosgorii, empati, sevgi, paylasma,
baris, temizlik, nezaket, diirtistliik, iyilik,
arkadaslik, algakgoniilliiliik.

Ogretmenlerin
ogrettikleri
olumsuz degerler

Sugluluk, kurnazlik, kimseye giivenmeme,
yalan sdyleme.

Yalan sdyleme, giivenmeme, actmama.

Etkinlik planlama,

Etkinlik planlama,

Elzzlgg:da Materyal temin etme. Materyal temin etme.
i Janlar O giin yapilacak etkinlikler planlanip, O giin yapilacak etkinlikler planlanip,
yap malzemeler temin edilmektedir. malzemeler temin edilmektedir.
Uygulama . . o . .
asamasinda Ogretmen merkezli uygulamalar Ogrenci merkezli uygulamalar
yipllanlar cogunlukta ¢ogunlukta
Gocuklar ogrenme merkezlerinde oyun Cocuklar 6grenme merkezlerinde oyun
Hazirhk oynayarak giine baslamaktadirlar. Hazirlik .
S . R . oynayarak giine basladilar. Hazirlik
etkinliklerinde etkinliklerinin sonunda dgretmen R x
C etkinliklerinin sonunda 6gretmen ve
uygulamalar ¢ocuklardan sinifi toplamalarini istedi,
¢ocuklar sinifi beraber topladilar.
cocuklar sinifi topladi.
Sanat Degerleri vurgulayan sanat etkinlikleri Cocuklarin kendi de.ger'lve‘rlm ortaya
S . Lo . koyduklar: sanat etkinligi yapildi. Etkinlik
etkinliklerinde yapildi. Etkinlik sirasindaki uygulamalarda . -
uygulamalar deger kazandirilmaya caligiimugtir sirasindaki uygulamalarda deger
i kazandirilmaya galigilmistir.
Ogretmen degerleri kazandirmak igin hikaye |Cocuklarin degerleri kazanacag bir hikaye
Tiirkee okumaktadirlar. Hikdyeyi okuduktan sonra |anlatmaktadir. Hikayeyi anlatirken
etkin:;iklerin de cocuklara sorular sorup, cevaplarini ¢ocuklara sorular sorarak onlarmn katilimini
uvaulamalar almaktadir. Etkinlik sonunda ¢ocuklara almaktadir. Hikayeyi anlatirken drama
Vg hikayeden c¢ikarmalar gereken dersleri yonteminden faydalanarak ¢ocuklarin
Ogretmen soylemektedir. ilgisini cekmektedir.
Ogretmen drama etkinliklerinde de deger Bir grup sohbeti ya da oyunun ardindan
Drama kazandirmakta ama drama esnasinda drama etkinliklerine gegilmektedir. Drama
etkinliklerinde cocuklarm yaptiklarini, séylediklerini etkinliklerinde ¢ocuklar elestirilmemektedir.
avgulamalar elestirebilmektedir. Drama sonunda da Drama sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara
Vg ¢ocuklarm kazanmalar1 gereken degerleri sorular sorularak ¢ocugun degerleri
cocuklara anlatmaktadir. kendisinin bulmasi saglanmaktadir.
Cocuklar tek baglarina ya da arkadaslariyla
Cocuklar 6grenme merkezlerinde tek bagina, |6grenme merkezlerinde oyunlar oynadiklar
ovun arkadaslartyla oyun oynadiklari gibi gibi smifca 6gretmenin liderliginde de
etiinliklerin de cocuklarim sinifca oynayabilecekleri oyun  |oyunlar oynayabilmektedirler. Cocuklara
uygulamalar etkinliklerine de yer almaktadir. Oyunlarda |kazanacaklari degerler anlatilmamaktadir,

6grenmeleri gereken deger varsa bunlar
¢ocuklara anlatmaktadir.

¢ocuklar oyun esnasinda o degere uygun
hareketler sergilemeyi kendisi
Ogrenmektedir.
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Tablo 1. (Devami)

Degerleri kazandiracak sarkilar

Degerleri kazandiracak sarkilar kullanilarak

Muzik kullanilarak deger kazandirma galismast doser kazandirma calismas: vapiimaktadic
Etkinliklerinde yapilmaktadir. Kullanilan sarkilarda & sals yapir ’
- s . v Kullanilan sarkilarda olumsuz degerler
Uygulamalar olumsuz degerler dgretebilecek 6gelere de |... . o o
o ogretebilecek dgelere de yer verilmistir.

yer verilmigtir.

Hareket Hareket etkinlizinde deser &3retimi Hareket etkinlikleri esnasinda ¢ocuklara

Etkinliklerinde & ser ogr farkinda olmadan deger kazanacaklari
yapilmamugtir.

Uygulamalar caligmalar yaptirilmgtir.

Fen . Lo . o Ogretmen gocuklarin yaparak yasayarak

Etkinliklerinde Og}etmen ¢izgi film, videolar aracilig ile ogrenecegi etkinlikler ile grup sohbeti ve
deger kazandirmaya caligmustir. . -

Uygulamalar drama ile deger kazandirmaya ¢alismistir.

'I\E/Itakti(re\r:i]liltél:i Etkinlik sirasindaki uygulamalarda deger |Etkinlik sirasindaki uygulamalarda deger
kazandirilmustir. kazandirilmustir.

Uygulamalart

Okuma Yazmaya
Hazirhk

Etkinlik sirasindaki uygulamalarda deger

Etkinlik sirasindaki uygulamalarda deger

Etkinlikleri kazandirilmgtir. kazandirilmigtir.
Uygulamalart
Alan Gezileri Alan gezisine gdzlem siresince yer "At ¢iftligi gezisi" diizenlenerek ¢ocuklara
verilmemistir. deger kazandirmay1 amaglamustir.
Yapilandirmaci Yaklasimda
Davrams¢i ()grenme Yaklasiminda l?ggerlendlrlvne .
Degerlendirme Ogretmen degerlendirme yaparken soru cevap
. . Soru-cevap yontemi ve gdzlem yontemini ybntemini, kimlikli bebekleri, resim
Degerlendirme - . calismalarini kullanmaktadir. Ayrica
kullanarak degerlendirme yapilmaktadir. |
asamasinda .. ogretmen gocuklarin davranislarini
Olumlu davranislar1 gosteren ¢ocuklar = - .
yapilanlar L . gozlemleyerek de degerlendirme
pekistirilmekte, yanls davranis gosteren <
ocuklar uyarilyor, bazen ceza yapmgktadlr. Cocuklarin dogru davre}mslanm
:;/erilmekte dir ? pekistirmekte yanls davraniglarinda ise dogru
' davranigi bulmas: igin soru-cevap
yonteminden faydalanmaktadir.
Ogretmenin Tek dogru Farkh fikirler
cocuklardan Ogretmen ¢ocuklardan kendi kafasindaki |Fikirlerin dogrulugu ya da yanlisligindan ¢ok
Beklentisi cevabi bulmalarini istemektedir. herkesin fikir Uretmesine 6nem vermektedir.

Kullamlan yontem

Ogretmen merkezli yontem ve teknikler
Grup sohbeti, firsat egitiminden
faydalanma, hikaye, anlatma, soru-cevap,
drama, oyun, mizik, belirli giin ve
haftalardan faydalanma ydntemlerini

Ogrenci merkezli yontem ve teknikler
Drama, beyin firtinasi, soru-cevap, oyun,
yaparak yasayarak 6grenme, 6rnek olay,
muzik, resim, grup sohbeti, ydontem ve
tekniklerinden yararlanmustir. En stk
kullanilan yontem ve teknikler drama, soru

Hikaye kitaplar1, ¢izgi filmler, drama
materyalleri ve sarki kullanilmigtir.

ve teknikler kullanmlsm_. Sf)ru—ceva.p, hikaye, drama, cevap, beyin firtinast, hikayedir. Ogretmen
grup sohbeti yontemleri en sik kullanilan P o
éntemlerdir. Ogretmenin daha gok daha ¢ok 6grenci merkezli yontem ve
gv etmen me.rkezli Sntem ve teknikleri teknikleri kullanmaktadir. Hikaye gibi
ktgilan disn 6rﬁlmﬁytﬁr ogretmen merkezli yontemde bile ¢ocuklar
g1 8 Stur. aktif bir gekilde siirece katilmistir.
Yazil materyaller, degerlendirme
Yazh materyaller, teknolojik materyalleri, gérsel materyaller, teknolojik
9 . o
materyaller, sesli materyaller ve drama materyaller, drama materyalleri ve diger
Kullamlan matervalleri materyaller.
Materyaller y ) Hikaye kitaplari, kimlikli bebekler, sarkilar,

kendi hazirladig1 materyaller, degerlendirme
kartlar, ¢izgi filmler, gorseller, drama
materyalleri kullanmistir.
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Tablo 1. (Devami)

Ailenin pasif katilm

Ailenin hem pasif hem aktif katilhm
Degerler egitiminde yapilacak etkinlikler

Aile ile isbirligi Eve yapilan etkinlikler veya 6dev gonderilerek |ile ilgili eve bulten gonderilmektedir.
aile degerler egitimi siirecine dahil edilmistir. |Aile katilim1 etkinligi yapilarak veli
degerler egitimi siirecine dahil edilmistir.
- Yeni programa uygun
Eski programa uygun . .
. Ol 6gretmenin smifinda 2006 programinda 02 ogretmem&mmﬁ 2013 programina

Simifin Fiziki P - s uygun olarak 6grenme merkezleri
bulunan ilgi késeleri vardir. Ogrenme - - o

Durumu b A seklinde diizenlenmistir. Ogretmen
merkezlerinin bazilarmnin ismi tizerinde Ssrenme merkezlerinin fizerine
yazarken, bazilarinin ismi yazmamaktadir. S . .

merkezlerin sembollerini asmugtir.
Sessiz Kose uygulamasi 1}%"5 Masgs ! gygqlg mast
Ogretmenlerin Ogretmen yanlis davrams gosteren gocuklart Sdir :tmozﬁlsgglzfrﬁri%:rﬁ?fiﬁ’irﬁgg?e
farkh tek bagina oturmas igin sessiz koseye ¢ . . y
. N konusgarak ¢ozmeleri ve o masadan
uygulamalari gondermekte, yapilan etkinlige katmamaktadir. S
barigarak kalkmalari i¢in barig masasina
Cocuklardan orada tek bagina oturarak hatasini oturtmaktadir
fark etmesini istemektedir. )
Elestirel bir simif ortanm
90 cuklarin soyledikleri vey apFlklan 119 Hosgoriilii bir simf ortami
dgretmen tarafindan elestirilebilmektedir. Cocuklarin kendilerini rahat ve huzurlu
Ogretmen ¢ocuklarmn hatali cevaplarina, yanhs | s
. o AN hissedecekleri bir sinif ortami vardir.
davranislarina gosterdigi tepki ile gocuklarmn L .

Simif Ortam sinifia kendisin rahat hissetmemesine Cocuklar diisiincelerinin, yaptiklarmimn
etkinliklere istekli olarak katilmamasina neden ele$tlr1fln}e<ilhg1,whosggﬁllllxd‘t) 1w S.n.nf
olmaktadir atmosferi oldugunu bildikleri igin
Cocuklann' kendilerini rahat ve huzurlu etkinliklere isteyerek katilmaktadirlar.
hissedecekleri bir sinif ortami yoktur.
a(;grjigarit;rma, ayrim, giivensizlige dayah Esitlikgi, giiven odakh uygulama
Bazi gocuklarine ¢ok iyi davranirken, bazi Oagrg t,rfllle: tg;rllef:lx;%izr;:gn muamele
cocuklari rencide edici ifadeler kullanmaktadir. yapuigina g

Cocuklara kars1 Osretmen cocuklar arasinda ayrim vapmaktadic rastlanmanustir. Cocuklar arasi

tutum < ¢ yrim yap karsilastirma yapmamaktadir. Ogretmen

denilebilir Cocuklar arasi kargilastirma
yapmaktadir. Ogretmen gocuklara basarili
olacaklarina inanmadigin1 belirten ifadelerde
bulunmaktadir.

¢ocuklarin, basarili olacagina inanmakta
ve onlar1 basarili olmalar1 konusunda
desteklemektedir.

Simifta diizeni

Eski disiplin anlayist
Smifta diizeni saglamak i¢in kati kurallar
koymakta, ¢ocuklar1 yanlig davramislarinda

Yeni disiplin anlayisi
Cocuklari cesaretlendirerek stiregte aktif
olmalar1 i¢in ¢aba harcamaktadir.

saglama uyarmakta, ceza verecegini sdyleyerek onlarin |Cocuklara ilgi ve ihtiyaglar
bu davraniglarini degistirmeye galigmaktadir.  |dogrultusunda rehberlik etmektedir.
Yapilandirmaci ve is birligine dayal
uygulama
Degerler Ceza ve uyan odakh uygulama Aileleri ile iletisime gegmektedir.

egitiminde sorun
yasayan c¢ocuklarle
ilgili uygulamalar

Degerleri kazanmakta sorun yasayan ¢ocuklari
uyarmakta eger uyarilarini dinlemezse ceza
verebilmektedir. Bazen ise ¢ocuklari rencide
edici ifadeler kullanmaktadir.

Cocuklara iyi bir model olmaya
calismaktadir. Degerleri kazanamayan
cocuklara sorular sorarak degerlere
kendisinin ulagmasini saglamaya
caligmaktadir.

Degerler

Telkin yaklasim,
Deger belirginlestirme yaklagimi

Egitiminde Telkin Yakla§1m1 - Kazandirilan degerler ¢ocuklara bazen
Kazandirilmak istenen degerler cocuklara < .

Kullandiklar: dosrudan anlatilmaktadir dogrudan anlatilmakta bazen ise

Yaklagimlar S : ¢ocuklarm kendi degerlerini olusturmast

icin ¢alismalar yapilmaktadir.

Kullandiklar

Egitim Geleneksel Yaklasim Yapilandirmaci Yaklasim

Yaklasimlari
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Ogretmenlerin ~ gdzlem sonuclari ve yar1 yapilandirilmig
goriismelerle karsilastirilmasi da asagidaki gibidir:

O1, smf ici etkinlikleri ile en cok saygi, sevgi, sorumluluk,
diiriistliik degerlerini vurgulamistir. O1, o giin yapilacak etkinlikler igin
gerekli malzemeleri stajyer 6grenciye sOyleyerek hazirlamasini istemekte,
stajyer Ogrenci gerekli malzemeleri hazirlayip getirmektedir. Yari
yapilandirilmig  goriisme sonuclarinda soyledigi gibi giinliikk planlardan
yararlanmamis da olsa o giin yapacagi etkinlikleri planlamistir ve yari
yapilandirilmis  goriismede de soOyledigi gibi etkinlik i¢in gerekli
malzemelerin teminini saglamaktadir.

02, siuf igi etkinlikleri ile en g¢ok sorumluluk, yardimseverlik
degerlerini vurgulamistir. O2, yar1 yapilandirilmis goriismede de belirttigi
gibi o giin Ogretecegi degerlerle ilgili etkinlikleri planlamakta, gerekli
materyalleri temin etmis olarak okula gelmektedir.

O1 yari yapilandirilmis goriismede de sdyledigi gibi o giin yaptigi
etkinliklerde deger kazandirmaya c¢alismaktadir. Ama yar1 yapilandirilmig
goriisgmede sOyledigi gibi bir giin boyunca tiim etkinliklerde aynm1 degeri
vurgulamak yerine her etkinlikte farkli degerleri kazandiracak uygulamalar
yapmaktadir. Ogretmen cocuklara bazen iyi, bazen de kotii bir model
olabilmektedir. Ogretmenin tepkileri cocuklarin bazen sorulara cevap
vermemesine neden olabilmektedir. Ogretmen deger Ogretimini, en ¢ok
Tiirkge etkinliklerinde yapmustir. En az deger 6gretimi ise matematik, okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinde yapmustir. Hareket etkinliginde de deger
Ogretimine yer verilmemistir. Gozlem siiresi boyunca, alan gezisi etkinligi
yapilmamustir.

02, deger kazandirmaya baslamadan dnce ¢ocuklara beyin firtinasi
yaptirmaktadir. Drama yaptiracaksa dncesinde kiigiik oyunlar oynatmaktadir.
Turkee etkinliklerinde hik&ye yonteminde bazen yaratici dramayi, bazen de
soru-cevap Yyontemini kullanarak c¢ocuklar1 aktif hale getirmektedir.
Cocuklara kendilerini rahat ve giivende hissedecekleri bir simif ortami
sunmaktadir. En ¢ok deger Ogretimi drama etkinlikleri ve hikdye
etkinliklerinde yapilmaktadir. En az deger Ogretimi ise matematik
etkinlikleri ile okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde yapilmaktadir.

O1  genellikle  cocuklarin  davramslarimi ~ gdzlemleyerek
degerlendirme  yapmaktadir.  Ogretmen  cocuklarda  davranislarim
gozlemleyip dogru oldugunu diisiindiigi davraniglar1 pekistirmekte, yanlis
oldugunu diisiindiigii davraniglar1 ise uyarmakta, bazen de ceza vermektedir.
Uyarty1, pekistirmeden daha ¢ok kullanmistir. Ogretmen ¢ocuklar1 uyarirken
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bazen ceza verecegini sOyleyerek, bazen de yanlis davranisi birakmasini
sOyleyerek uyarmustir.

02, degerlendirme yaparken farkli ydntem ve tekniklerden
faydalanmaktadir. Ogretmen c¢ocuklarin dogru buldugu davranislar
pekistirmekte, yanlis buldugu davranislar1 da yapmamasi konusunda
¢ocuklart uyarmaktadir. Cocuklar1 uyarirken ceza verecegini sOyleyerck

uyarida bulunmamustir.

O1'in grup sohbeti, firsat egitiminden faydalanma, hikaye, anlatma,
soru-cevap, drama, oyun, muzik, belirli gin ve haftalardan faydalanma
yontemlerini kullandig1 goriilmiistiir. O1 deger egitiminde, hikaye kitaplari,
cizgi filmler, drama materyalleri ve sarki kullanmstir.

O2’nin en sik kullandig1 yontem ve teknikler drama, soru cevap,
beyin firtinasi, hikdyedir. Ogretmenin daha ¢ok dgrenci merkezli yontem ve
teknikleri kullandig: goriilmiistiir. Hikdye gibi 6gretmen merkezli yontemde
bile cocuklar aktif bir sekilde siirece katilmugtir. Ogretmenin kukla
yontemini kullandigi bir etkinlik gézlem siiresi boyunca gézlemlenmemistir.
Gozlem siiresinin  kisith oldugu diisiiniildiigiinde yar1 yapilandirilmis
goriisme ve gdzlemin tutarli oldugu sdylenebilir.

O1’in eve deger kazandiracak siir ezberleme ddevi vererek, yapilan
sanat etkinliklerini eve gondererek aile ile isbirligi yaptigi goriilmiistiir.
Gozlem siiresince O1’in sorun yasayan cocuklar1 uyarmak disinda birebir
ilgilendigi, aileleri ile goriisiip, sorunu ¢ézmeye ¢alistigl goriillmemistir.

02, deger dgretiminde, hikdye kitaplari, kimlikli bebekler, sarkilar,
kendi hazirladig1 materyaller, degerlendirme kartlar, ¢izgi filmler, gorseller,
drama materyalleri kullanmustir.

02 kodlu 6gretmen yar1 yapilandirilmis goriismede de soyledigi gibi
aile ile iletisime gegiyor. Kendisi ¢ocuklara iyi bir rol model olmaya
calismaktadir.  Cocuklarin  davraniglarimt  (iyilik tact  vb  ile)
odillendirmektedir. Ayrica Ogretmen degerleri kazanamayan ¢ouklara
sorular sorarak degerlere kendisinin ulagmasini saglamaya caligsmaktadir.
Ogretmen ele alinan deger ve yapilan etkinliklerle ilgili eve biilten
gondermektedir. Velileri egitim siirecine aktif bir sekilde katmaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Sinifinda gozlem yapilan 6gretmenlerin cinsiyet, mezun olduklar
universite, bolim, kidem gibi kisisel Ozellikleri incelendiginde ise iki
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ogretmenin de Anadolu Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi mezunu ve
mesleki deneyimi 7 yil olan kadm 6gretmenler oldugu goriilmektedir. O1,
hi¢ mesleki egitim etkinligine katilmazken, O2 ise on iki mesleki gelisim
etkinligine katilmistir. O1'in higbir mesleki gelisim etkinligine katilmamasi
kendini gelistirme cabasi i¢inde olmadigi seklinde yorumlanabilir. O2'nin
bir¢ok seminere, hizmet i¢i egitime, proje yazarak yurt disinda egitime
katilmasi ise kendini gelistirmek i¢in ¢aba harcadig1 seklinde yorumlanabilir
ve bu oOzellik yapilandirmaci, c¢agdas Ogretmen tipine uygun oldugu
soylenebilir.

Gozlem slresince degerler egitimi ile ilgili uygulamalari
incelendiginde Ol'in daha ¢ok dgretmen merkezli uygulamalara, O2'nin ise
ogrenci merkezli uygulamalara yer verdigi soylenebilir. Ogretmenlerin
degerler egitiminde kullandiklar1 yaklasimlar incelendiginde O1'in “Telkin
Yaklagimmi”, O2'nin ise “Telkin Yaklasim” ve “Deger Belirginlestirme
Yaklagimm” kullandign  goriilmektedir. Ol'in, ceza ve uyar1 odakh
uygulama ile ¢ocuklarmn davranislarmi degistirmeye calisirken, O2'nin,
yapilandirmaci ve isbirligine dayali uygulama ile sorun yasayan ¢ocuklarin
davraniglarii degistirmeye calistigl sOylenebilir. Gozlemler sonucu elde
edilen veriler incelendiginde Ol'in geleneksel yaklasima, O2'nin ise
yapilandirmact yaklagima uygun etkinliklere yer verdikleri sonucuna
ulagilabilir. Ogretmenlerin uygulamalarindaki farkliliklarin nedeni etkisinde
kaldiklar1 &grenme yaklasimlar: olabilir. O1'in O2'ye gére daha cok
kategoride deger 6gretimi yapmasinin nedeni geleneksel yontemi ve telkin
yaklagimini kullanan O1'in anlatim ve telkin ydntemleri ile ¢ok sayida degeri
cocuklara 6gretmeyi amaclamasi olabilir. Yapilandirmaci yaklagimi, telkin
yaklasimu ve deger belirginlestirme yaklagimmi kullanan O2'nin ise ¢ok
sayida deger 6gretmek yerine degerleri ¢ouklarin kendisinin fark etmesini,
cocuklarin kendi degerlerini olusturmasina yardimci olmayr amacglamasi
daha az sayida deger Ogretimi yapmis olmasmin nedeni olabilir. Iki
Ogretmenin de ¢ocuk sarkisi kullanarak olumsuz deger Ogretmesi, iki
Ogretmenin cocuk sarkilarini secerken sarkilarin sozlerine dikkat etmedigi
seklinde yorumlanabilir. O1, smfta diizeni eski disiplin anlayis1 ile
saglamaya calisirken, O2'nin, sinifta diizeni yeni disiplin anlayisi ile
saglamaya calistig1 sOylenebilir.

Degerler egitiminde kullandiklar1 yontemler gozlem siiresince
incelendiginde O1'in grup sohbeti, hikdye, anlatim, soru-cevap gibi 6gretmen
merkezli yontem ve teknikleri, O2'nin ise drama, beyin firtinas1, oyun gibi
Ogrenci merkezli yontem ve teknikleri kullandigi  gOriilmiistiir.
Ogretmenlerin yontemleri kullanis sekilleri de farklilik gdstermektedir.
Ornegin O1 drama gibi 6grenci merkezli yontemi bile dgretmen merkezli
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olarak kullanirken, O2 hikaye gibi 6gretmen merkezli bir yontemi bile drama
ile birlestirerek ¢ocuklarin aktif olmasini saglamistir.

Ol'in siifinda, eve yapilan etkinlikleri veya 6devleri gondererek
ailelerin degerler egitimine pasif olarak katilimmi saglarken, O2 6gretmenin
sinifinda ise aile, eve biilten gonderilerek veya aile katilimlar diizenlenerek,
hem pasif hem de aktif olarak degerler egitimi siirecine dahil edilmistir.
O2'nin aile ile daha yogun bir igbirligi i¢inde oldugu sdylenebilir.

Sinifinda gdzlem yapilan 6gretmenlerin uygulamalar1 ve goriisleri
arasindaki tutarlilik incelendiginde; Ol'in goriisleri ile uygulamalar
arasindaki farklar sunlar: O1, ¢ocuklarina 6grettigini sdyledigi degerlerden
daha fazla deger Ogretmistir. Hosgorii degerinin oOgretilmesi gerektigini
diisiindiigii halde goézlem siiresince bu degerle ilgili bir uygulamasina
rastlanmamistir, gozlem siiresi kisith oldugundan bu durum dogal
kargilanabilir. Kullandigi sarki, hikdye vb yoluyla olumsuz deger &gretimi
yaptigi goriilmiistiir. O1 uygulama asamasinda, yari yapilandirilns
goriismede soyledigi gibi bir giin boyunca tiim etkinliklerde aym1 degeri
vurgulamak yerine her etkinlikte farkl: degerleri kazandiracak uygulamalar
yaptigi gozlenmistir. O1, gdzlem siiresi boyunca yari yapilandirilmis
goriismede  kullandigimi  sdyledigi gibi slayt kullanmamustir.  Yar
yapilandirilmis goriismede sdylenen degerler egitimi siirecine aile katilimi
ve velilere degerlerle ilgili bilgi verme etkinlikleri gozlem siiresince
gbzlenmemistir. Ogretmen yar1 yapilandirilmis goriismede sorun yasayan
cocuklarle birebir ilgilendigini, ¢ocuklarn aileleri ile goriisiip isbirligi
yaptigini sOylemistir. Ancak gozlem siiresince Ogretmenin sorun yasayan
cocuklart uyarmak disinda birebir ilgilendigi, aileleri ile goriisiip, sorunu
¢cozmeye calistigi gozlemlenmemistir. Sonu¢ olarak iki Ogretmenin de
goriigleri ve uygulamalar1 arasinda biiyiik 6l¢tide tutarlilik var denilebilir.

Elde edilen sonuglar, Yuvaci (2013), Tarkogin, Berktas, Uyanik
Balat (2013), Erkus (2012), Akdemir (2012), Acat ve Aslan (2011), Pekince
(2010), Bulach ve Butler (2002), Tirk (2009), Yigittir (2012), Yuvaci
(2013), Cengelci (2010), Deveci ve Dal (2008) arastirma sonuclarinda elde
ettikleri bulgular1 destekler niteliktedir.

Bu aragtirma ayni egitimi alan, ayni1 kideme sahip O0gretmenlerin
etkisinde kaldiklar egitim yaklasimlarinin uygulamalarini etkileyebilecegini,
Ogretmenlerin lisans egitimlerinden sonra kendilerini gelistirmelerinin
6nemli oldugunu ve alinan bu egitinlerin simif ortamina olumlu yansidigim
gostermektedir.
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ONERILER

1. Ogretmenler yenilikleri takip etmeli, mesleki gelisim faaliyetlerine
katilmali.

Okul 6ncesi 6gretmenleri degerler egitiminde aile ile isbirligi yapmal.
Okul 6ncesi 6gretmenleri degerler egitimi ile ilgili aileleri bilgilendirmeli.
Ailelerin degerler egitimi siirecine aktif olarak katilmalarini saglamali.

Cocuklara degerleri uygulayan, yasayan iyi bir model olmali.

o o A~ w D

Cocuklarin aktif olarak katilacagi degerler egitimi etkinliklerine yer
verilmeli.

~

Ogretmen adaylarina degerler egitimi ile ilgili egitim verilmeli.

8. Egitim fakiiltelerinde, degerler egitimini yasayan, uygulayan, ¢ocuklara
iyi bir model olacak Ogretmenler yetistirmeyi amaclayan egitim
verilmesi.

9. Milli Egitim Bakanligima degerler egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim
icerigi hazirlanmas1 konusunda yardimci olunmali.

10.0gretmen adaylarma verilecek degerler egitiminin igeriginin uygulamali

olarak  dilizenlenmesi,  Ogretmenlerin  meslege  basladiklarinda
zorlanmamalarini saglayacak sekilde diizenlenmesi.
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EXTENDED ABSTRACT

Most of the behaviors, which are obtained in childhood, shape personality,
attitude, habit and value. Values education begins at home however, as mothers
work in today’s society and due to increase of separated families and reduction of
the communication between child and family, it becomes much more difficult to
teach values to child for a family therefore values education has become more
important in today’s preschool education.

Teacher’s role in values education is incontrovertible. Values education can
be systematically and effectively progressed if teachers understand importance of
the topics. It has been observed that values education related lessons have recently
been added to syllabus of the universities which educate the teachers who are the
implementer of values education. Teachers study to learn values education with their
own as they don’t have scientific education which will teach themselves values
education.
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The researches on values education focus on detecting opinions of teacher,
parent of student and student to investigate practices of teachers about values
education and to find out effect of values education program on students. Values
education has important effect on preschool student’s development therefore
opinions of the teachers, who are the implementer of values education, are very
important. There are a lot of researches about opinions of the teachers in the
literature however there is not many research about comparison of the teacher’s
opinion and practices in classroom. This research aims to investigate the effect on
practices which have been given by the teachers who have never been educated
about values education to compare the practices given by two teachers have same
educational experience, graduate of same university, however one of them has
traditional approach and the other one has constructivist approach.

50 preschool teachers from different districts in Bursa have been
interviewed and 2 of them have been chosen by using extreme sampling method.
This research includes 25 hours observation to investigate the practices of each
teachers and to find out differences between two teachers to understand what kind of
factors can influence to make conventional teacher constructivist.

Both of the teachers graduate of Anadolu University, Distance Education
Faculty, Preschool Teaching and seventh year in their career. T1 has never attended
a vocational training activity and T2 has attended vocational training activities 12
times. According to the findings, conventional teacher is not open to self
development, physical situation of classroom is not organized to updated program,
does teacher based practices so does much more value teaching, teaches values by
suggesting method, creates a censurable atmosphere, does penalty-based and
warning-based practices and uses old school discipline mindset. Constructivist
teacher does student based practices, teaches values by suggesting and value
concretizing methods, does less value teaching comparing to conventional teacher,
organizes physical situation of classroom according to updated program, equal to all
students, follows updates, has new school discipline mindset, collaborates with the
students who struggle to get values. Both of the teachers teach negative value also
opinions and practices of the teachers are mainly consistent.

This research shows that teachers should develop themselves after
undergraduate education as influence of this is positive on classroom environment.
Teachers, who have the same experience, impact the education approach according
to their education mindset.

According to the findings, teachers should follow updates, attend vocational
training, collaborate with families for values education, be good role model, student
based values education. Education faculties should give education about values
education to teachers, Ministry of Education should be helped to prepare training
documents about values education. Academicians should prepare training materials
about values education for preschool teachers to increase quality of national values
education.
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