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Bu calisma, fen egitimi igerisinde yer alan “Insan ve Cevre” {initesinin, sif digt dgretim yaklasimiyla
ogretiminin, 7. smf Ogrencilerin ¢evre okuryazarligina etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma
kapsaminda yapilan uygulama, 2012-2013 egitim-6gretim yili ikinci yartyilinda 4 hafta siireyle yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden yari deneysel desen kullanmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen
grup (N=31), smf igerisinde mevcut 6gretim yontem ve etkinliklerini kullanarak, deney grubu (N=31) ise
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okula yakin olan sinif dis1 bir ortamda, arastirmacilar tarafindan hazirlanmig
plana uygun 6gretim yontem ve etkinlikleri ile 6grenim gormiislerdir. Ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesi
Uzerine gevre bilgileri, cevreye yonelik duyussal egilimleri, sorumlu davraniglari ve problem belirleme ve ¢6zme
becerileri, Ilkdgretim Cevre Okuryazarligi Olgegi (ICOYA) ile belirlenmeye galisilmistir. Arastirma sonucunda
kontrol ve deney gruplari arasinda, c¢evreye yonelik duyussal egilim ve problem belirleme-¢6zme becerileri
acisindan, deney grubu lehine, istatistiksel diizeyde anlamli bir farklihigin oldugu goriilmisttr. Strdlrulebilirlik
gercevesinde, Ogrencilerin ¢evre okuryazarh@min gelisiminde simf dis1 egitim ortamlarinin etkili oldugu
bulgusundan hareketle sinif dig1 ortamlarin egitim dgretimde daha gok yer almasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ¢evre egitimi, ¢evre okuryazarligi, siif dig1 6gretim, siirdiiriilebilirlik.

ABSTRACT

This study aimed to identify the effect of “Human and Environment” unit via outdoor education approach on 7th
grade students’ environmental literacy level. The study was conducted through four weeks at the spring semester
of 2012-2013 academic year. In the research, quasi-experimental design used as quantitative research methods.
The control group (N = 31) was taught using the teaching methods and activities in the classroom. The
experimental group (N = 31) was taught by using the appropriate teaching methods and activities prepared by the
researchers. Before and after the teaching intervention, Elementary School Environmental Literacy Instrument
(ESELI) was used as pre-post test to determine students’ environmental knowledge of “Human and
Environment” unit, students’ affective dispositions toward the environment, students’ environmentally
responsible behaviors and students’ cognitive skills on the environmental protection. The results revealed
significantly meaningful differences between the control and experimental groups’ meanscores of affective
dispositions toward the environment and cognitive skills on the environmental protection in the favour of
experimental group. Within the framework of sustainability, it is suggested that outdoor environments should be
more involved in education by finding out that outdoor education environments are effective in the development
of environmental literacy.

Keywords: environmental education, environmental literacy, outdoor education, sustainability.
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GIRIS
Cocuklarda ¢evre konusunda farkindalik yaratmak ve olumlu bakis agis1 kazandirmak igin en
etkili yol, onlar1 ¢evre ile erken yasta tanigtirmak, bu konuda egitimleri erken yasta vermekten
gecer (Basile, 2000; Ogelman, 2013; Wilson, 1996; Wilson, 2000). Tiirkiye’de bir¢ok ailenin
cocuklarini ¢evre konusunda bilgilendirmesi ve egitmesi i¢in yeterli bilince sahip olmamasi
nedeniyle, cevre egitiminin sistemli ve diizenli bir bigimde okul 6ncesi ve ilkégretim

diizeyinde gelistirilmesi gerekmektedir (Simsekli, 2004).

Turkiye’de ge¢misten giiniimiize uygulanan 6gretim programlarina bakildiginda, gevreye
yonelik en fazla bilissel kazanimlara énem verildigi goriilmiistiir (Bahar, Erdag ve Ozel,
2013). Buna ragmen, cevre bilgisine yonelik yapilmis calismalarda ortaya konan durumlar
incelendiginde, ilkdgretim Ogrencilerin ¢evre bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi ortaya
konulmaktadir (Atasoy ve Ertiirk, 2008; Okesli, 2008; Varisli, 2009). Ortadgretim ve
tiniversite diizeyindeki Ogrenciler igin de benzer durum s6z konusudur (Derman, 2013;
Kisoglu, 2009). Ogrencilerin kendi cevre bilgilerini degerlendirmelerinin istendigi bir
aragtirmada, hi¢ bir konuyu tam olarak bilemedikleri; kendi ifadelerine dayali olarak elde
edilen sonuglara gore orta diizeyde cevre bilgisine sahip olduklari, ¢evre ile ilgili konular1
yalnizca aciklayabilecek kadar bildikleri anlasilmaktadir (incekara & Tuna, 2010).
Ogrencilerin yani sira, cevre konularmi iceren branslara sahip 6gretmenlerin dahi, kendilerini
bu konuda yeterli hissetmediklerini ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur (Lugg & Slattery,
2003; Giiler, 2009; Atmaca, 2012; Okur Berberoglu, Ozdilek & Yalgm Ozdilek, 2014).

Gegmisten gliniimiize 6gretim programlari incelendiginde, ¢cevre okuryazarligina ait unsurlara
verilen dnemin giderek arttig1 goriilmektedir (Bahar ve ark., 2013). Buna ragmen, Tiirkiye’de
orglin egitim kapsaminda Ogrencilere verilen ¢evre egitimlerinin, bu konuda 6grencilerde
hedeflenen degisimi yaratmadigi diisiiniilmektedir. Yiiriirliikte olan 6gretim programlarinda,
icerisinde ¢evre egitimini barindiran derslerin kapsami incelendiginde, 6grencilerin g¢evre
okuryazarligimmi gelistirmeye yonelik unsurlarin tam anlamiyla yer almadigi, hatta bazi sinif

diizeylerinde yiizde ellinin altinda oldugu goriilmektedir (Kisoglu ve ark., 2010).
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Tiirkiye’de 6grencilere ¢evre okuryazarligi becerileri kazandirilmasina yonelik aragtirmalar
oldukga azdir. Uluslararasi literatiirde 1960’11 yillarda ortaya ¢ikan bu kavrama ait ulusal
literatiirdeki ¢aligmalarin 2000’1i yillarda baglamasi dikkat ¢ekicidir (Kisoglu ve ark., 2010).
Turkiye’de, 1990-2007 yillar1 arasinda fen egitimi alanindaki egilimlerin belirlenmesine
yonelik yapilan genis tez taramasi sonuclar1 ge¢miste ¢evre egitimi kapsaminda yapilan tez
sayisinin az oldugunu gostermistir (Calik, Unal, Costu & Karatas, 2008). Benzer sekilde,
Goktas ve ark. (2012), egitim bilimleri alaninda 2005-2009 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalari
inceleyerek egilimin ne yonde oldugunu tespit etmeye caligmis; arastirma sonucunda egitim
alanindaki arastirmalarin fen ve matematik egitiminin Otesine gitmesi, ¢evre egitimi gibi
alanlarla daha c¢ok ilgilenilmesi gerektigini belirtmistir. Gilinlimiizde g¢evre egitimi
kapsamindaki c¢aligmalar daha fazla olmasma ragmen bireylerin c¢evre okuryazarhigini

belirlemeye yonelik ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cevre okuryazarligi terimi giderek insanin ¢evreyle olan tiim iligkilerini i¢ine alacak kapsamli
tanimlara kavusmustur. Orr (1990), cevre okuryazarligi kavramini insan-doga iligkileri
temelinde ele almakta, bu iliskilerin her agidan belirlenmesi olarak tarif etmekte; cevre
okuryazar1 bireyi ise doga lizerine uygulanan tiim faaliyetlerin onu nasil etkileyecegini tahmin
edebilen ve aldig1 uygun kararlarla ¢evreyi siirdiiriilebilir kilan kisi olarak tanimlamaktadir.
Cevre okuryazarligi, doga ile dogrudan iligkili oldugundan, bu terimin dgretimine yonelik

faaliyetlerin sinif disinda gergeklestirilmesi uygun olacaktir.

Smif dig1 6gretim, yaparak yasayarak 6grenme, Ogrenenlerin kendi yapilarini olusturdugu,
disaridan baski ve zorlamanin olmadig ilerlemeci egitimin unsurudur (Dewey, 1938). Eylem
merkezlidir ve ¢ok sayida aktivite ve oyun icerir, bunlar sayesinde, 6grenciler diger insanlarla
dogada eglenceli vakit gecirirler. Oyun planlarken kafalarini kullanirlar; bir sey insa edip
yapilandirirken elleriyle calisirlar ve birlikte eglenip iyi vakit gecirirken kalplerini ortaya
koyarlar. Dolayisiyla, Patrick Geddes’in belirttigi “3H-Head-Hand-Heart” sinif diginda anlam
bulmaktadir (Higgins & Nicol, 2002).

Sinif dis1 6gretim, bilissel alanda bilgileri hatirlama, animsama, analizleme, sentezleme gibi
siiregleri saglarken, duyussal alanda heyecan, sorumluluk, tutum, deger gibi Ozellikleri
gelistirir. Devinigsel olarak ise Ogrencilerin kendi yeteneklerinin farkinda olabilmelerine

imkan verir (Braund & Reiss, 2004).
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Sinif dig1 68retim, tematik olmas1 ve farkli konu alanlarii kesistirebilmesi sayesinde hemen
hemen her konu i¢in kullanilabilir. Dayandig1 teori, insanlarin sadece gorerek ve isiterek
degil, ayrica koklayarak, hissederek, tadarak ve dokunarak 6grenme gergeklestirmeleridir ve
duyusal deneyim boyunca 6grencilerin konuyu kavramasi, idrak etmesi agisindan olduk¢a
onemlidir (Dahlgren & Szczepanski, 1998). Ogrenmenin gergeklesmesi icin, miimkiin
oldugunca, dgrencinin tiim duyularmi kullanabilmesi saglanmalidir. Bir olay1 anlamak igin ne
kadar duyu aktifse, olay cocuk tarafindan o kadar derinlemesine anlasilacaktir (Higgins &

Nicol, 2002).

Gunluk hayatla oldukca iligkili olan fen ve teknoloji/fen bilimleri dersi icerisindeki cevre
konulari, dogasi itibariyle disariya ait konular oldugundan sinif dis1 6grenme yaklagimiyla ele
almmaya uygundur. Fen ve teknoloji/fen bilimleri 6gretim programi, egitim sisteminin sahip
oldugu ilerlemecilik anlayis1 geregi, 6grenci deneyimine ¢ok dnem vermektedir; buna ragmen
okullarda, ¢evre konular1 da dahil olmak Uzere neredeyse tum konular 6grencinin dogrudan
deneyiminden uzak olan sinif i¢i 6gretime uygun olacak etkinlik 6nerileri igermektedir (MEB,
2005). Ogretim programlar1 giincellenmekte ve Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalici
ogrenebilmeleri i¢in okul dig1 6grenme ortamlarinin kullanimi da 6nerilmektedir (MEB, 2018.
Smif dis1 6gretim konusu her ne kadar O6nemi vurgulanan bir konu olsa da 6gretim
programlar1 daha cok smuf icerisinde uygulanabilen etkinliklerle donatimaktadir. Bu
anlamda, Ogrencileri pek ¢ok acidan gelistirilebilecegi diisliniilen smif dis1 Ogretim

yaklagimina ait olusturulmus bir program bulunmamaktadir.

Arastirma Problemi

“Insan ve Cevre” iinitesinin deneyimsel 6gretim yaklasimma dayali olarak hazirlanmis sinif
dis1 Ogretim tasarimi kullanilarak 6gretiminin, 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarina etkisi

nasildir?

Alt problemler. “Insan ve Cevre” {initesinin deneyimsel dgretim yaklasimina dayali olarak
hazirlanmis sinif dis1 6gretim tasarimi kullanilarak 6gretimi; (1) ¢evre bilgilerini, (2) cevreye
yonelik duyussal egilimlerini, (3) ¢evreye yonelik sorumlu davranislarini, (4) problem ¢dzme

becerilerini nasil etkilemektedir?
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Arastimanin Amaci

Arastirma, fen ve teknoloji dersi icerisinde yer alan ve 7. sinifa ait bir iinite olan “Insan ve
Cevre” lnitesinin, smf dig1 Ogretim yaklasimiyla Ogretiminin, Ogrencilerin ¢evre

okuryazarligina etkisini belirlemeyi amaglamaktadir.

Arastimanin Onemi

Siirdirilebilirlik i¢in egitim kapsaminda, ¢evre okuryazarligmmin herhangi bir veya birkag
bilesenini adaylarda gelistirmeyi hedefleyen, goniillii katilabilecekler i¢in zaman zaman
duyurular1 yapilan, okul dig1 kamp ¢aligmalar1 ve doga egitimleri her gegen giin yayginlasarak
artmaktadir. Ancak, bu faaliyetlerin tiimii belli bir 6grenci kesimine hitap etmekte, gontllu
olan ve duyurular1 takip edebilen kesimin yararlanabilecegi bir bicimde ilerlemektedir.
Alanyazin incelendiginde siif dig1 6gretimin mevcut Ogretim yapisina alternatif olarak
onerildigi, deneyimsel 6grenme yaklasimina dayali olup, mevcut plan ve programa uyumlu,
ogretmen kilavuzu gibi paralel dokiimanlara sahip olan bir uygulama bulunmadigi
gorlilmektedir. Bu yoniiyle, bu ¢alisma kapsaminda olusturulan 6gretim tasarimi, okul i¢in

planlanan ve disarida 6gretimi kapsayan, sistemli bir yap1 igermesi bakimindan 6zgiindiir.

YONTEM

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yari1 deneysel desen kullanilmaktadir. Nicel
yontemin tercih edildigi arastirmalarda degiskenler arasindaki iliskilerin kanitlanmasi asil
amactir (Bliylikoztiirk ve ark., 2013). Nicel arastirmalardan, deneysel arastirmalar, aragtirmaci
tarafindan olusturulan farkin, bagiml degisken iizerindeki etkisini test etmek amaciyla
yapilan c¢alismalardir. Bu mantiga uygun olarak, bu aragtirmanin amaci, okul programina
alternatif bir 6gretim planinin etkililigini; bir baska ifadeyle, “Insan ve Cevre” {initesinin sinif
dis1 6gretim yaklagimi kullanilarak oOgretiminin, o6grencileri nasil etkilemekte oldugunu
belirlemek oldugundan yari deneysel desen/on test-son test deney-kontrol gruplu desenin

kullanilmas1 uygun goriilmistiir.
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Deneysel aragtirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan farkin, bagimli degisken iizerindeki
etkisini test etmek amaciyla yapilan ¢alismalardir. Bu kapsamda, 7. smif fen bilimleri dersi
konusu olan “Insan ve Cevre” iinitesinin siif dis1 &gretim pedagojisine uygun olarak
hazirlanmis modelinin etkisini belirlemek amaciyla deney kontrol gruplu, 6n test-son test
Ol¢iimlii deneysel model kullanilmistir. Bu modelde, kontrol grubu ogrencileri mevcut
ogretime sinifta devam ederken, deney grubu 6grencileri sinif diginda 6gretime tabi olmustur,
baska bir ifadeyle, birbirine denk 2 grubun yalnizca birinde test edilen 6gretim tasarimi
uygulanmistir. Tasarimin etkisinin belirlenebilmesi amaciyla 2 grup cesitli agilardan
birbirleriyle karsilastirilmistir.  Her bir gruptaki oOgrencilerin ilgili tinitedeki ¢evre
okuryazarliklar1 iki 6grenme ortaminin durumu ile ilgili bilgi edinilmesini saglamistir.

Arastirmada kullanilan nicel arastirma yontemine iliskin desen asagidaki tabloda yer

almaktadir:
Tablo 1: _
Arastirmanin Nicel Yontemine Iliskin Deseni
Grup Eslestirme On test Islem Son test
K Sinif i¢i 6gretim

MEB-kazanimlari

(Kontrol Grubu) MEB-o6nerilen etkinlikler

D Sinif dis1 6gretim
(Deney Grubu) MEB-kazanimlar1
Y Sinif dig1 6gretim etkinlikleri

M:Seckisiz olmayan eslestirme, O:Kontrol-deney gruplarinin 6n test puanlari, S:Kontrol-deney gruplarinin son test puanlart
Aragtrmanin  bagimsiz degiskenini ogrencilerin  “Insan ve Cevre” fiinitesini islerken
kargilastigi  6grenme durumlar1 (68retim yontem ve teknikleri, 6grenme ortami vb.)
olusturmaktadir. Bagimsiz degisken, Ogretmenin {initeyi Ogretim programinda Sngoriilen
sekilde sinif i¢i ortamda isleyen bir grup (kontrol grubu) ve arastirmaci tarafindan uzman
goriisleri dogrultusunda tasarlanmis 6gretim programini iiniteye uygun olarak segilen siif
dis1 ortamda isleyen, birinci gruba denk bir baska grup (deney grubu) olmak tizere ikiye

ayrilmis durumdadir.

Arastirmanin bagimh degiskeni ¢ok boyutlu bir degisken olan ¢evre okuryazarlik durumudur.
Cevre okuryazarligi degiskeni, ¢evre bilgisi, cevreye yonelik duyussal egilim, ¢evreye yonelik
sorumlu davranig ve cevreye yonelik problem belirleme ve ¢dzme becerisi degiskenlerinin
toplam1 olarak ele alinan bir bagiml degiskendir. Cevre okuryazarlifi 6lgegi, 6grencilere
deneyimsel egitime dayali siif digi 6gretim uygulamalari Oncesinde On test olarak,

uygulamalar bitiminde ise son test olarak uygulanmastir.
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Orneklem

Aragtirma 6rneklemini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Samsun ili Atakum Ilgesi’nde Milli
Egitim Bakanlig1’na bagl bulunan bir devlet okulundaki 7. simif 6grencileri olusturmaktadir.
Iki gruptan olusan 6rneklemde 31°i kontrol, 31’i deney grubunda olmak iizere toplam 62
ogrenci bulunmaktadir. Orneklem belirleme asamasinda, amagl érnekleme ydntemlerinden
kolay ulasilabilir 6rnekleme tiirii ile 1 devlet okulu &gretmeni ve onun yoOnettigi 2 sube
belirlenmistir. Arastirmada yer almayi kabul eden okul igin resmi izin alinmis; 6grenci
velilerine bilgilendirme yazisi gonderilerek, imzalarmin ve iletisim bilgilerinin alinmasi

saglanmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada, veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu ile birlikte nicel yontemler
1s1¢1nda veri toplamak icin ¢evre okuryazarligi anketi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan

veri toplama araglar1 tabloda verilmistir.

Tablo 2:
Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araclarimin ozellikleri
Kisaltma Kullanim Amaci
.. oo Ogrencilerle ilgili kisisel bilgiler 15181nda
Kigisel Bilgi Formu KB ¢ onlari da}gla yakslndan tfmmaig
Cevre Bilgisi Testi-24 madde
(“Insan ve Cevre” {initesi) CcB
(KR-20 = .91, Pj = .50)
Cevreye Yonelik Duyugsal Ogrencilerin gevre okuryazarliklarinin;
[Ikogretim Cevre Egilimler Olcegi-14 madde CDE cevre bilgisi, duyussal egilimleri,
Okuryazarligi Anketi (Cronbach Alfa=.85) sorumlu davranislari ve problem
(icovya) Cevreye Yonelik Sorumlu belirleme-c6zme becerileri tizerinden
Davranis Olgegi-26 madde GSD tespit edilmesini saglamak

(Cronbach Alfa= .90)
Problem Belirleme ve Cozme
Becerileri Testi-3 madde

PBC

Kisisel bilgi formu. Ogrencilerin kendilerini tamitmaya yonelik bilgilerin yer aldigi, kisa
cevapli sorulara dayali olarak olusturulmus formdur. Bu form, 6grenciler ile ilgili sosyo

demografik ve diger kisisel bilgileri belirlemeye yonelik hazirlanmistir.
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IIkogretim Cevre Okuryazarhigi Anketi. Arastrmada kullanilan [lkdgretim Cevre
Okuryazarhg1 Anketi (ICOYA), cevre bilgisi, cevreye yonelik duyussal egilimler, ¢evreye
yonelik sorumlu davranis ve problem c¢ozme becerileri alt boyutlarindan olusmaktadir
Erdogan (2009). 5. smif 6grencilerine gore hazirlanmis olan bu 6lgegin yalnizca ¢evre bilgisi
alt boyutu degistirilmis, diger boyutlar oldugu gibi kullanilmigtir. Cevre bilgisini 6lgmek
amaciyla daha 6nce Gurer (2012) tarafindan {initeye 6zel hazirlanmig 25 maddelik Slgek ile
ulusal sinavlarda tniteye iliskin sorulmus sorular harmanlanarak bir bilgi testi
olusturulmustur. 34 maddelik bilgi testinin gecerligini saglamak adina uzman goriisleri
almmig, madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir; bu dogrultuda 6 madde testten
atilmistir. Yapilan analizler sonrasinda, testin giivenirligi (KR-20 degeri) .91 olarak; ortalama

madde gii¢liik indeksi ise .50 olarak hesaplanmistir.

Islem

Aragtirma, 2012-2013 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde, Mayis-Haziran aylar1 arasinda

dort hafta siireyle, “Insan ve Cevre” iinitesi kapsaminda yiiriitiilmiistiir.

“Insan ve Cevre” iinitesi, “Canllar ve Hayat” konu alanina aittir ve 12 kazanim i¢in dnerilen
ogretim siiresi 16 ders saatidir. Haftada 4 saatlik bir ders olan Fen ve Teknoloji dersi i¢in bu 4
haftalik siire¢ anlamina gelmektedir. Kontrol grubu 6grencileri, tiniteyi, sinif i¢i ortamda Milli
Egitim Bakanligi’nin 6gretmen kilavuz kitabindan yararlanilarak, orada Onerilen sira ve
etkinlikler ile islemistir. Deney grubu Ggrencileri ise Unite boyunca deneyimsel d6grenme
yaklasimina uygun olarak hazirlanmis 6gretim programini, haftalik 4 saat olan dersin 2
saatinde smif disinda bulunarak ve uygun etkinlikleri gergeklestirerek, sinif dis1 bir alan olan
Cakirlar Korusu’nda islemislerdir. Bu 6grenciler, okulda gecirecekleri 2 saatte ise disarida
yaptiklar1 etkinliklere iliskin yansitma yazilarmi tamamlamaya yonelik caligsmalar

yapmiglardir.

Sinif dig1 6gretim tasarimin igletildigi stire¢ grup calismalari ile yiiriitiilmistiir. Kiz-erkek
dengesine dikkat edilerek olusturulan karma gruplar 4 veya 5 iiyeden olusmustur. Calisma
yiriitiiliirken, Cornell (2009) tarafindan gelistirilen, yapilandirmaci yaklasim ile deneyimsel
o0grenme yaklagimini bir araya getiren ve yapilandirmaci yaklasimin 6grenme akigina uyumlu
islem basamaklar1 esas alinmistir. Bu basamaklar; merak uyandirma, ilgiyi odaklama,

o0grenme deneyimi ve deneyimin paylasilmasi olmak tizere dort tanedir:
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a. Ik asama olan merak uyandirma icin, konuya iliskin etkinlik temelli bir oyun oynanmustir.

b. lkinci asamada, ogrencilerin ilgilerini 6grenilmesi gereken konuya odaklamalarini

saglayacak, ¢cogunlukla kesfe yonelik bir oyun ya da etkinlige yer verilmistir.

c. Ugiincii asamada, 6grencilerin bizzat deneyimledikleri uygun bir etkinlik ile 6grenmeleri

gereken konu lizerine dogrudan odaklanmalar1 saglanmastir.

d. Dordiincii asamada ise Ogrencilerin Ogrendikleri, yasadiklar1 ya da kesfettiklerini
digerleriyle paylasabilecekleri bir bliyilk grup etkinligi ile hem paylasim hem
degerlendirme yapilmas1 saglanmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sayisal verilerin istatistiksel analizlerinde SPSS 15.0

(Statistical Package for Social Science) paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin gevre

okuryazarlig1 6l¢egini olusturan bilesenlerden aldiklar1 toplam puanlar hesaplanarak analizler

bu degisken iizerinden gerceklestirilmistir.
BULGULAR

Ogrencilerin Cevre Okuryazarhklarina Ait Bulgular

“Insan ve Cevre” iinitesini sinif i¢i ortamda geleneksel yaklasimlara gore isleyen kontrol
grubu 6grencileri ile smif dis1 ortamda isleyen deney grubu 6grencilerinin on test ve son test

puanlarina iligskin tanimlayici istatistiksel bilgiler verilmektedir:

Tablo 3:
Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarina iliskin tamimlayici bilgiler
Kontrol Grubu Deney Grubu
Olgek  Min  Max X SS X SS
oT ST oT ST oT ST oT ST
CB 0 24 12,10 13,71 3,74 4,28 10,19 14,03 4,67 6,08

CDE 14 70 56,16 59,45 8,28 9,20 53,06 60,39 9,91 7,48
CSD 26 182 86,61 98,94 2160 23,64 8455 10526 2450 31,44
PBC 0 3 1,42 1,61 1,18 ,95 1,32 1,64 1,01 1,05
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Problemin ¢6ziimiine yonelik yapilan analizler, cevre okuryazarliginin her bir bileseni igin;
(1) gruplarin denkligi, (2) o6gretim siireglerinin etkililigi ve (3) Ogretim siireci sonrasi
gruplarin karsilastirilmas1 basamaklari tizerinden gergeklestirilmistir. Ele alinan problem sinif
icinde ve sinif diginda yapilan 6gretim olmak iizere iki gruplu bir ortam bagimsiz degiskeni
ile ¢evre okuryazarligi bilesenlerinin 6n test ve son test puanlarindan olusan iki bagmmlh
degisken igermektedir. Bu nedenle (1) ve (3) sirecleri icin, analiz yapilacak testin iliskisiz t
testi ya da Mann Whitney U testi; (2) siireci igin ise iliskili t testi ya da Wilcoxon Isaretli
Swralar testi olmasina karar vermek amaciyla, gruplarin normal dagilima sahip olup
olmadigini belirleyen Shapiro-Wilk testi yapilmis; elde edilen elde edilen sonuglar tabloda yer
almaktadir.

Tablo 4:
Ogrencilerin cevre okuryazarlik puanlarinin normalliginin Shapiro-Wilk testine gore belirlenmesi
On Testler Sontest - Ontest Farki Son Testler
) (Gruplarin Denkligi) (Ogretim Siireclerinin (Surec Sonu Karsilastirma)
Olcek Etkililigi)
(ICOYA) Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu
CB ,789 ,031* ,053 . ,012* 493 ,088
CDE ,025* ,060 ,001* ,035* ,011* ,091
GSD ,642 ,586 415 ,000* ,678 ,560
PBC ,000* ,002* ,006* ,000* ,001* ,001*
*:1p<.05

Cevre Bilgisine iliskin Bulgular

Ogrencilerin ¢evre bilgilerine iliskin uygulanan testler ve analiz sonuglar1 asagidaki tabloda

verilmektedir:

Tablo 5:
Ogrencilerin ¢evre bilgilerine iliskin bulgular
N Gruplarin Denkligi Ogretim Siireci Etkililigi Sure¢ Sonu
Olgek (Mann Whitney U (Wilcoxon isaretli Siralar Karsilastirma
(CB) Testi) Testi) (Iliskisiz t Testi)
U p Z p t p
Kontrol 31 346.500 058 -3,665* ,000 241 810
Deney 31 ’ ’ -4,525* ,000 ’ ’

Tabloya gore, kontrol ve deney gruplarinin baslangigtaki ¢evre bilgi durumlari agisindan denk
oldugu gorillmektedir [U(-1,893)=346,500, p>.05]. Ogretim siireci etkililigine iliskin, hem
kontrol hem deney grubunun gevre bilgi diizeylerinde anlamli bir artig goriilmistiir [Deney
grubu icin; Z (6,24) = -3,665, p<.05; Kontrol grubu igin; Z (2,26) = -4,525, p<.05]. Ogretim

streci sonu karsilastirmasinda ise ne kontrol ne de deney grubu 6grencilerinin cevre bilgi
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diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriillmektedir [t(60)= -,241, p>.05]. Arastirma
bulgular1 kontrol ve deney gruplarinda yasanan 6gretim siireglerinin ¢evre bilgisi puanlarimni
istatistiksel diizeyde anlaml olacak sekilde arttirdigini gdstermistir. Bununla birlikte, dikkat
cekici bir bulgu olarak, gorece diisiik bir ¢evre bilgisi ortalama puani ile siirece baslayan
deney grubu Ogrencileri, gorece yiiksek bir ¢evre bilgisi ortalama puam ile siireci
tamamlamustir. Bu bulgular gostermektedir ki, “Insan ve Cevre” {initesinin hem smif igi, hem
de sinif dig1 ortamda islenmesinin, 68rencilerin ¢evre bilgi diizeylerini gelistirmede olumlu
etkisi bulunmaktadir. Smif dis1 ortamin ¢evre bilgi diizeylerini gelistirmede sinif i¢i ortama

gore daha faydali oldugu sdylenebilir.

Cevreye Yonelik Duyussal Egilime iliskin Bulgular
Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerine iliskin uygulanan testler ve analiz

sonuglar1 asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 6:
Oégrencilerin cevreye yonelik duyussal egilimlerine iliskin bulgular
N Gruplarin Denkligi Ogretim Siireci Etkililigi Sure¢ Sonu
Oloek (Mann Wh_itney U (Wilcoxon isat_‘etli Siralar Karsllast_lrma
(CDE) Testi) Testi) (Mann Wh_|tney U
Testi)
U p Z p U p

Kontrol 31 -1,856* ,063

Deney 31 382,000 ,165 4,238* 000 472,500 ,910

Tabloya gore, kontrol ve deney gruplarmin g¢evreye yonelik duyussal egilimleri arasinda,
siire¢ baslangicinda, anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [U(-1,390)=382,000, p>.05].
Ogretim siireci etkililigine iliskin, kontrol grubu 6grencilerinin gevreye yonelik duyussal
egilim testinden aldiklari, siire¢ Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamis [Z (11,19) = -1,856, p>.05]; ancak deney grubunun gevreye yonelik duyussal
egilimi puanlarinda anlaml bir artis goriilmiistiir[Z (3,25) = -4,238, p<.05]. Ogretim siireci
sonu karsilastirmasinda ise ne kontrol ne de deney grubu Ogrencilerinin gevreye yonelik
duyussal egilimleri arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [U(-,113)=472,500,
p>.05]. Arastirma bulgularina bakildiginda, kontrol grubu 6grencileri i¢in smif igi ortamda
devam eden Ogretim siirecinin Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerini
gelistirmede, istatistiksel diizeyde anlamli olacak sekilde bir gelismenin olmadigi
gorlilmektedir. Bununla birlikte, deney grubu 6grencileri ile sinif dig1 ortamda siirdiiriilen

Ogretim siirecinde ise Ogrencilerin c¢evreye yonelik duyussal egilimlerinde istatistiksel
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diizeyde anlamli bir olumlu etki gériilmektedir. Bu bulgular gdstermektedir ki, “Insan ve
Cevre” Unitesinin siif dig1 ortamda ve smif dis1 etkinlikler ile 6gretimi, 6grencilerin ¢evreye

yonelik duyussal egilimlerini gelistirmekte etkili olmustur.

Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislara iliskin Bulgular

Ogrencilerin cevreye yonelik sorumlu davranislarma iliskin uygulanan testler ve analiz

sonuclar1 asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 7:
Oégrencilerin cevreye yonelik sorumlu davramslarina iliskin bulgular
N Gruplarin Denkligi Ogretim Siireci Etkililigi Sure¢ Sonu
Olgek (Iliskisiz t Testi) (Wilcoxon Isaretli Siralar Karsilastirma
(CSD) Testi) (liskisiz t Testi)
t p Z p t p
Kontrol 31 359 296 -3,745* ,000 805 051
Deney 31 ’ ' -4,217* ,000 ’ '

Tabloya gore, kontrol ve deney gruplarinin ¢evreye yonelik sorumlu davranis 6n test puanlari
arasinda, siire¢ baslangicinda, anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [t(60)= ,352, p>.05].
Ogretim siireci etkililigine iliskin, hem kontrol hem deney grubunun ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarinda anlamli bir artig goriilmiistiir [Deney grubu igin; Z (3,24) =-4,217, p<.05;
Kontrol grubu igin; Z (7,23) = -3,745, p<.05]. Ogretim siireci sonu karsilastirmasinda ise ne
kontrol ne de deney grubu 6grencilerinin gcevreye yonelik duyussal egilimleri arasinda anlaml
bir fark olmadigi goriilmektedir [t(60)= -,895, p>.05]. Arastirma bulgulari, kontrol ve deney
gruplarinda yasanan Ogretim siireclerinin ¢evreye yonelik sorumlu davranig puanlarini
istatistiksel diizeyde anlamli olacak sekilde arttirdigini gostermistir. Bununla birlikte, dikkat
cekici bir bulgu olarak, gorece diisiik bir sorumlu davranis ortalama puani ile siirece baslayan
deney grubu ogrencileri, gorece yliksek bir sorumlu davranis ortalama puani ile siireci
tamamlamistir. Bu bulgular gostermektedir ki, “Insan ve Cevre” iinitesinin hem sinif i¢i, hem
de smif dis1 ortamda islenmesinin, Ogrencilerin gevreye yonelik sorumlu davraniglarini
gelistirmede olumlu etkisi bulunmaktadir. Siif dis1 ortamin ¢evre sorumlu davranislarim

gelistirmede sinif i¢i ortama gdre daha faydali oldugu sdylenebilir.

13-



Karakaya-Akcadag, Cobanoglu/ “insan ve Cevre” Unitesi icin Simif Dis1 Ogretim Uygulamasimin Cevre. ..

Cevreye Yonelik Problem Belirleme ve C6zme Becerilerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin gevreye yonelik problem belirleme ve ¢dzme becerilerine iliskin

uygulanan testler ve analiz sonuglar1 asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 8:
Ogrencilerin cevreye yonelik problem belirleme ve ¢ézme becerilerine iligkin bulgular
N Gruplarin Denkligi Ogretim Siireci Etkililigi Sure¢ Sonu
Olgek (Mann Whitney U (Wilcoxon isaretli Siralar Karsilastirma
(PBC) Testi) Testi) (lligkisiz t Testi)
U p Z p t p
Kontrol - 31 457,500 737 -1.054% 292 467,500 847
Deney 31 ’ ’ -2,178* ,029 ’ ’

Tabloya gore, kontrol ve deney gruplarmin gevreye yonelik problem belirleme ve ¢ozme
becerisi 6n test puanlar1 arasinda, siire¢ baslangicinda, anlamli bir fark olmadigi
gorulmektedir [U(-,336)=457,500, p>.05]. Ogretim siireci etkililigine iliskin, kontrol grubu
ogrencilerinin gevreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme becerisi testinden aldiklari, siireg
oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamis [Z (6,11) = -1,054, p>.05];
ancak deney grubunun cevreye yonelik problem belirleme ve ¢ézme becerisi puanlarinda

anlamli bir artig gortilmistiir [Z (2,9) = -2,178, p<.05]

Ogretim siireci sonu karsilastirmasinda ise ne kontrol ne de deney grubu 6grencilerinin
cevreye yonelik duyussal egilimleri arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [U (-
,192) = 467,500, p>.05]. Arastirma bulgularina bakildiginda, kontrol grubu 6grencileri i¢in
smif i¢i ortamda devam eden Ogretim siirecinin Ogrencilerin ¢evreye yonelik problem
belirleme ve ¢6zme becerilerini gelistirmede, istatistiksel diizeyde anlamli olacak sekilde bir
gelismenin olmadigr goriilmektedir. Bununla birlikte, deney grubu 6grencileri ile sinif digi
ortamda siirdiiriilen 6gretim siirecinde ise 6grencilerin ¢evreye yonelik problem belirleme ve
¢ozme becerilerinde istatistiksel diizeyde anlamli bir olumlu etki gortilmektedir. Bu bulgular
gostermektedir ki, “Insan ve Cevre” iinitesinin siif dis1 ortamda ve smif dis1 etkinlikler ile
ogretimi, 6grencilerin ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢ozme becerilerini gelistirmekte

etkili olmustur.
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TARTISMA ve YORUM

Arastirma sonuglari, ¢evre okuryazarhgmin gelismesinde sinif dis1 6gretimin etkisini “Insan
ve Cevre” gibi ¢evre temelli bir iinite lizerinden ortaya koymaktadir. Bu etkinin biiyiik 6l¢lide
ortamdan kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir. Cevre temelli kazanimlarin edinilebilmesi
ve daha kalic1 olabilecek bir ¢evre egitimi icin, bireylerin ¢evreyle temas halinde olmasi,
dolayistyla uygulamali bir egitimin yapilmas1 gereklidir (Tanriverdi, 2009; Ozdemir & Uzun,
2006; Fisman, 2005; Orr, 1990). Cevre okuryazarhiginin smif dig1 6gretimle daha ileri bir
noktaya taginabilmesinin, yas grubu ve hareketlilik iliskisi géz oniine alindiginda, 6grencilerin
ilgilerini kazanimlara odaklamak i¢in smif dig1 Ogretim siirecine yansitilmis olan kroki
okuma, sakli olan1t bulma gibi harekete dayali etkinlik g¢esitleri olabilir. Smif dig1 6gretim,
hareket temelli sinif dis1 etkinliklerin de en az ¢evre egitimi ile kisisel ve sosyal gelisim kadar
onemli bir ag¢1 olarak ele alindig1 biitiinsel bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Higgins &
Nicol, 2002). Sandell wvd. (2005), smif dis1 6gretimde Ogrencilerin aktif bir egitim siireci
yagamas1 gerektigi savunmaktadir. Ayrica, ¢evre igerikli kazanimlarin gerceklestirilebilmesi
icin uygun etkinliklerin saglanmasinin ¢ok 6nemli oldugunu; bunun i¢in yer ve zamanin da
ayarlanmasi1 gerektigini vurgulayan c¢aligmalar da mevcuttur (Tanriverdi, 2009). Butin bu
calismalar ¢evre okuryazarligi genelindeki durumu agiklamaya yardimei olmaktadir. Asagida
smif dis1 6gretim yaklasiminin 6grencilerin ¢evre bilgisi, ¢cevreye yonelik duyussal egilim,
cevreye yonelik sorumlu davranislar ile cevreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme

becerilerine etkisi ayri alt basliklarda tartisilmaktadir.
Cevre Bilgisi:

Arastirma bulgular1 cergevesinde, sinif icinde ve disinda 6grenim goren Ogrencilerin gevre
bilgilerin benzer diizeyde gelisim gosterdigi, ancak smif dis1 6grenme yaklagiminin cevre
bilgilerini arttrmada smif i¢i dgretime gore kiiclik bir farkla daha etkili oldugu ortaya
cikmustir.
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Cevre bilgisine yonelik olarak dogada yapilan egitimleri konu alan bazi arastirmalar, olumlu
bir etkinin var oldugundan, bazilari ise herhangi bir etkinin bulunmadigindan bahsetmektedir.
Ortaokul 6grencilerine yonelik yapilan bir calismada, smif dis1 6gretim uygulamalarin
barindiran eko okul programina katilan 6grenci grubunun ¢evre bilgi diizeylerinin, programa
katilmayanlara gore daha yiiksek diizeyde artis gosterdigi tespit edilmistir (Ozsoy, 2010).
Eaton (1998), bir smif dis1 6grenme merkezinde, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik bilgi duzeyleri
baglaminda, sinif icine gore ¢ok daha fazla basar1 elde ettiklerini vurgulamistir. Benzer
sekilde, Lisowski & Disinger (1991), ortaokul 6grencilerine yonelik yaptiklar1 arastirmada,
dogada yapilan egitimlerin, 6grencilere ekolojiyle ilgili temel kavramlarin 6gretilmesinde ve
bunlarin kalic1 hale gelmesinde olumlu yonde bir etkisi oldugu bulgusuna ulasmistir. Bununla
birlikte, Erdogan (2011), ortaokul 6grencilerine yonelik yaz kampi olarak planlanan doga
egitiminin, ¢evre bilgisine katkida bulunmadigini ifade etmistir. Arastirmalarin, farkli kiiltiirel
orneklemlerde gergeklestigi ve farkli bilgi tiirlerini i¢eren programlar oldugu g6z oOniine
alindiginda, sinif disinda gerceklestirilen egitim-6gretimin, O6grencilerin ¢evre bilgilerine
etkisinin, onlarin kiiltiirel gelisim diizeylerine ve sorumlu olduklar1 egitim igeriklerine gore
degismekte oldugu soylenebilir. Farkli smif dig1 6gretim programlarmin biligsel anlamda
farklr ¢iktilar olusturdugu Okur (2012) tarafindan da vurgulanmakta, buna ragmen sinif dis1
programlara yine de ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmektedir.

Cevre bilgisinde istatistiksel diuzeyde bir farkin goriilmemesinin, arastrmanin bir iiniteyi
kapsayan kisa donemli bir uygulama olmasindan kaynaklandigi diisliniilmektedir. Temel
kavramlari verildigi ve 4 haftalik kisa bir donemi kapsayan bu arastirma temel ekolojik
kavramlarin ve ¢evre sorunlarmin bilgisini igermektedir. Akinoglu & Sar1 (2009), cevre
bilgisi ile ilgili yedinci smif fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin, ekoloji bilimi
kapsaminda yer alan konulardan; tiir, habitat, populasyon, besin zinciri, besin ag1, biyolojik
cesitlilik gibi kavramlardan olustugunu; ¢cevre okuryazari bir kisinin ekoloji ile ilgili bu temel
kavramlar1 bilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda, smif dis1 6gretimin yapildigi bu
aragtirmanin, gorece olarak da olsa, Ogrencilerin daha basarili bir siire¢ yasamalarini

saglamasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Cevreye Yonelik Duyussal Egilim:

Ogrencilerin gevreye yonelik duyussal egilimlerinin gelisimi a¢isindan bakildiginda, smif ici
ve sinif dig1 6gretim arasinda net bir fark oldugu goriilmiistiir. Sinif dis1 6gretim yaklagiminin,
ogrencilerin gevreye yonelik duyussal egilimlerini gelistirmede, sinif i¢i 6gretime gére daha

basarili oldugu goriilmektedir.
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Tiim canlilarin dogal bir i¢giidii ile diger canlilar1 ve canlilifi sevme egiliminde olmalar1
anlamina gelen biyofili teriminden tliremis olan ekofili terimi canlilarin dogayla icgiidiisel
olarak var olan olumlu iligkisini ifade etmektedir (Wilson, 1984; akt. Hung, 2007). Bu agidan
bakildiginda, tiim 6grencilerin dogaya olan olumlu duygular1 agiklanabilir; bunun yanisira
canli ¢cevre ve dogadan korkar hale gelmis olan 6grenciler i¢in de sinif dig1 6gretimin faydali
oldugu iddia edilmektedir. Cevre sorunlarini duvarlarin i¢inde 6grenen ve bu sekilde dogadan
korkar hale gelen ¢ocuklarin korkusunun adi ekofobidir; oysa insanlarin dogal olarak ekofili
denilen, dogay1 sevme duygusunu hissetmesi beklenir (Sobel, 1999). Bu fikir ile arastirma
sonuglar1 yan yana getirildiginde, siif disinda egitim géren 6grencilerin ekofili duygusunun,
diger deyisle, dogay1 sevme duygusunun arttig1 sonucuna ulagilabilir. Yapilan bir arastirma
sonucunda, dogal alanlarin taninmasina dayanan etkinlikler sayesinde, katilimcilarin olumsuz
algilarinin ve korkularinin azaldigi, ¢evreye karsi duyarliliklarinin ve ¢evre ilgisinin arttigi

ifade edilmistir (Emmons, 1997).

Ogrencilerin simf dis1 dgretim sayesinde gevreye yonelik duyussal egilimlerinin artmast,
onlarin ¢evreye deger atfetmesi, hatta giderek, ¢cevreye yonelik, insan kadar diger canlilarin da
onem tasidig1 fikrine dayanan bir etik anlayisa dogru gidisi vurguladig: sdylenebilir. Bir bagka
ifadeyle, 6grencilerin, cevresel etik yaklagimlardan, doga merkezli yaklasimin benimsenmeye

basladig1 soylenebilir (Thompson, 2000).

Smuf dis1 6gretim siirecinin 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerini gelistirmekte
etkili olmasinin, se¢ilmis olan smif dis1 ortamda 6grencilerin goriip inceleyebilecekleri zengin
bir biyogesitliligin var olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde, 6grencilerin ¢evre bilgisi agisindan en ¢ok zorluk ¢ektikleri konulardan birinin
biyogesitlilik oldugu goriilmektedir (Incekara & Tuna; Okur Berberoglu ve ark., 2014). Sif
dis1 6gretim siireclerinin 6grencilerin dikkatini biyogesitlilige cekmesinin, onlarin bu konuyu

ogrenmeye ilgi duymasini tetikleyecegi diistiniilmektedir.

Duyussal egilimin siif dis1 6gretim aracihigiyla gelistirilebilmesi, iyi niyetli ve dogay1
koruyan davraniglar ve doganin siirdiiriilebilirligine yonelik farkindalik gelisimi saglamak
acisindan 6nem tagimaktadir. Cevre okuryazarhiginin ilk adimi olan farkindalik (Roth, 1992)
kazanildiginda, c¢evre okuryazarhiginin diger adimlarina gecisler kolaylasabilecek,

siirdiirtilebilirlik noktasinda 6nemli adimlar kaydedilebilecektir.
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Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislar:

Ogrencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davranislar: incelendiginde, smif ici ve siif disi
ogrenme ortamlar1 arasinda benzerlik oldugu; ancak, smif diginda 6grenim goren 6grencilerin

stirecten bir adim daha olumlu etkilendikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin simf dis1 dgretim siirecinde edindikleri sorumlu davranislarm, onlarin bir cok
etkinlikte bizzat gorev almalarindan kaynaklanmakta oldugu disiiniilmektedir. Burada,
ogrencilerin cevreye yonelik sorumlu davramiglarini gelistiren seyin kendi yaptiklari
davranislar olmasi, Akinoglu & Sar1 (2009) tarafindan da, &grencilerin gevreye yonelik
sorumluluk  duygularinin, kendi yaptigi davranislarla gelisebilecegi  goriisii  ile

desteklenmektedir.

Smif dis1 Ogretim kapsaminda, sorumlu davramiglarin gelistirilmesinde, Ogrencilerin
biyogesitliligin azalmasmin yol agabilecegi olumsuz durumlar hakkinda diisiinerek bu
durumun Onlenmesine yonelik fikir yiiriitmelerinin de etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu
durum ekosistemlerin siirdiiriilebilirligi temelindedir ve ekosistemlerin isgleyislerini ve
siirdiirtilebilirligini saglayan ¢evresel eylem stratejilerinin 6grenilmesiyle, 6grencilerin

sorumluluk davraniglarinin gelistirmis olabilir (Dressner & Gill, 1994).

Benzer yas grubuna uygulanan ekoloji temelli yaz kamp1 seklinde, alan gezileri ve yasanti
yolu ile etkilesimli olarak gerceklestirilen ve drama yontemi kullanilan bir smif dig1 6gretim
programi sonucunda, 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarinin gelisim gosterdigi

sonucuna varmistir (Erdogan, 2011).
Cevreye Yonelik Problem Belirleme ve C6zme:

Cevreye yonelik problem belirleme ve ¢dzme becerileri agisindan bakildiginda sinif igi ve
sinif dis1 6gretim arasinda net bir farka rastlanmaktadir. Sinif dis1 6gretim yaklagiminin,
ogrencilerin ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢ozme becerilerini gelistirmede, sinif igi

ogretime gore daha basarili oldugu goriilmektedir.
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Smif dis1 6gretim siireclerinin, ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢dzme becerilerini
gelistirmesinin nedenlerinden birinin, se¢ilmis olan smif dig1 ortamin, halkin da serberstce
gelip vakit gecirebildigi bir alan olmasi, bir baska deyisle, gercek yasamin bir pargasi
olmasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Alanin gerek cerve diizenlemesi gerek
isletmeler bulundurmas1 gibi durumlarindan dolayi, bu ortamda, 6grenciler, cevresinde olup
bitenlerin ger¢cek yasam meseleleri oldugunun farkinda olabilmektedir. Bu durum, problem
belirleme ve ¢O6zme becerilerini tetiklemis olabilir. Kisoglu ve ark (2010), cevresel
sorumluluk tasiyan bireyler yetistirmenin ¢evre egitiminin siirdiiriilebilirlikle ilgili olan

amaglarmdan biri olarak ifade etmektedir.

Smif dis1 Ogretim siireclerinde, zaman zaman Ogrencilerin, karsilagtiklar1 durumlari
degerlendirip ¢evre sorunlarimi fark ettikleri, bu sorunlarin ¢6zlimii iizerine akil yiiriitiip fikir
aligverislerinde bulunduklari goriilmiistiir. Sinif dis1 6gretimin yakin ¢evrede bulunan bir alan
kullanilarak 6gretimi, dgrencilerin bir ¢evre sorunu varsa, bunu yakindan gormeleri, alan
hakinda Ogrendigi her yeni bilgiyi iligkilendirerek, bir¢ok degiskeni bir arada
diisiinebilecekleri1 yorumunu dogurmaktadir. Freuder (2006), smf disi ortamlarin egitim
amach kullanimlarinda yoresel ve kiiltiirel baglami ele almasi ve tiim unsurlarin sistem

mantig1 i¢erisinde iliskilendirilmesi ilkelerinin benimsenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Ogrenciler, siiliin kusunu gérdiikleri zaman neden tehlike altinda olabilecegini sorgulamis,
neler yapilabilecegine dair ¢6zliim iiretmeye calismislardir. Bu durumun nasil ortadan
kaldirilacagina yonelik bir ¢aba, gevre problemlerine aktif bir katilimin baglangici olarak
yorumlanabilir. Smif dis1 6gretimin kazanimlarindan biri olan ve ¢evreyle ilgili problemlere
bireylerin aktif katilim saglamasini ifade eden bu durum, ¢evre egitiminin nihai hedefi olarak

kabul edilmektedir (Hungerford & Peyton, 1977).

SONUC ve ONERILER
Sonuglar

1. “Insan ve Cevre” iinitesinin Ogretimine yonelik olan smif dis1 6gretim siirecinden,
ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarmi gelistirmede etkili sonuglar alinmistir. Bunun bir
acidan, 6grenme 6gretmen etkinliklerinin teorik olmaktan ¢ok uygulamali olmasindan ve
smif dist  ortamin  karsilasimasi olasi  firsatlar icermesinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Ayrica; bir baska neden olarak Ogrencilerinin donemleri itibariyle
eylemsel 6grenmelere yatkinligi oldugu sdylenebilir. Bu durumlarin ¢evre okuryazarligi

kazanmada ¢ocuklar tizerinde bu 6nemli bir farkindaliga yol agtig1 diisiiniilmektedir.
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2. Cevre bilgisine yonelik, siif i¢inde ve diginda 6grenim goéren Ogrencilerin gelisimleri

birbirine yakindir. Ancak kiigiik de olsa ortaya ¢ikan fark sinif dis1 6gretimden yanadir.
Bu farklilik, gevre ile ilgili bilgilerin smif dis1 ortamda 6grenilmesinde daha istekli

olmaktan kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Ogrencilerin gevreye yonelik duyugsal egilimlerinin gelisimi agisindan bakildiginda, sinif
ici ve sinif dig1 6gretim arasinda belirgin bir fark s6z konusudur. Doga ve dogada bulunan
canlilar iizerinde yapilan caligmalari da iceren bir smif dis1 6grenme deneyiminde,
ogrencilerin bagka canlilarla empatik iligkiler gelistirmesi, kimi korkularin giderek
kaybolmasi, ekofili duygusunun, diger deyisle, dogay1r sevme duygusunun artmasi soz

konusu oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin cevreye ydnelik sorumlu davranislar agisindan, sinif dis1 6grenme lehine bir
fark ortaya ¢ikmistir. Doganin iginde bulunan ¢ocuklarin canlilarin yasam kaygilari ile
dogrudan ilgilenmelerinin bir sonucu diisiince yapilarinda ve iiretmek istedikleri
cozlimlerde belirgin bir etkililik s6z konusudur. Bu dogrultuda ele alinan konunun sinif
icinde ve digindaki etkisi farklidir. Bu etki ¢evreyi diizenlemede, korumada ve bu konuda

neler yapilabilecegini dogrudan yaparak gostermede goriilmektedir.

Cevreye yonelik problem belirleme ve ¢ozme becerileri agisindan simif dis1 6gretimde
daha basarili sonuglar elde edilmistir. Ogrenciler ¢evrenin korunmasi ve temiz
tutulmasinin bir sorun olarak farkina varmislar ve daha neler yapilabilecegini bizzat alanin
icinde ortaya koymuslardir. Bu durumun, hayal etmekle gergekte orada olmak arasindaki
ayrimdan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Sinif icinde de sorunlarin ¢6ziimii hakkinda
fikirler ortaya ¢ikmistir. Ancak her iki gruptaki etkilenme durumlarinin farkli oldugu

gozlemlenmistir.

Oneriler

1. Her okul kendi olanaklar1 ¢ergevesinde 6zellikle doga ile ilgili konular1 dogal ortamda ve

uygulama merkezli islemeye 6zendirmeli, bunun i¢in okullara kaynak aktarilmalidir.

Ogrencilerin dogay1 sevmeleri, gevre bilinci olusturmalari, cevreye yonelik sorunlarmn
¢coziminde aktif rol almalari i¢in doga ve c¢evre sorunlariyla tanistirilmali ve bu

dogrultuda planlamalar yapilmalidir.

Bagka ders veya ayni dersin farkli iinitelerine ait arastirmalar yapilarak alan literatiiriine

aragtirmacilar tarafindan katkida bulunulmalidir.
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