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BOLOGNA SURECINDEKi MYO’LARDA OGRENCi MERKEZLI EGITIM(OME)
“GGRETIM ELEMANI GORUSLERI”

Gazi Ugkun, Barig Demir, Seher Uckun, Orkun Konak

OzZET

Egitimin cesitli kademelerinde ¢ok uzun yillardir “Ogrenci Merkezli Egitim” giindemde olmus, ancak
uygulanmasi konusunda 6nemli bir gelisme saglanamamistir. Bologna Siirecinde 6grenci merkezli egitim
dnemle vurgulanmaktadir. Bu arastirma; Bologna Siirecindeki MYO’larda Ogrenci Merkezli Egitim igin
Ogretim elemanlarinin goruslerin belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin galisma grubunu 2012-
2013 egitim-dgretim yilinda Kocaeli Universitesi'ne bagli MYO’lardaki gérev yapan 167 6gretim elemani
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak gegerlilik ve guvenirlilik ¢alismasi yapilan
“Ogrenci Merkezli Egitime Yonelik Ogretim Elemani Gérisleri” araci kullaniimistir. Elde edilen veriler
yuzde (%), ortalama (x) kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda “6grenci merkezli egitim”
uygulamasinin egitim acisindan yararl olacagi ancak tniversitelerin yeterli 6n hazirli yapmadan 6grenci
merkezli egitim sistemine gectigini ve uygulamaya koydugunu; 6grenci merkezli egitim uygulamasinda
okul altyapisinin, ders programinin, ders arac¢ gereglerinin ve materyallerinin yeterli olmasi gerektigini;
Ogrencilerinde 6grenci merkezli egitim sistemi ve uygulamalariyla ilgili bilgilendirilmeleri gerektigini
o6gretim elemanlari goris olarak ortaya koymuslardir.

Anahtar Kelimeler: Bologna, Ogrenci Merkezli Egitim, MYO

Student-Centered Education in Vocational Colleges during Bologna Process,
"Teaching Staff Feedback"

ABSTRACT

"Student-Centered Education" has been argued in various stages of education for many years but a
significant improvement has not been achieved in the implementation. The importance of Student-
Centered Education" has also been expressed in the Bologna Process. This study aims to determine the
opinions of the teaching staff of high schools in the Bologna process for “Student-Centered Education".
The sample of the study is; the teaching staff (n=167) of the vocational colleges at Kocaeli University in
the academic year 2012-2013.The validity and reliability examined "Instructor Feedback for Student-
Centered Education Tool" is used to collect data. The tool is composed of 30 five-scale Likert type items.
The obtained data analyzed with the percent (%) and average (x) techniques. As a result of the study,
teaching staff have demonstrated vision of; "Student-centered education" will be useful in terms of
education but implementation of "Student-centered education" has been realized without adequate
pre-preparation School infrastructure, course program, course materials should be sufficient for
"Student-centered education", The students should also be informed about the implementation of the
"Student-centered education" system.

Keywords: Bologna, Student-Centered Education, Vocational Colleges

51



Electronic Journal of Vocational Colleges- Aralik 2013 UMYOS Ozel Sayi

1.GiRiS

GUnlmiz dldnyasinda toplumsal, kiltirel, sosyal, ekonomik ve teknolojik alanlarda hizli bir
degisim yasanmaktadir. Yasanan bu degisime egitimin kaynaklik ettigi bilinen bir gercektir. ilgili
cevrelerce toplumdaki bu degisime bagl olarak, egitim ve egitimin sistemli sekilde yiritildugi okullarin
islevlerinin ne oldugu, 06grencilere neyin ne sekilde 6gretilmesi gerektigi konusunun tartisildig
gorilmektedir.

Turkiye’de de, egitimle ilgili cevreler (akademisyenler, 6gretmenler, sivil toplum orgutleri vb.)
sirdirilen geleneksel (6gretmen merkezli) egitim anlayisinin ¢agdas diinya ile birlikte tlke beklentilerini
kargilayamadigini, egitimin geleneksel anlayisina bagl olarak ezbere dayal yirutiilmesi nedeniyle,
ogrencilerin 6grendiklerini hayata geciremediklerini dile getirmeye baslamislardir (Erbil ve digerleri,
2003). Gunlimuzde bir seyi bilmenin tek basina anlaminin olmadigi, 6nemli olanin o bilgiyi kullanarak
yeni bilgiler Gretmek olugu bilinen bir gercektir. Egitimle ilgili cevrelerlerce elestirilen geleneksel egitim
anlayisinda, 6gretmenin 6grencilere aktardigi bilgilerin mutlak dogru olarak kabul edildigi, 6grencilerin
kendilerine sunulan bu bilgiler Gzerinde akil ylritmesine gerek olmadigi gorisiiniin hakim oldugu
gorulmistir. Bu goriise bagl olarak 6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin kdrelmesi nedeniyle,
ogrendiklerinden yola c¢ikarak yeni bilgiler tGretemedikleri sonucuna varilmistir (Altun, 2005). Bu durum
geleneksel egitim modelinin, toplumsal, kiltirel, sosyal, ekonomi ve teknolojik alanlarda yasanan hizh
degisime cevap veremedigi dlistincesini olusturmustur (Kékdemir, 2003).

Bologna, Avrupa Yiksekoégretim Alani’ni yeniden yapilandirmayi hedefleyen egitim reformu
surecidir. Bilisim, egitim ve teknoloji alanlarinda yasanan gelismeler, toplumun degisen ihtiyaclar her
alanda oldugu gibi yuksek 6gretim alaninda da egitim sistemlerinin ve programlarinin gézden
gecirilmesini ve gelistirilmesini giindeme getirmistir. Yasam boyu 6grenme, 6grenci merkezli egitim,
ciktiya /kazanima dayal egitim yaklasimlari giderek 6nem kazanmistir. (Akgamete,2010)

Egitim sistemlerinde yasanan gesitli sorunlar igin etkili ¢dzim yollarindan biri 6grenci merkezli
o6grenme stratejileri olmustur. 1960’I yillardan itibaren tartisilan 6grenci merkezli 6gretimin giinimuz
egitim sorunlarini ¢gézmede bir 6neri olarak hald glindemde oldugunu gérmek mimkindur (Hartly, 1987;
Dimock, 2002; Miiler ve Louw, 2004). Ogrenci merkezli 6gretim kavramiyla egitime, 6grenmeye,
ogretmeye iliskin 6nemli algisal degisimler sz konusudur. “Ne 6gretelim?, Nasil 6gretelim?, Ne ile
dgretelim?” seklindeki bakis acisindan, “Ne 6grenmek ister?, Ogrenmek icin ne yapacak?, Ogrenmesine
neler yardim edebilir?, Hangi derinlikte 6grendi?” seklindeki bakis agisina donls, 6grenci merkezli
6gretimin sonucu olarak ifade edilebilir (Bery ve Sharp, 1999; Lea, Stehanson ve Tray, 2003; Hartly,
1987; Sharma, Millar ve Seth, 1999).

Ogrenci merkezli 6gretimle ogrenciler; kendini taniyarak bireysel &zelliklerinin farkinda
olabilmekte, gelisim igin istekli olmakta ve diistinme becerilerini gelistirebilmektedir (Kizilca, 2007). Tim
bu ozellikler, dgrenci merkezli 6gretimi 6grenme ortamlarinda gerekli hale getirmektedir. Ogrenci
merkezli 6gretimin “Ogrenci, 6gretmen, 6grenme ortami ve 6grenme materyalleri” olmak Gizere dort ana
unsuru bulunmaktadir. Bu unsurlar icerisinden 6gretmenin rehberlik gérevini Ustlenmesi, 6grenme
ortamini dizenlemesi ve 6grenme materyallerin etkililiginin artirilmasi konusunda 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Ogretmen; Tiirk’e (1999) gore egitimin en etkili araciyken, Basar’a (2009) gore de sinif
ikliminin yaraticisidir. Bu nedenle 6grenci merkezli 6gretim Ogrenciyi esas alip ona yonelik olsa da
6gretmenin rolli yadsinamayacak derecede 6nemini korumaktadir.

Bologna siireci, kolay anlasilabilir ve karsilastirilabilir bir akademik derece sistemi ve
diplomalarin ve 6grenim siirelerinin taninmasini sagladigindan egitimde seffaflik artmaktadir. Tim bu
uygulamalar derece ve diplomalarin uluslararasi taninirligini giiglendirmektedir. Boylece egitim, hem
sekil hem de muhteva olarak uluslararasi standartlara ¢ikmaktadir. Bu uygulamalar ayni zamanda
egitimde uluslararasi rekabetin olusturulmasi ve kalite gilivencesinin saglanmasinda bir temel
olusturmaktadir. Bologna Sireci'ne dahil olmakla (niversitelerimizin, ders kredi ve saatleri énemli
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Olglide azalmakta, uygulama-arastirma ve proje gibi '68renci merkezli' etkinlikler éne g¢ikmaktadir. Bu
sirecte kesfe dayall 6grenme gibi aktif yontemlerin kullanmasi ile 6grenci bilgiyle ylklenen nesne
konumundan bilgiyi treten ve kullanan 6zne konumuna ¢ikmaktadir. Bologna Siireci'nin en dnemli yani
sadece 6gretim Uyesinin 6grencilere kag saat ders verdigini sorgulayan '6gretmen merkezli egitim'
modelinden kurtarip, '68renci merkezli egitim' modeli ve belli bir programi bitiren 6grencinin hangi
yeterliklere sahip olacaginin arastiriimasi ile ilgili tartismaya ¢ekmis olmasidir. (Cakmak,2009)

Tirkiye’de geleneksel egitim modeli yerine konan 6grenci merkezli egitim modelinin okullarda
uygulanmasinda ne &lglide basarili oldugunun, 6gretim elemanlarinin OME ile ilgili goriis ve
diisiincelerinin ne oldugunun, OME’ i uygularken ne gibi giicliiklerle karsilastiklarinin, egitim ortamlarinin
OME’ ye uygun olup olmadiginin tespiti noktasinda yapilan calismalarin yeterli sayida olmadig
distintilmektedir.

Calisma, dgretim elemanlarinin OME ile ilgili gbriis ve disiincelerini ortaya koymayi, OME’ in
uygulanmasinda karsilasilan giicliiklerin neler oldugunu belirlemeyi hedeflemesi agisindan 6nemlidir.
Calismanin sonuclarinin, OME’ in uygulamasiyla ilgili ortaya gikacak olasi yanhsliklarin, eksikliklerin
giderilmesi ve OME’ in gelistirimesi noktasinda egitimle ilgili cevrelere veri olusturacag
diistinilmektedir. Ayrica galismanin sonuglarinin OME’ in uygulanmasinda, hedeflenenle uygulama
arasindaki farki ortaya koymada yardimci olacagi ve bu durumla ilgili olasi sorunlarin ¢éziimiine katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Bu kapsamda, Bologna Siirecindeki MYO’larda Ogrenci Merkezli Egitim icin
ogretim elemanlarinin gorislerin  belirlemek amaciyla bir arastirma yapilmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

Ogretim elemanlarinin gériislerine gére;

a) Ogrenci merkezli egitimin gerceklestirilebilmesi icin okullar fiziki, ara¢ gere¢ ve donanim olarak
ne 6lctide uygundur?

b) Ogrenci merkezli egitimin uygulanabilirligi nasildir?

c) Ogrenci merkezli egitimin egitimle ilgili hedeflerinin gergeklestirilme diizeyi nasildir?

2. YONTEM

Bu ¢alisma, betimsel nitelikte tarama modeliyle yapilmis bir arastirmanin Grintdir. Bu model,
gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimidir. Arastirmaya konu olan kisi, olay, olgu, durum veya nesne kendi kosullari icinde ve oldugu
gibi tanimlanmaya, betimlenmeye c¢alisilir (Karasar, 2006: 77).

Calisma Grubu
Arastirmanin c¢alisma grubunu, Kocaeli Universitesine baglh MYO'’lar da goérev yapan farkli
branslardan 167 6gretim elemani olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmada veri toplama araci olarak Giizel(2009) tarafindan gelistirilen “6grenci merkezli
egitime yonelik 6gretim elemani gorusleri” kullaniimistir. Arag ikili ve besli likert tipinde olup 3 ana

bashk “altyap1”,”uygulanabilirlik”, “gerceklestiriime dizeyi” ve bu basliklara bagh 36 maddeden
olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Ogrenci merkezli egitim uygulamalari 6gretim elani gériisleri degerlendirme anketi formuyla
toplanan verilerin analizinde SPSS istatistik paket programi kullanilmistir. Her bir alt boyut igin 6ncelikle
olgekte yer alan tim maddelere iliskin katimcilarin verdikleri yanitlarin frekans ve ylizde dagilimlari
hesaplanmis ve tablolastirmistir.
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3.BULGULAR

Ogrenci Merkezli Egitimin Gergeklestirilebilmesi icin Okullar Fiziki, Ara¢ Gere¢ Ve Donanim Olarak
Uygunlugu(Altyapi) Boyutuna iliskin Bulgular Ve Yorum

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin okulun altyapisi boyutunda yer alan anket sorularina
iliskin yanitlari yénelik bulgulara yer verilmistir. Katilimcilara éncelikle OME’ in okullarda etkili olarak
uygulanabilmesi icin okullarin sahip olmasi gereken altyapinin okullarda olup olmadigi sorusu yoneltilmis
yanitlarin dagihmi Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1.0gretim Elemanlarinin Okulun Altyapisi Boyutunda Yer Alan Maddelere iliskin Yanitlarinin

Dagilimlan

Asagidaki maddelin OME’ de 6ngoriildigii gibi yok var toplam
okullarda olup olmadigi f % f % f %
1.0grenci sayisi kirkin altinda olan siniflar 141 84 26 16 167 100
2.Derslerde etkinlik yapabilecek blyuklikte siniflar 125 75 42 25 167 100
3.Mali kaynak 152 91 15 9 167 100
4.Laboratuar 65 39 102 61 167 100
5.Kutiphane 11 7 156 93 167 100
6.Bilisim siniflari 114 68 53 32 167 100
7.0gretim elemani calisma odasi 99 59 68 41 167 100
8.Cok amagli salon 135 80 32 20 167 100
9.internet ag 82 49 85 51 167 100
10.Ogrencilerin kullanabilecegi bilgisayarlar 112 67 55 33 167 100
11.Etkinlik materyalleri 102 61 65 39 167 100
12.Ders arag geregleri ( slayt, cd, brostr vb gibi). 41 25 126 75 167 100
13.Egitim sarf malzemeleri (kirtasiye malz. vb 55 33 112 67 167 100
14.Fotokopi makinesi 23 14 144 86 167 100

Tablo 1 incelendiginde “Mali kaynak “maddesine 152 (% 91) ile yok derken, 15’i (%9) var
yanitini vermistir. Katiimcilarin ikinci en yiiksek “yok” 141(%84) yanitini verdikleri okullarda “Ogrenci
sayisi kirkin altinda olan siniflar “soruldugu madde olmustur. Bunun yaninda katilimcilarin 2, 6, 8, 10, 11
maddelerine %60'In izerinde “yok” yanitini verdikleri gériilmektedir.

Tablo 1’ e gore, arastirmada yer alan 167 kisiden 156’si (%93) “ Okulunuzda kittphane var
mi?”sorusuna var derken, 11'i (%7) yok yanitini vermistir. Katihmcilarin ikinci en yiksek “var” (%86)
yanitini verdikleri soru, “Okullarda fotokopi makinesinin olup olmadiginin” soruldugu madde olmustur.

Ogrenci Merkezli Egitim Modelinin Uygulanabilirligi Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda, arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin OME’ in uygulanabilirligi boyutunda
yer alan maddelere verdikleri yanitlara yonelik bulgulara ve yoruma yer verilmistir. Buna bagh olarak
katilimcilara, OME’ in uygulanabilirligi konusunda ydneltilen maddelerle ilgili bulgular Tablo 2’dedir.
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Tablo 2. Ogretim Elemanlarinin OME’ in Uygulanabilirligi Boyutuna iliskin
Maddelere Katilim Diizeyleri

Asagidakilerin Ome' De Hig Cok Az Orta Derecede | Biiyiik Olgiide | Tamamen Toplam
Uygulanabilirligine Ne Olgiide Katilmiyorum | Katihyorum Katiliyorum Katiyorum Katiyorum P

Katiliyorsunuz? f % f % f % f % f % f %

1.0grenciler, arastirma yapmak

- A e 25 14.90 57 |34.10 51 30.50 28 16.80 6 3.70 167 | 100
icin yeterli imkana sahiptir.

2.0grencilerin derslerde
kendilerini ifade edebilecek yeterli | 24 | 14.40 50 |29.80 |56 33.40 30 17.80 7 4.60 167 | 100
zamanlari vardir.

3.0ME’ den, Geleneksel
(68retmen merkezli) sisteme 31 |19.00 33 [19.80 63 37.80 31 18.50 8 4.90 167 | 100
dogru bir gecis vardir.

4.0nceki egitim modeliyle OME
o 48 |28.50 46 | 27.30 54 32.40 15 8.80 4 2.90 167 | 100
arasinda belirgin bir fark yoktur.

5.0grencilerin hazir bulunmusluk
. o ) 4 2.90 16 |9.50 36 |21.70 63 |37.80 48 | 28.00 167 | 100
dizeylerinin 6nemi vardir.

6.Yeni program, 6grencinin
L 9 5.60 27 |16.10 |63 |[37.60 55 [32.90 13 | 7.80 167 | 100
seviyesine uygun hazirlanmistir.

7.Yeni program, 6grenciyi
arastirmaya ve bilgi iretmeye sevk [ 12 | 6.80 28 |16.80 |63 37.60 51 |31.00 13 | 7.80 167 | 100
eder niteliktedir.

8.0gretim elemanlari sinif
A 25 |15.10 40 |24.10 |53 |32.00 33 ]19.80 16 |9.00 167 | 100
yonetiminde zorlanmaktadir.

9.0gretmenlerin siniftaki etkinligi

38 22.70 39 |23.20 51 30.70 29 17.30 10 | 6.10 167 | 100
azalmaktadir.

10.0gretmenlerin egitimle ilgili
ders disi ayirdiklari zaman 29 17.10 30 | 17.30 40 24.10 37 22.20 32 19.30 167 | 100
artmaktadir.

11.0gretmenlerin ilgilendigi
9 5.60 12 | 7.30 24 14.60 46 27.60 76 44.90 167 | 100

kirtasiye islerinde artig olmaktadir.

Tablo 2 incelendiginde, “OME’ de 6drencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin énemi vardir”
sorusunu, arastirmaya katilanlarin %37.80’inin “blylk Ol¢lide”, %28.00'inin “tamamen” seklinde
yanitladig gériilmektedir. “Onceki egitim modeliyle OME arasinda belirgin bir fark yoktur.” sorusuna
verilen cevaba bakildiginda, arastirmaya katilanlarin %28.50’sinin “hig katilmiyorum”, %27.30’unun “gok
az katiliyorum” seklinde oldugu goriilmektedir.

“Ogrenciler arastirma yapmak icin yeterli imkéna sahiptir.” sorusunu, arastirmaya katilan 167
kisiden %14.90°'u “hi¢ katilmiyorum”,%34.10'u  “gok az katiliyorum”, %30.50°i “orta derecede
katiliyorum ” seklinde yanitladigi gérilmektedir.

Tablo 2’deki verilere gére, 6gretim elemanlarinin OME’ in geleneksel egitim modelinden farkli
bir egitim anlayisi ortaya koydugunu disinmektedir denebilir. Hazir bulunusluk dizeylerinin 6nemli
oldugu bu egitim anlayisinda 6grencilerin, arastirma yapmak icin yeterli imkana sahip olmadiklari
soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin Tablo 2’de 1,3 ve 5. sorulara verdikleri yanitlar
bu goriisi destekler niteliktedir. Ayni zamanda, siniflarin kalabalik olmasinda da kaynaklanan
ogrencilerin, derslere OME’ de &ngoriildiigii gibi kendilerini ifade edecek yeterli zamanlarinin olmadigi
soylenebilir. Arastirmaya katilanlarin 2.soruya verdikleri yanitlar bu gorisi destekler niteliktedir.

Ogrenci merkezli egitim modeliyle birlikte uygulamaya konan yeni programin 6grencilerin
seviyesine uygun oldugu, ancak, onlari arastirma yapmaya ve 6grendiklerinden yola gikarak yeni bilgiler
Uretmeye sevk eder nitelikte olmadigi soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin Tablo 2’'de
6 ve 7.sorulara verdikleri yanitlar bu goriisu destekler niteliktedir.
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Ogrenci merkezli egitim modelinin dgrenciyi merkeze almasinin, 6greticinin siniftaki etkinligine
ve sinif yonetimine olumsuz bir etki olusturmadigi soéylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretim
elemanlarinin Tablo 2’de 8 ve 9. sorulara verdikleri yanitlar bu gorisi destekler niteliktedir.

Ogrenci merkezli egitim modeli 6gretmenlerin ders disi ayirdiklari zamanda bir artisa neden
olmazken; kirtasiyecilik islerinde (6grenciyle ilgili tutulan dosyalar, degerlendirme formlari gibi) belirgin
bir artisa neden oldugu disliniilmektedir. Arastirmaya 6gretim elemanlarinin Tablo 2’de 10 ve 11.soruya
verdikleri yanitlar bu goriisii destekler niteliktedir.

Ogrenci merkezli egitimin egitimle ilgili hedeflerinin gergeklestirilme diizeyi Boyutuna iliskin Bulgular
ve Yorum

Bu bashk altinda, katiimcilarin OME hedeflerinin gerceklesebilirligi boyutunda yer alan
maddelere verdikleri yanitlara yénelik bulgulara ve yoruma vyer verilmistir. Katilimcilarin, OME
hedeflerinin gergeklestirilebilirligi ile ilgili yoneltilen sorular sonucu elde edilen bulgular tablo 3’'dedir.

Tablo 3. Ogretim Elemanlarinin OME’ in Gergeklestiriime Boyutuna iliskin
Maddelere Katilim Dizeyleri

. A . i Hig Cok Az Orta Derecede | Biyiik Olgiide Tamamen
Asagidaki maddeler OME ile ne Toplam
o o Katilmiyorum | Katiliyorum Katiliyorum Katihyorum Katiliyorum
olciide “Gergeklestirilebilir” ?
f % f % f % f % f % f %

1 .Ogrencilerin derslere
3 1.50 20 | 12.30 22 13.00 100 60.20 22 13.00 167 | 100
katiliminin arttirilmasi

2.0grencilerin derslere ilgisinin
) 1 0.60 11 |6.90 48 | 28.30 88 52.40 19 |11.70 167 | 100
/motivasyonun arttirilmasi

3.0grencilerin okula
10 6.10 18 |10.50 |38 22.60 84 50.00 17 |10.70 167 | 100
devamsizliklarinin azaltiimasi

4.0grencilerin dersteki basarisinin
4 2.40 14 | 8.10 41 24.80 89 53.50 18 11.20 167 | 100
arttirilmasi

5.0grencilerin proje temelli
o 6 3.40 13 |7.30 44 26.20 85 50.80 20 |12.20 167 | 100
6grenme becerilerinin arttiriimasi

6.0grencilerin problem ¢ézme
o 5 3.20 14 | 8.00 43 26.10 86 51.60 18 |11.00 167 | 100
becerilerinin arttiriimasi

7.0grencilerin elestirel diisiinme
o 3 2.10 15 |9.00 40 24.10 86 51.60 20 | 12.00 167 | 100
becerilerinin arttiriimasi

8.0grencilerin arastirmaya
o ) 4 2.30 14 |8.40 33 19.90 91 54.70 23 [ 13.60 167 | 100
yoneltilmesi

9.Derslerin ezberden ¢ok
. ) ) 3 1.50 15 |9.10 38 |22.70 88 52.80 23 [ 13.90 167 | 100
uygulama agirlikh islenmesi

10.0retim elemaninin dersleri
. ) . ) 3 1.90 22 |13.10 |56 |33.40 72 43.40 14 | 8.00 167 | 100
bireysellestirerek islemesi

11.Derslerin, 6gretmenlerin
rehberliginde 6grencilerce 5 3.20 16 |9.50 41 24.10 88 52.50 17 |10.70 167 | 100
ylratilmesi

Tablo 3 incelendiginde, OME’ de dngoriilen “Odrencilerin derse katiliminin arttirilmasi ne éigiide
gerceklestirilebilir?” sorusuna verilen yanitlara bakildiginda arastirmaya katilan 167 kisiden 100’Gin{in
(%60.20) “biyiik dlciide”, 22’sinin  (%13.00) “tamamen” seklinde oldugu gériilmektedir. OME’ de
dngorilen “Ogretim elemanlarini dersleri bireysellestirerek islemesi ne ©6lgiide gerceklestirilebilir”
sorusuna verilen yanitlara bakildiginda arastirmaya katilan 167 kisiden 3’Uniin %(1.90) “hi¢” 22’sinin
(%13.10) “cok az” , 56’sinin (%33.40) “orta derecede” seklinde oldugu gorilmektedir.
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Yine tablo 3 incelendiginde, OME ile hedeflenen unsurlarin ne &lciide gerceklestirilebilir
goruldigu ile ilgili yanitlara bakildiginda “blylik olgcide” ve Tamamen” yanitlarinin olumlu olarak
degerlendiriimesi ve iki verinin toplanmasi durumunda; “Ogretmenlerin dersleri bireysellestirerek
islemesi” %51,40 oraninda ve diger maddelerin ise %60’Iin lizerinde bir oranla katilimcilar tarafindan
gerceklestirilebilir bulundugu gériilmektedir. Bu veriler 1siginda OME hedeflerinin gerceklestirilebilirligi
ile ilgili sunlar sdylenebilir;

Ogrenci merkezli egitimin hedeflerinden olan, derslerin uygulama agirlikh islenebilmesi ayni
zamanda derslerin 6gretim elemani rehberliginde 6grencilerce yiritilebilmesi ve bunlara bagh olarak
Ogrencinin derse olan ilgisinin cekilebilmesi sayesinde derslere katiliminin arttiriimasi hedeflerinin
gerceklesebilir oldugu séylenebilir. Arastirmaya katilan dgretim elemanlarinin Tablo 3’de “Ogrencilerin
derslere katiliminin arttinlmasi”, “ “Odrencilerin derslere ilgisini /motivasyonun arttirilmasi”, “Derslerin
ezberden c¢ok uygulama agdirhkli islenmesi”, “Derslerin, 6gretmenlerin rehberliginde dgrencilerce
yliritiilmesi” sorularina verdikleri yanitlar bu goriisi destekler niteliktedir.

Ayrica OME ile birlikte; derslerin &grencilerin bireysel farkhilklarinin dikkate alinarak islenmesi,
derslerin arastirmaya dayali yiritilmesi, 6grencilerin problem ¢6zebilme ve elestirel disinme
becerilerinin arttirilabilmesi de gerceklesebilir hedeflerden oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan
dgretim elemanlarinin Tablo 3’de “Ogrencilerin okula devamsizliklarinin azaltiimasi”, “Ogrencilerin proje
temelli 6g§renme becerilerinin arttilmasi”, “Ogrencilerin problem ¢bzme becerilerinin arttirilmasi”,
“Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin arttirilmasi”, “Odrencilerin arastirmaya yéneltilmesi ve
“Ogretmenlerin dersleri bireysellestirerek islemesi” sorularina verdikleri yanitlar bu gériisii destekler
niteliktedir.

SONUGCLAR

1. Okullarin OME igin gerekli altyapiya sahip olmadigl, var olan altyapinin da ihtiyaci karsilamada
yetersiz kaldigi gortlmustiir.

2.0kullarin, altyapryt OME’ ye uygun hale getirilmesi icin ihtiyac duyulan haberlesme, ulasim,
tamir, bakim onarim ve eksikliklerin giderilmesinde kullanilabilecekleri yeterli mali kaynaga sahip
olmadiklari; saptanmistir.

3. Ogrencilerin arastirma yapmak iin yeterli imkana sahip olmadiklari saptanmistir.

4. Siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilerin derslere kendilerini ifade edebilecek yeterli
zaman bulamadiklari saptanmistir.

5. Ogrenci merkezli egitimle birlikte uygulamaya konan yeni programin dgrencilerin seviyesine
uygun oldugu, ancak, onlari arastirma yapmaya ve 6grendiklerinden yola ¢ikarak yeni bilgiler Gretmeye
sevk eder nitelikte olmadigl saptanmistir.

6. Arastirma verilerine gére, OME modelinin 6grenciyi merkeze almasinin, égretim elemaninin
siniftaki etkinligine ve sinif yénetimine olumsuz bir etki olusturmadigi; saptanmistir.

7. Arastirma verilerine gére, OME modelinin 6gretim elemanlarinin ders disi ayirdiklari zamanda
bir artisa neden olmazken; kirtasiyecilik islerinde (6grenciyle ilgili tutulan dosyalar, degerlendirme
formlari gibi) belirgin bir artisa neden oldugu gorilmustar.

8. Arastirma verilerine gére OME ile birlikte hedeflenen; derslerin uygulama agirlikl
islenebilmesi, derslerin 6gretim elemani rehberliginde 6grencilerce yiritilebilmesi, bunlara bagh olarak
6grencinin dersle olan ilgisinin cekilebilmesi neticesinde derslere katiliminin arttirilmasi gerceklesebilir
hedeflerden oldugu gérilmustir.

9. Arastirma verilerine gére, OME ile birlikte derslerin; 6grencilerin bireysel farkhliklarinin
dikkate alinarak, derslerin arastirmaya dayali ylritilmesine bagh, 6grencilerin problem ¢dzebilme ve
elestirel disiinme becerilerinin arttirilabilmesinin gergeklestirilebilir hedeflerden oldugu saptanmistir.
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ONERILER

Bu arastirmaya o6gretim elemanlarinin goérislerine dayali olarak, ulasilan sonuglar sonrasi
asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Ogrenci merkezli egitim modelinde istenilen basariyi elde etmek icin &ncelikle; OME ile ilgili
ogretim elemani, bu kapsamda hizmetici egitim, seminer, panel, medya, internet vb. unsurlar aktif
olarak kullanilmali, ayrica okullara 6gretim elemanlarinin faydalanabilecegi 6grenci merkezli egitimi
tanitict yardimci kaynak kitaplar génderilmelidir.

2. Okullarin fiziki altyapi ve donanimlari ( 6gretmen galisma odasi, ¢cok amach salon, kulip
odalari, bilgisayar ve internet destekli kiitiiphane vb.) OME’ ye uygun hale getirilmelidir.

3. Okullarda 6grencilerin arastirma yapmasina imkan sunacak, gerekli teknolojik altyapiya sahip
( bilgisayar, internet agi vb.) fiziki mekanlar olusturulmali, 6grencilerin bu alanlari okul saatleri disinda ve
hafta sonlari da kullanabilmelerine olanak saglanmalidir.

4.Bologna kapsaminda uygulamaya konan yeni program egitimin temel pargalari olan yonetici,
ogretim elemani ve Ogrenci gorisleri alinarak gozden gecirilmeli, 6grenciyi arastirmaya sevk eder
nitelikte olmayan kisimlariyla ilgili dizenleme yapilmalidir.

5. Ogrenciyi tanima, degerlendirme, izleme ve ydnlendirmede kullanilan materyallerin ( test,
anket, gézlem formu, proje takip formu vb.), 6gretim elemanlarinin Ustesinden gelemeyecekleri oranda
kirtasiyecilik islerini arttirdigi gercegi dikkate alinarak gdzden gegirilip, sadelestirme yoluna gidilmelidir.
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