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LISANS OGRENCILERININ ERASMUS OGRENCI OGRENIM
HAREKETLILiGI PROGRAMI’NA iLISKIN FARKINDALIKLARI VE
TUTUMLARI?

UNDERGRADUATE STUDENTS’ AWARENESS AND ATTITUDES REGARDING
ERASMUS STUDENT MOBILITY PROGRAM

Aslihan SABAN? - Selin CENBERCI? - Engin CENBERCI *
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Bu caligmanin amaci, Lisans Ogrencilerinin Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi Programi’na iliskin
farkindalik diizeylerini belirlemek ve tutumlarimi farkli degiskenler agisindan ortaya koymaktir. Arastirma
evrenini 20152016 egitim ogretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesindeki lisans 6grencileri olustururken, drneklem Fakiiltenin dokuz farkli boliimde 6grenim goren toplam
724 lisans dgrencisinden olusmaktadir. Yapilan ¢alismanin sonucunda, lisans dgrencilerin Erasmus Ogrenci
Ogrenim Hareketliligi Progranm hakkindaki farkindaliklarinin ok diisiik oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte dgrencilerin Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi Programia iliskin tutumlari cinsiyet disindaki tiim
degiskenler icin anlamli sekilde farklihk gostermistir. Son olarak, Universite Erasmus Koordinatorliigiine
iletilmek iizere oOgrencilerin Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi Programi’na dair tutumlarmm ve
farkindaliklarini artiracagi diisiiniilen oneriler ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Erasmus Progranu, Lisans Ogrencileri, Ogrenci Ogrenim Hareketliligi
Abstract

The purpose of this study is to determine the awareness levels of the undergraduate students about the Erasmus
Student Learning Mobility Program and to show their attitudes in terms of different variables. The research
population consists of 724 undergraduate students studying in nine different departments of Necmettin Erbakan
University Ahmet Kelesoglu Education Faculty in 2015-2016 academic year. As a result of the research, it was
determined that undergraduate students' awareness about Erasmus Student Mobility Program is very low. In
addition to this, the students' attitudes towards the Erasmus Student Mobility Program differed significantly for
all variables except gender. Finally, the proposals considered to increase the level of awareness and attitudes of
the students about the Erasmus Student Mobility Program in order to be communicated to the University
Erasmus Coordinator.
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1. GIRIS

Kiiresellesme, diinyanin kiigiilmesi ve bir biitiin olarak diinyali bilincinin olugsmasidir
(Robertson, 1999). Diinyadaki kiiresellesme; bilgi, teknoloji ve ekonomi gibi birgok alani
ilgilendiren bir olgu olup, artan rekabet kosullar1 iilkelerin farkli alanlarda isbirligi
yapmasinin onemini artirmis Ve Yyillar gectikce bu gelismelere bagh olarak Avrupa Birligi ve
benzeri organizasyonlar kurulmustur. Avrupa Birligi (AB); yirmi yedi Avrupa iilkesinden
olusmakta olup, tyelerin ortak olarak sorun ¢Ozmeye ¢alistiklari, bilgi ve teknolojilerini
birlikte degerlendirerek gelistirmeye calistiklari bir siyasi ve ekonomik entegrasyondur
(Saglam vd., 2011). AB’nin orijinal antlasma metinlerinde egitim ifadesi bulunmamakla
birlikte 1974 yilinda AB Konseyi diploma, sertifika ve formal nitelikleri ifade eden diger
belgelerin karsilikli olarak taninmasi igin bir karar almis ve bu karar sayesinde yiiksekogretim
diplomasi sahibi olan her AB vatandasi herhangi bir AB iiyesi iilkede mesleklerini icra
edebilme hakki kazanmistir. Avrupa Birligi her alanda oldugu gibi, egitim alaninda da Avrupa
vatandasligi kavramin1 6n plana ¢ikarmistir. Uluslar egitimle birlikte kiiltiir, ekonomi ve

siyaset alanlarinda kendi aralarinda iliskiler kurmuslar ve anlagmalar yapmislardir (Tiirkoglu,
2005).

Avrupa Birligi, yliksekogretim ile ilgili ilk adim1 1998 yilinda Sorbonne deklarasyonu
ile atmistir. 1998 yilinda Birlesik Krallik, italya, Almanya ve Fransa adma yetki verilmis
bakanlar tarafindan imzalanan edilen Sorbonne bildirgesinde; yiiksekogretimdeki
farkliliklarin kabul gordiigii bir Avrupa fikrinin, Avrupa ve Avrupa digindaki iilkeleri de i¢ine
alarak birgok iilkede 6grenim, ogretimde hareketlilik ve isbirligi hareketlerini desteklemenin
gerekliliginin bilincine varildig: ifade edilmistir. Avrupa Universiteleri ise, vatandaslari igin
stirekli degisen ve gelisen bir egitim yolunda diinyadaki pozisyonlarini giiclendirmeyi
hedeflediklerini ifade etmislerdir (Sorbonne Bildirgesi, 1998).

Bilgi Avrupast yaratma temel hedefiyle, tlkelerin yiiksekdgretim programlarint AB
tilkeleriyle uyumlu olacak sekilde diizenlemeyi amaglayan Bologna Siireci ise 1999 yilinda
otuz bir ilkenin egitim bakanliklarinca hazirlanarak baslamistir. Bologna siireci, 2010 yilina
kadar Avrupa YiiksekOgretim Alan1 yaratmayr hedefleyen bir siire¢ olmus ve hedef olarak
yiiksekdgretim sisteminin kendine 6zgii farkliliklarint muhafaza ederek birbirleriyle uyumlu
hale getirmeyi amaglamistir (YOK 2010). Tiirkiye ise Bologna siirecine 2001 yilinda Prag’da
yapilan toplanti ile dahil olmus, ardindan Bologna ilkelerini biitiiniiyle benimsemis ve
uygulamaya baslamistir. Bologna siireci yiiksekdgretim sistemlerinde yapisal degisiklikler
gerektiren uygulamalar tavsiye etmektedir. Bu kapsamda, YOK ve iiniversite yonetimleri
tarafindan tiniversitelerde AB koordinatorliikleri, AB programlart birimleri ve ERASMUS
koordinatorliikleri kurulmustur (Korkut and Mizikaci, 2008).

Erasmus programinin ismi 1456-1635 yillar1 arasinda yasamis olan Hollandali
ronesans donemi filozof ve dilbilimcisi Desiderius Erasmus’dan gelmektedir, resmi adi ise
tiniversite 6grencilerinin hareketliligi i¢in eylem programidir. Erasmus programi; iiniversiteler
arast isbirligini tesvik eder, Ogrencilerin ve egitimcilerin Avrupa’daki iniversitelerle
degisimini saglayarak programa katilan iilkelerde alinan egitim kredilerinin akademik olarak
taninmasini saglamaktadir ve bu amagla Avrupa kredi transfer sistemi AKTS gelistirilmistir.
Erasmus 6grenci degisim programi, dgrencilere bir yiiksekogretim programinda 3-12 aylik
sirelerle egitim olanagi vererek masraflarina destek saglamaktadir. Avrupa Ogrencilerinin
hareketliligine yonelik olan Erasmus programi, Avrupa Birligi tilkeleri ile aday iilkelerin
yiiksekOgretim kurumlar1 arasindaki isbirligini gelistirmek ve egitim kalitesini artirmak
amaciyla 1987 yilinda baslatilmig, Tiirkiye ise bu programa 2004 yilinda dahil olmustur.
Erasmus programinda, yasam boyu Ogrenme hareketliligini gerceklestirme, egitim ve
ogretimde kaliteyi artirma, esitlik, sosyal baglilik ve etkin vatandasliga tesvik etme ve
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egitimin tiim basamaklarinda yer alan yaraticilik ve yenilikg¢iligi artirma amaclar1 6n plana
¢ikmaktadir (EU Council 2009).

Erasmus programi; oOgrenci degisimi, Ogretim elemani degisimi, degisimin
organizasyonu, Avrupa Kredi Transfer Sistemi ve diploma eki, yogun programlar, program
gelistirme, akademik uzmanlik aglar1 ve yogun dil hazirlama kurslar1 olmak {izere toplam
sekiz faaliyet alanindan meydana gelmektedir (Kasalak 2013). Ayrica, Avrupa Birligi iginde
Ogrenci ve O0gretim eleman1 hareketliliginde artis saglamayi ve {iniversiteler arasi isbirligini
tesvik etmeyi amaclamaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda birlige iiye iilkeler, iiniversiteler
arasinda isbirligi aracilifiyla egitim kalitesinde artis saglayarak Avrupa Birliginde rekabet
giiciinii gelistirmeye yonelik istekleri desteklemektedir. Erasmus 6grenci degisim programi,
ogrencilere karsiliksiz burs vererek ekonomik kisitliliklar nedeniyle yurtdisinda egitim imkani
yakalayamayan ogrencilere giizel bir firsat sunmakta, ayn1 zamanda Avrupa bilincini ve AB
vatandashigi anlayisini genglere kazandirmayi amaglamasi yoniiyle de One ¢ikmaktadir
(Toprakci, 2004). Mutlu (2011), yaptigi c¢alismasinda farkli kiiltiirlerle tanisan ve on
yargilarindan kurtulan Erasmus O6grencilerinde uluslararast dayanigsmanin giiglendigini
gozlemlemistir. Yine Mutlu (2013)’e gore; Erasmus programinin en 6nemli 6zelligi olarak
ogrencilerin hem akademik kazanimlarina hem de kisisel gelisim kazanimlarina olan Katkisi
oldugunu ifade edebiliriz. 2014 yilinda 6grenci 6grenim hareketliligi yanina staj hareketliligi,
ders verme hareketliligi yanina ise personel egitim hareketliligi eklenmis ve sonug¢ olarak
akademik personele ilave olarak idari personelin de programa katilimi saglanmistir. Tiirkiye,
Erasmus programma 2004 yilinda katilmis olmasina ragmen katilim orani giin gectikce
artmaktadir. 2004-2005 6grenim yilinda program kapsaminda giden 6grenci sayisi 1142 iken
2010-2011 wyillar1 aras1 giden Ogrenci sayist 10095°tir (Erasmus Programi Hareketlilik
Faaliyeti Istatistikleri 2010-2011:24). 2011 yil1 verilerine gore ise, Tiirkiye’den 129 iiniversite
Erasmus programi igerisinde yer almaktadir (Erasmus Programi Hareketlilik Faaliyeti
Istatistikleri 2010- 2011:11-13).

Siingii (2010), yaptigi calismada yiiksekdgretimin Avrupa Birligi politikalarina
girmesi ve bundan sonraki agamada onu izleyen siireci anlatmigtir. Demirer (2015), yaptigi
caliymada Anadolu Universitesi Acikdgretim sistemindeki personelin Erasmus 6grenim
verme ve alma hareketliligine katilimini nicel veriler kullanarak arastirmis, sonug¢ olarak
Acikogretim personelinin bu konuda bilgilendirmeye ve giidiilenmeye ihtiyaci oldugunu
ortaya koymustur. Kasalak (2013) yaptig1 calismada, Akdeniz Universitesinde ¢alisan ve
onceki yillarda 6gretim elemani degisim programina katilan yedi O6gretim elemanin bu
programdaki ulasim, beslenme, karsilasilan sorunlar hakkindaki goriislerini ve Onerilerini
belirlemek amaciyla frekans analizi teknigini kullanmistir. Sonu¢ olarak, programa
katilanlarin yabanci dil, beslenme, ulagim ve iklim yoniinden sikintilar yagadigi ancak yabanci
dil gelisimi, farkli kiiltiirleri tanima, egitim sistemini tanima yoniinden fayda sagladigim
ortaya koymustur. Atalay (2007), yaptig1 calismada, Erasmus programinin egitim niteliklerine
Oonem veren, 0grenci ve 0gretim eleman1 hareketliligi yiliksek, birbirleri ile uyumlu egitim ve
arastirma etkinlikleri olan, i¢/dis ortaklarin katilimlari ile siirekli denetleyen ve izleyen bir
Avrupa Yiksekogrenim alami olusturdugundan bahsetmistir. Orhan (2005), AB siirecinde
egitimin iilke geneline esit sekilde ulastirilmasinin iilkenin kalkinmasi ve bliylimesine olumlu
etkileri olacagim1 ve insanin egitimli hale getirilmesinin ekonomiyi giiglendirmedeki en
onemli etken oldugunu ifade etmistir.

Aslan ve Jacobs (2014), yaptiklari durum calismasinda Ankara Universitesinde
Erasmus degisim programina katilan 6grencilerin yurtdisindaki deneyimlerini, bu programa
katilma nedenlerini, gittikleri yerlerde yasadiklar iyi uygulamalar1 ve uygulamalar arasindaki
farkliliklar1 tlkeler bazinda belirlemisler, sonu¢ olarak Erasmus programinin hedefine
vardigin1  belirtmislerdir. Ozden (2013) tarafindan Giresun Universitesinden Erasmus
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programi aracililifiyla 6grenim gérmek i¢in yurtdisina giden ogrencilerin programa iliskin
goriiglerini, gidecek olan diger kisilere Onerilerini igeren “Yiiksekdgretim kurumlarinda
Erasmus programinin degerlendirilmesi” isimli calismasinda nitel bir arastirma yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grenciler gittikleri tiniversitelerin saglik, beslenme, barinma sosyal,
kiltiirel olmak iizere her noktada memnun kaldiklarini ifade etmisler, ayrica farkl kiiltiirlerle
karsilagma olanagmma imkan saglandigini da ifade etmislerdir. Kurulgan ve Yori (2013),
yaptiklar1 calismada Erasmus 6grenci hareketliligi programi ile Anadolu Universitesine gelen
74 ogrencinin kiitiiphane kullanicilarina sunulan hizmetlere yonelik beklenti ve memnuniyet
diizeylerini belirlemeye caligmislar, sonug olarak dgrencilerin biiyiik bir kisminin kiitliphane
hizmetlerinden memnuniyet duydugunu belirlemislerdir.

Ozdemir ve Kafkas (2010), calismalarinda Universite Ogrencilerinin Erasmus
programina iliskin farkindalik ve tutumlarini incelemis, sonug olarak Fen-Edebiyat, iktisat ve
Miihendislik Fakiilteleri 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenme hareketliligi programina
iliskin tutumlarinin Egitim, Hukuk ve Veterinerlik Fakiiltesi 6grencilerine oranla daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Onder ve Balct (2010) calismalarinda Erasmus dgrenci 6grenim
hareketliligi programiin 2007 yilinda programdan yararlanan Tiirk &grenciler lizerindeki
etkilerini incelemiglerdir. Calismanin sonucunda Erasmus o6grenci Ogrenim hareketliligi
programi’nin 6grenciler tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu tespit etmislerdir. Kabakc1 ve
Simsek (2015), Erasmus hareketliligindeki asil amacin kiiltiirleraras1 etkilesimleri artirmak
ve Avrupali kimligi olusturmasina katki saglamak seklinde oldugunu ifade etmislerdir. Bu
nedenle yaptiklari ¢alismada dijital anlatim atdlyesinden ¢ikmis olan dijital hikayelerden
secilen anlatilar araciligiyla bireylerin Erasmus degisim programi deneyimlerini incelemeyi
amaglamislardir. Yager vd. 2007 yilinda yaptifi calismada Hacettepe Universitesinden
Erasmus Ogrencisi olarak yurtdisina giden 75 6grenciye "Hacettepe Erasmus Ogrenci Anketi
(HEROG)" uygulanmis ve dgrencilerin giinliik yasam, akademik yasam ve dgrenci destek
hizmetleri konusunda beklentilerinin karsilandigt ancak baz1 yoOnlerden beklentisi
karsilanmayan Ogrenci sayisinin da dikkate deger oldugu ortaya c¢ikmistir. Yapilan bu
calismanin Erasmus programinin amacina ulasip ulasmadiginin degerlendirilmesi agisindan
son derece 6nem tasidig1 degerlendirilmektedir. ilter (2013), Erasmus dgrenci hareketliligi
programinin iniversite Ogrencilerinin bakis agilarmi degistirip degistirmedigini ve farkl
tilkeler hakkinda kiiltiirel ve dilsel farkindaliklarini artirip artirmadigi konusunu arastirmak
amactyla Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ingiliz Dili Egitimi Boliimiinden Erasmus
programina dahil olan 20 6grenciye yari yapilandirilmis nitel arastirma teknigini kullanarak
yaptigi ¢alismanin sonucunda degisim programina Kkatilanlarin olumlu kazanimlar elde
ettikleri sonucuna varmistir. Dolga vd. (2014), yaptiklart ¢alismanin sonucunda Erasmus
programi ile bagka iilkelere giden bireylerin 6z giivenlerinin yiikseldigini, bilgi ve
becerilerinde artis oldugunu ve akademik olarak kendilerini gelistirmis olduklarin
gozlemlemislerdir. Arnt (1984) ve Saliba (1995) yaptiklar1 ¢alismalarinda farkli kiiltiirlerde
yasamanin 6grencilerin bakis agisina olumlu etkileri oldugunu ve onlarin hosgoriilii bireyler
olmasina katki sagladigin1 ifade etmislerdir. Kealey (1990), yaptigi arastirmada farkli
iilkelerde yasama firsati olan bireylerin empati yeteneklerinin ve farkli diisiinme becerilerinin
gelistigini ifade etmektedir. Bununla beraber, kiiltirel farkindalik ve cok dillilik ortaminin
daha etkili ve kolay dil 6grenmeyi sagladigini da belirtmistir. Daloglu (2012), gerceklestirdigi
calismada Orta Dogu Teknik Universitesinden Erasmus ogrenci degisim programina
programa katilan dgrencilerin sosyo-ekonomik seviyelerini incelemis ve yiiksek olmadigini
tespit etmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde, genel olarak yapilimis calismalarm Erasmus dgrenci
Ogrenim hareketliligi programina katilan 6grencilerin tecriibe ve goriislerini iceren ¢aligmalar
olup, Erasmus farkindaligi ve tutumlar ile ilgili yapilmis ¢ok az g¢alisma oldugu ortaya
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cikmistir. Bu caligmalarin tamamina yakini ise uzun yillardir faaliyet gésteren iiniversitelerde
yapilmistir. Necmettin Erbakan Universitesi yeni kurulmus bir iiniversite olmasi itibariyle, bu
calismada tiniversitenin Erasmus programuiyla ilgili eksiklikleri tespit etmek ve tiniversitenin
ilgili birimlerini bilgilendirmesin biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu nedenle yeni kurulmus
Necmettin Erbakan Universitesi 6grencilerinin bu programa iliskin yeterince bilgiye sahip
olup olmadiklar1 ve ayn1 zamanda bu programa yonelik nasil bir tutum gelistirdiklerinin
tespiti konunun 6nemini arttirmaktadir.

Bu calismada, Necmettin Erbakan Universitesi (NEU) Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Ogrencilerinin, Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligine iliskin ne diizeyde bilgi
sahibi olduklar1 ve tutumlarimin nasil olduklari, buradan hareketle Egitim Fakiilteleri
blinyesinde bu hareketliligin artirilmasi i¢in neler yapilabilecegine iliskin goriis ve Oneriler
sunmak amaglanmaktadir. Biitiin bunlar g6z onilinde bulunduruldugunda; bu ¢alisma yeni
kurulan bir iiniversite olan NEU Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren
ogrencilerin Erasmus farkindaligimi ortaya c¢ikararak, gerekli tedbirlerin alinmasi ve
farkindaligin artirilmasi igin ilgililere 1sik tutmasi beklenmektedir. Bu amagla Necmettin
Erbakan Universitesi (NEU) Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin, Erasmus
Ogrenci Ogrenim Hareketliligine iliskin farkindaliklari ve tutumlari nasildir? aragtirma sorusu
olarak belirlenmistir. Bu ¢aligmada cevap aranan alt sorular asagidaki gibidir;

1. Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programina karsi
farkindaliklar1 nelerdir?

2. Lisans 0Ogrencilerinin Erasmus 0Ogrenci Ogrenim hareketliligi programina
yonelik tutumlar1 nasildir?

3. Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programina karsi
tutumlar cinsiyete gore degismekte midir?

4. Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programina karsi
tutumlari siiflarina goére degismekte midir?

S. Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programina karsi
tutumlar1 6grenim gordiikleri boliimlere gore degismekte midir?

6. Lisans ogrencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programina karsi
tutumlar1 yabanci dil seviyelerine gore degismekte midir?

7. Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programina karsi
tutumlar yurtdisinda bulunma durumuna gore degismekte midir?

8. Lisans dgrencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programina karsi
tutumlari mezun olduklart liselere gore degismekte midir?

2. YONTEM

Lisans ogrencilerinin “Erasmus Ogrenci Ogrenim Haraketliligi Programma” iliskin
farkindaliklarini ve tutumlarii belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modeli, Biiyiikoztiirk vd.’ne (2014) gore bir grubun belirli 6zelliklerini
belirlemek igin verilerin toplanmasini amaglayan c¢alismalar seklinde ifade edilmekte,
Karasar’a (2008) gore ise “gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi” seklinde belirtilmektedir. Tarama modelinde;
aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilmaktadir.
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2.1.Evren ve Orneklem

Aragtrmanin  evrenini  NEU Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi &grencileri
olusturmustur. Orneklem se¢iminde, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Egitim
Bilimleri, Giizel Sanatlar Egitimi, Ilkdgretim, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari
Egitimi, Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi, Ozel Egitim, Tiirkce Egitimi ve Yabanci Diller
Egitimi Bolimleri olmak iizere dokuz farkli boliimde 6grenim goren lisans ogrencileri
arasindan segkisiz ornekleme (tesadiifi) yoluyla birinci, ikinci, ti¢lincii ve dordiincii Siniflarda
uygulanilan 6lgcek 1000 6grenciye uygulanmis ancak doniit alinan 724 6grenci Orneklem
olarak sec¢ilmistir. Bu ¢alismada evrenimizden herkese esit se¢ilme hakki verilmis, goniilliiliik
esas1 dikkate alinarak katilmak isteyen 6grenciler 6rneklememizi olusturmustur.

2.2.Veri Toplama Araclari

Aragtirmada verileri Ozdemir ve Kafkas (2010) tarafindan gelistirilen “Erasmus
Ogrenci Ogrenim Hareketliligine Iliskin Universite Ogrencilerinin Farkindaliklar1 ve
Tutumlar1” isimli olgekle toplanmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilan 6lgek tic
boliimden olusmaktadir. Bu béliimler: (1) Kisisel bilgilere iliskin maddeler, (2) Ogrencilerin
Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi ile ilgili farkindaliklarini belirlemeye yénelik sorular
ve (3) “Ogrencilerin Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi” ile ilgili tutumlarm
belirlemeye iliskin maddelerdir (Ozdemir ve Kafkas, 2010). 2. Boliim Ogrencilerin Erasmus
Ogrenci Ogrenim Hareketliligi ile ilgili farkindaliklarin1 belirlemek igin Erasmus programi
hakkinda ne diizeyde bilgi sahibi olduklarini igeren 8 sorudan olusmaktadir. Ugiincii boliimde
ise tutumlarini belirlemeye yonelik Likert tipli 6lgek sorulart bulunmaktadir. Olgegin
gelistirilmesi siirecinde Erasmus Programinin amaglart ve kapsamindaki arastirmalar
yapilarak yirmi iki maddelik taslak bir 6lgme araci elde edilmistir. Olgme aracinin kapsam
gecerligi icin uzman goriisleri alinarak 6l¢ekteki maddelerden bir kismi ¢ikartilmis ve gerekli
diizeltmeler yapilarak on dort maddeye indirgenmistir. Yap1 gegerligi icin yapilan faktor
analizinin uygunlugu sonucunda yapilan KMO ve Bartlett Testi analizleri sonucunda KMO
degerinin ,814 ve Bartlett Testi degerinin de 688,656 (p<.000) olarak bulunmustur. Olcekteki
maddelerin tek faktérde toplandigi ve aciklanan toplam varyansin 47,561 oldugu tespit
edilmistir. Olgekteki maddelerin faktdr yiikleri ise .430 ile .674 arasinda bulunmus olup
gecerlik caligmalar1 yapilan Olgegin tiimiine iliskin elde edilen Cronbach Alfa i¢ tutarlik
katsayisi (0=.84) elde edilmistir. Bu da, 6l¢egin giivenilirliginin yiiksekligini ifade etmektedir.

2.3.Verilerin analizi

Aragtirmada verilerin analizi 6ncelikle, aritmetik ortalama, yiizde, frekans ve standart
sapma degerleri hesaplanmasi ile baglamistir. Elde edilen bu degerler tablolar halinde
verilerek yorumlar yapilmistir. Lisans dgrencilerinin Erasmus &grenci 6grenim hareketliligi
programinda farkli degiskenlerle tutumlar: arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadiginm
belirlemede bagimsiz gruplar t testi, ti¢c ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
ANOVA testi bagimsiz degiskenlerin kendi aralarinda nasil etkilesime girdiklerini ve bu
etkilesimlerin bagimli degisken iizerindeki etkilerini analiz etmek i¢in kullanilir
(Biiytikoztirk, 2018). Anlamli farkliligin yoniinii ortaya ¢ikarmak i¢in LSD testi
uygulanmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde NEU Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Erasmus grenci
ogrenim hareketliligi programina iliskin farkindaliklar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla
ait alt sorular cevaplandirilmis ve bunlari igeren tablolar verilmistir.
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Lisans Ogrencilerinin  Erasmus 06grenci Ogrenim hareketliligi programina Kkarsi
farkindaliklart nelerdir? seklindeki birinci alt soruya ait bulgular Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3,
Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 1. Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programi hakkinda ne
kadar bilgi sahibi olduklarina iliskin gortisleri

f %
1.Hig bilgi sahibi degilim 127 17,6
2.Cok az bilgi sahibiyim 441 60,9
3.Yeterince bilgi sahibiyim 137 18,9
4. Tam bilgi sahibiyim 19 2,6
Toplam 724 100

Ogrencilerin %60,9’u (441) yani yaklasik iigte ikisi Erasmus oOgrenci Ogrenim
hareketliligi programi hakkinda ¢ok az bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
%17,6’sinm (127) ise higbir bilgisi yoktur. Ogrencilerin %21,5°i (156) Erasmus 6grenci
ogrenim hareketliligi programi hakkinda yeterince bilgi sahibi veya tam bilgi sahibi oldugunu
ifade etmislerdir. Bu sonuglara baktigimiz zaman 6grencilerin neredeyse dortte tigliniin bu
program hakkinda ¢ok az bilgi sahibi olduklarini ya da hi¢ bilgi sahibi olmadiklarin1 ortaya
cikmaktadir. Bu sonu¢ da, Ogrencilerin bu programla ilgili farkindaliklarinin yetersiz
oldugunun gostermektedir.

Tablo 2. Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programini Tiirkiye’de
hangi kurumun yiiriittigiinii bilme durumlarina iliskin bulgular

f %
1.Evet 167 23
2.Hayir 557 77
Toplam 724 100

Ogrencilerin %77’si (557) yani yaklasik dortte iigiinden biraz fazlas1 Erasmus 6grenci
ogrenim hareketliligi programini hangi kurumun yiiriittiigiinii bilmemektedirler. Hangi kurum
tarafindan yiritildiigiine biliyorum diyenlerin oran1 ise %23 olup toplam g¢alismaya katilan
ogrencilerin dortte birinden daha diistiktiir.

Tablo 3. Lisans ogrencilerinin {iniversite ¢apinda Erasmus 0grenci 6grenim hareketliligi
programi ile ilgili bir bilgilendirme toplantis1 veya seminer diizenlenip diizenlenmedigine
iligkin goriisleri

f %
1.Evet 65 9
2.Hay1r 204 28,2
3.Bilgim yok 454 62,8
Toplam 723 100

Ogrencilerin  %62,8’inin  (454) iiniversite capinda FErasmus ogrenci 6grenim
hareketliligi programi ile ilgili bir bilgilendirme toplantis1 veya seminer diizenlenip
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diizenlenmedigi hakkinda herhangi bir bilgisi olmadigi goériilmektedir ki bununla birlikte
ogrencilerin %28,2’si (204) iiniversite ¢apinda Erasmus programu ile ilgili bir bilgilendirme
toplantis1 veya seminer diizenlenmedigini, sadece 6grencilerin %9’u (65) tiniversite ¢apinda
Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programini anlatan bir bilgilendirme toplantis1 veya
seminer diizenlendigini belirtmislerdir.

Tablo 4. Lisans ogrencilerinin fakiilte veya boliim ¢apinda Erasmus 06grenci Ogrenim
hareketliligi programi ile ilgili bir bilgilendirme toplantisi veya seminer diizenlenip
diizenlenmedigine iliskin goriisleri

f %
1.Evet 53 74
2.Hayir 217 30
3.Bilgim yok 451 62,6
Toplam 721 100

Ogrencilerin %62,6’sinin (451) fakiilte veya boliim capinda Erasmus programi ile
ilgili bir bilgilendirme toplantis1 veya seminer diizenlenip diizenlenmedigi hakkinda herhangi
bir bilgisi yoktur. Ogrencilerin %30°u (217) Erasmus Ogrenci ogrenim hareketliligi
programini anlatan fakiilte veya bolim capinda toplanti yada seminer diizenlenmedigini
soylerken %7,4°1 (53) diizenlendigini belirtmistir.

Tablo 5. Lisans ogrencilerinin 6gretim iyelerinden bu program hakkinda bilgi alip
almadiklarina iliskin goriisleri

f %
1.Evet 187 26
2.Hayir 289 40
3.Bilgim yok 246 34
Toplam 722 100

Ogrencilerin sadece %26’s1 (187) yani yaklasik dértte biri 6gretim iiyelerinden bu
program hakkinda bilgi alabildiklerini soylemislerdir. Geriye kalan dortte ti¢liik kismi da bu
konu ile ilgili bilgileri olmadigin1 ya da ogretim iyelerinden Erasmus 6grenci 0grenim
hareketliligi program hakkinda bilgi alamadiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 6. Lisans ogrencilerinin iiniversitelerinde bu programla ilgilenen bir birim oldugunu
bilip bilmediklerine iligkin goriisleri

f %
1.Evet 319 44,2
2.Hayir 116 16
3.Bilgim yok 287 39,8
Toplam 722 100

Ogrencilerin %44,2’si (319) yani yariya yakini iiniversitelerinde Erasmus &grenci
ogrenim hareketliligi programu ile ilgilenen bir birim oldugunu bilmektedirler. Ogrencilerin
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geriye kalan1 ise Erasmus Ogrenci Ogrenim hareketliligi programi ile ilgili bir birim
oldugundan haberdar olmadiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 7. Lisans Ogrencilerinin tiniversitelerinde Erasmus o6grenci 6grenim hareketliligi
programi ile yurtdisina giden bildikleri 6grenci olup olmadigina iliskin goriisleri

f %
1.Evet 165 22,8
2.Hay1r 300 41,6
3.Bilgim yok 258 35,6
Toplam 723 100

Ogrencilerin = %22,8°’i  (165) yani beste biri {iniversite/fakiilte/boliimlerinde
tanidiklari/bildikleri Erasmus programi ile yurtdisina giden 6grenci oldugunu sodylemislerdir.
Geriye kalan Ogrencilerin %77,2’si ise Universitelerinde Erasmus Ogrenci Ogrenim
hareketliligi programi ile yurtdisina giden bildikleri 6grenci olmadigini belirtmislerdir.

Tablo 8. Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programina katilma
konusunda kendilerini hangi diizeyde yeterli gordiiklerine iliskin bulgular

f %
1.Hig yeterli degilim 162 22,5
2.Az yeterliyim 230 31,9
3.Kismen yeterliyim 233 32,4
4.0ldukga yeterliyim 69 9,6
5.Cok yeterliyim 26 3,6
Toplam 720 100

Tablo 8’de goriildigii lizere 6grencilerin %22,5’si (162) hig¢ yeterli olmadiklarini,
%31,9’u (230) ise az yeterli olduklarini sdylemislerdir. Yine oOgrencilerin %3,6’s1 (26)
kendilerini ¢ok yeterli ve %9,6’s1 oldukga yeterli (69) gérmektedirler. Bununla birlikte geriye
kalan %32,4°i (233) Ogrenci Erasmus Ogrenci 0grenim hareketliligi programima katilma
konusunda kendilerini kismen yeterli gormektedirler.

Lisans ogrencilerinin Erasmus &grenci 6grenim hareketliligi programinda karsi
tutumlar1 nasildir? alt sorusuna ait bulgular, lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim
hareketliligi programina yonelik tutumlarinin genel olarak olumsuz diizeyde oldugunu bize
gostermekmektedir (X =2,59).

Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programinda tutumlari
cinsiyete gore degismekte midir? alt sorusuna ait bulgular Tablo 9’ da verilmistir.

Tablo 9. Lisans o6grencilerinin Erasmus Ogrenci 6grenim hareketliligi programina karsi
cinsiyete gore tutumlarina ait bulgular

Cinsiyet N X SS t p
1.Kiz 460 2,59 83
2.Erkek 258 2,59 1,01

0,125 0,9
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Tablo 9’a bakildiginda o&grencilerin Erasmus 06grenci  6grenim  hareketliligi
Programi’na yonelik genel tutumlarinin Cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
goriilmektedir (t(718)=0,125, p>0,05).

Lisans Ogrencilerinin Erasmus 0grenci Ogrenim hareketliligi programina karsi
tutumlart simif diizeylerine gore degismekte midir? alt sorusuna ait bulgular Tablo 10’da
verilmigtir.

Tablo 10. Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programu ile ilgili
tutumlarmin smiflart yoniinden kasilastirilmasina yonelik bulgular

Suf \ X s = D Anlamh
Fark (LSD)
1..Birinci stnif 434 2,57 0,82
2.I}<inci sinif 95 2,67 0,90
3.Uglincii siif 132 2,61 0,97 2,239 0,032 2-1, 2-4, 3-4
4.Dérdiincii sinif 79 2,50 111
Toplam 733 2,58 0,95

Tablo 10’a bakildiginda, 6grencilerin tutumlarinin 6grenim gordiikleri sinifa gore
anlamli diizeyde farklilastigi anlasilmaktadir (F(733)=2,239, p<0,05). Yapilan LSD testinin
sonuglarina gore, ikinci siniflarin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programina gore
tutumlar1 birinci ve dordiincli simiflara goére daha anlamlidir. Bununla birlikte tiglincii
siniflarin tutumlart dordiincii siniflara gére daha anlamli oldugu bulunmustur. Bu sonuglara
gore ikinci ve tgiincli siif 6grencilerinin diger simiflara gore daha olumlu tutuma sahip
olduklar1 soylenebilir.

Lisans ogrencilerinin Erasmus 0Ogrenci O6grenim hareketliligi programina karsi
tutumlart 6grenim gordiikleri boliimlere gore degismekte midir? alt sorusuna ait bulgular
Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Lisans o6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programi ile ilgili
tutumlarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore karsilastirilmasina ait bulgular

Béliimler N % ss = D . :rllilz(lll_nsl::) )
1. Bilgisayar ve Ogret.Tekn. Egit. Bolit 93 2,59 0,99
2. Egitim Bilimleri Bolimii 10 2,34 1,01
3. Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii 64 2,46 1,05
4. ilkogretim Bolimii 174 2,58 0,75 1-2,1-3,4-2,
5. OFMA Egitimi Boliimii 70 2,62 084 328 000 9526282
6. OSA Egitimi Boliimii 34 2,68 0,90 2 1 43,5363
7. Ozel Egitim Bolimii 68 2,53 0,90 8-3,8-4,8-7
8. Tirk¢e Egtimi Bolimii 168 2,67 0,91
9. Yabanci Diller Egitimi Bolimii 33 2,54 0,85

TOPLAM 714 2,59 0,91
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Tablo 11°e bakildiginda Erasmus 6grenci 6grenim Hareketliligi Programi’na iliskin
ogrencilerin tutumlarin bolimlere gore anlamli diizeyde farklilastigt goriilmektedir
(F(714)=3,282, p<0,05). Buna gore Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimiiniin Egitim
Bilimleri ve Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiine gore, Ilkogretim Béliimiiniin Egitim Bilimleri
Boliimiine ve Glizel Sanatlar Egitimi Boliimiine gore, Ortadgretim Fen ve Matemetik Alanlar
Egitimi, Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi, Tiirkge Egitimi Béliimlerinin Egitim Bilimleri
Boliimiine gore, Tiirkge Egitimi Boliimiiniin Giizel Sanatlar Egitimi, Ilkdgretim ve Ozel
Egitim Béliimlerine gore anlamli farkliliklar vardir. Bununla birlikte ilkdgretim, Ortadgretim
Fen ve Matemetik Alanlar1 Egitimi ve Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi Béliimlerinin
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiine gore tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Lisans Ogrencilerinin  Erasmus 06grenci Ogrenim hareketliligi programina Kkarsi
tutumlart yabanci dil seviyelerine gore degismekte midir? alt sorusuna ait bulgular Tablo
12°de verilmistir.

Tablo 12. Lisans o6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programi ile ilgili
tutumlarinin yabanci dil seviyeleri yoniinden karsilastirilmasina iligkin bulgular

. L Anlamh Fark
Yabana dil seviyesi N b4 sS F p (LSD)
1. Cok diisiik 90 2,56 0,95
2. Diisiik 229 2,63 0,85
3. Orta 261 2,6 0,92
) 3,259 0,012 2-4,2-5, 3-4
4. 1yi 90 2,5 0,91
5. Cok iyi 15 2,41 1,08
Toplam 685 2,59 0,91

Tablo 12’ye bakildiginda, O6grencilerin Erasmus &grenci O0grenim hareketliligi
Programi’na iligskin genel tutumlarinda, yabanci dil seviyelerine gore anlamli diizeyde
farklilik oldugu goriilmektedir (F(685)=3,259, p<0,05). Buna gore, yabanci dil seviyesini
“diistik” ve “orta” olarak belirten 6grencilerin tutumlarinin yabanci dil seviyesini “iyi” ve
“cok iyi” olarak nitelendiren 6grencilere gére daha olumlu oldugu gériilmektedir. Buna ilave

olarak yabanci dil seviyesini “orta” olan Ogrencilerin, yabanci dil seviyesini “iyi” olarak
nitelendiren 6grencilere gére daha olumlu tutuma sahip oldugu séylenebilir.

Lisans Ogrencilerinin Erasmus 0Ogrenci Ogrenim hareketliligi programina karsi
tutumlart yurtdisinda bulunma durumuna gore degismekte midir? alt sorusuna ait bulgular
Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Lisans o6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programu ile ilgili
tutumlarinin yurtdisinda bulunma durumuna gére karsilastirilmasina iligskin bulgular

Yurtdisinda bulunma durumu N X sS t p
1. Evet 82 35,08 0,82
2. Hayir 589 36,47 0,19 -2,255 0,024

Toplam 671 35,77 0,50
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Tablo 13’¢ bakildiginda ogrencilerin  Erasmus Ogrenci 6grenim hareketliligi
Programina iliskin genel tutumlari, yurtdisinda bulunma durumlarina gére anlamhi diizeyde
farklilik gostermektedir (F(671)=-2,255, p<0,05). Buna goére, daha oOnce Yyurtdisinda
bulunmayan &grencilerin yurtdisinda bulunan 6grencilere gore daha olumlu tutuma sahip
olmasi dikkat ¢ekmektedir.

Lisans Ogrencilerinin Erasmus 0Ogrenci Ogrenim hareketliligi programina karst
tutumlart mezun olduklari liselere gore degismekte midir? seklindeki alt soruya ait bulgular
Tablo 14°te verilmistir

Tablo 14. Lisans 6grencilerinin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programu ile ilgili
tutumlarinin mezun olduklari liselere gore karsilagtirilmasina iligskin bulgular

Mezun olduklar: Lise N X sS = D - 31;12(1:2;) )

1. Diiz Lise 141 2,62 0,95
2. Anadolu Lisesi 238 2,6 0,86
3. Stiper Lise 5 2,51 1,14
4. Anadolu Ogretmen 90 2,52 0,86
Lisesi 140 261 0,91 0,957 0,042 5-4
5. Meslek Lisesi 21 2,61 0,98
6. Ozel Lise 83 2,56 0,93
7. Diger 718 259 091
Toplam

Tablo 14’¢ bakildiginda, Ogrencilerin Erasmus Ogrenci O6grenim hareketliligi
Programina iliskin genel tutumlarinin, mezun oldugu liseye gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigini anlagilmaktadir (F(718)=0,957, p<0,05). Buna gore Meslek Lisesinden mezun
olan dgrenciler Anadolu Ogretmen Lisesinden mezun olan dgrencilere gore daha olumlu
tutuma sahiptir.

4. SONUC VE TARTISMA

Calismanin sonucunda arastirmaya katilan lisans 6grencilerinin %60,9’unun (441)
Erasmus ogrenci 6grenim hareketliligi programi hakkinda ¢ok az bilgi sahibi olduklari,
ogrencilerin  %17,6’sinin (127) ise hicbir bilgiye sahip olmadiklart ortaya c¢ikmistir.
Ogrencilerin %77’sinin yani neredeyse dértte iigiiniin Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi
programini hangi kurumun yirittiigiini bilmediklerini, genel olarak da program hakkinda
ogrencilerin farkindaliklarinin yetersiz oldugunu ifade edebiliriz. Cikan sonu¢ Ozdemir ve
Kafkas’in (2010) arastirma sonuglart ile drtiismektedir.

Ogrencilerin  %62,8’inin  (454) {iniversite capinda FErasmus 0Ogrenci 0grenim
hareketliligi programi ile ilgili bir bilgilendirme toplantist veya seminer diizenlenip
diizenlenmedigi hakkinda herhangi bir bilgisi yoktur. Yine ayni zamanda %62,6’lik kism1
olusturan (451) 6grencinin fakiilte veya boliim ¢apinda Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi
programi ile ilgili bir bilgilendirme toplantis1 veya seminer diizenlenip diizenlenmedigi
hakkinda da herhangi bir bilgisi yoktur. Yine &grencilerin sadece dortte birinin Ogretim
iiyelerinden bu program hakkinda bilgi alabildiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin yariya
yakini iniversitelerinde bu programla ilgilenen bir birim oldugunu bilmelerine ragmen
sadece beste biri tiniversite/fakiilte/boliimlerinde tanidiklari/bildikleri Erasmus programi ile
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yurtdisina giden 6grenci oldugunu ifade etmislerdir. Bunun nedeninin Erasmus program ile
yurtdisina giden Ogrenci sayisinin azligindan kaynaklandigi soylenebilir. Bu sonuglara
baktigimizda ¢alismada 6grencilerin farkindaliklarinin son derece diisiik oldugu ve tliniversite
ya da fakiiltelerde bilinglendirme toplantilarinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Lisans oOgrencilerinin Erasmus Ogrenci 6grenim hareketliligi programina katilma
konusunda kendilerini hangi diizeyde yeterli gordiiklerine bakildiginda; Ogrencilerin %22,5’i
hi¢ yeterli (162) olmadiklarini, %31,9 "u ise az yeterli (230) olduklarin1 sdylemislerdir. Yine
ogrencilerin %3,6’s1 Kendilerini ¢ok yeterli ve %9,6’s1 oldukga yeterli gormektedirler.
Bununla birlikte geriye kalan tgte birlik kisim O6grenci kendilerini kismen yeterli
gormektedirler. Bu sonuglara gore genel olarak Erasmus programina katilma noktasinda
Ogrenciler kendilerini yetersiz gormektedirler. Kendilerine olan giivenlerinin ¢ok diisiik
oldugu goriilmektedir.

Lisans ogrencilerinin Erasmus 06grenci Ogrenim hareketliligi programina yonelik
tutumlarinin genel olarak olumsuz diizeyde oldugu goriilmektedir (X =2,59). Bunun Erasmus
ogrenci 0grenim hareketliligi Programinin yeni olmast ve bu program ile ilgili farkindalik
yaratacak bir ortamin olmamasi ve dolayisiyla bu konu hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogrencilerin Erasmus programi’na yodnelik genel tutumlari cinsiyete gore anlamli
diizeyde farklilik gostermemektedir. Bu sonug, erkek ve kiz Ogrencilerin Erasmus 6grenci
ogrenim hareketliligi programina iliskin tutumlarinin ayni yonde oldugunu gostermekte ve
Ozdemir ve Kafkas’in (2010) ¢alismasindaki sonugla ¢elismektedir.

Cinsiyetdeki bu duruma karsin, 6grencilerin tutumlarinin 6grenim gordiikleri siniflara
gore anlaml diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Ikinci smiflarin Erasmus 88renci dgrenim
hareketliligi programina gore tutumlar1 birinci ve dordiincti siiflara gore daha anlamlidir.
Bununla birlikte {i¢iincli siniflarin tutumlar1 dérdiincii siniflara gore daha anlamli ¢ikmustir.
Bu sonuglara gore ikinci ve tliglincti sinif dgrencilerinin diger smiflara goére daha olumlu
tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu tutumlara bakildiginda ailelerinden yeni ayrilan ve
tiniversite hayatiyla ilgili daha az deneyime sahip olan birinci sinif 6grencilerinin ve mezun
olma ve atanma telasi igindeki dordiincii sinif 6grencilerinin bu programla yurt digina gitmeye
¢ekindikleri diistiniilmektedir. Bu da bize ikinci ve tgiinci simif 6grencilerinin birinci ve
dordiincii siniftaki 6grencilere gére bu programa daha olumlu yaklastiklarinin gostermektedir.
Yani ara siniflardaki 6grencilerin bu tarz durumlarda daha hevesli, daha bilingli olduklart
gorilmektedir.

Ogrenim gordiikleri smifta oldugu gibi, Erasmus ogrenci 6grenim hareketliligi
Programi’na iliskin tutumlarin boliimlere gore anlamli diizeyde farklilastigini goriillmektedir.
Buna ilave olarak Ogrencilerin Erasmus 6grenci 0grenim hareketliligi Programina iliskin
genel tutumlari, yabanci dil diizeylerine gore anlamhi diizeyde farklilik gostermektedir. Buna
gore, yabanci dil diizeyini “diisiik” ve “orta” olarak belirten 6grencilerin tutumlarinin yabanci
dil diizeyini “iyi” ve “gok iyi” olarak nitelendiren Ogrencilere gore daha olumlu oldugu
dikkati cekmektedir. Bu sonuclar degerlendirildiginde yabanci dil seviyesi “diisiik” ve “orta’
olan 6grencilerin Erasmus programinin yabanci dillerini gelistirmelerine faydali olacagina
inandiklar1 diistiniilmektedir.

Ogrencilerin Erasmus o6grenci Ogrenim hareketliligi Programina iliskin genel
tutumlari, yurtdisinda bulunma durumlarina gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir.
Buna gore, daha 6nce yurtdisinda bulunmayan 6grencilerin yurtdisinda bulunan 6grencilere
gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 dikkati ¢ekmektedir. Daha oOnce yurtdisinda
bulunmayan ogrenciler, Erasmus Ogrenci 6grenim hareketliligi programinin kendilerinin

450



http://www.esosder.org/

2019, 18, 69(438-453) WwWw.esosder.org https://dergipark.gov.tr/esosder

yabanci dillerini gelistirmelerine fayda saglayacagma inandiklarimi ve farkli bir iilkede
yagsamanin nasil bir duygu oldugunu deneyimlemek istediklerini diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin Erasmus o6grenci 6grenim hareketliligi programimna iliskin genel
tutumlari, mezun oldugu liseye gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir ki Meslek
Lisesinden mezun olan &grencilerin Anadolu Ogretmen Lisesinden mezun olan 6grencilere
gore daha olumlu tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Meslek liselerinden mezun olan
Ogrencilerin uygulamaya dayali sosyal durumlarla i¢ ige olmasi, uygulamaya dayali egitim
gormeleri, ancak Anadolu Ogretmen Lisesinden mezun dgrencilerin daha teorik bir egitim
almalar1 bunun bir sebebi olabilir.

5. ONERILER

Aragtirma bulgularinin sonuglar1 dogrultusunda Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi
programi i¢in su Oneriler sunulabilir:

o Erasmus o6grenci 6grenim hareketliligi programi koordinatorleri programi
tanitict  seminer/bilgilendirme toplantilarin1  aralikli olarak diizenlenmeli, programin
gerekliligini ve 6nemini anlatilmalidir.

o Erasmus 6grenci 6grenim hareketliligi programi ile birlikte yurt disina giden
Ogrencilerin deneyimlerinden yararlanilmasi icin bilgilendirme toplantilarina katilimlari
saglanmalidir.

o Yurtdisina gidecek Erasmus o6grencilerinin dil yeterliliginin saglanmasina
yonelik gitmeden dnce yabanci dil hazirlik kurslari verilmelidir.

J Ogrencilerin akademik tutumlariyla ilgili olarak iiniversite ve bdliim
koordinatorleri tarafindan ogrencilere gidilecek iilkenin akademik ortami hakkinda da bilgi
aktarilmali ve derslerin 6nemi anlatilmalidir.

. Ogrencilerin gidecekleri iilke ile ilgili bir oryantasyon c¢alismasi {iniversite
Erasmus 6grenme hareketliligi programi koordinatorliigii tarafindan yapilmalidir.

o Boliim koordinatérleri Universite Erasmus Koordinatérliigii tarafindan diizenli
egitime tabi tutulmalidir.
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