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MODULER OGRETIM TASARIMININ FARKLI
OGRENME STILINE SAHiP OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARINA VE OGRENME
KALICILIGINA ETKIiSININ BELIRLENMESI

DETERMINING THE EFFECT OF MODULAR INSTRUCTION DESIGN ON
THE ACADEMIC ACHIEVEMENT AND LONG-TERM RETENTION OF
STUDENTS WITH DIFFERENT LEARNING STYLES

Sibel CENGIZHAN!
(0Y/

Aragtirmanin amaci, modiiler 6gretim tasariminin; bagimli, bagimsiz ve igbirlikli 6grenme stillerine
sahip Tekstil Egitimi Boliimii 6grencilerinin, Rehberlik dersindeki akademik basarilarina ve 6grenme
kaliciligina etkisinin incelenmesidir. Aragtirmada deneysel model kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu, Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Tekstil Egitimi Boliimii, Rehberlik dersini
alan dordiincii sinif dgrencileri olusturmustur. Deney grubu 55°ser kisilik 2 sube arasindan tesadiifi
yontemle belirlenmistir. Deney grubunda modiiler 6gretim, kontrol grubunda ise anlatim temelli
klasik dgretim uygulanmistir. Arastirmada, 6grenme stili dlgegi, akademik basari testi ve modiiler
Ogretim tasarimi olmak lizere 3 materyal kullanilmistir. Arastirma sonucunda iki 6énemli bulguya
ulagilmigtir: 1.Deney grubunun akademik basarist ve 6grenme kaliciligl, kontrol grubuna gére daha
yiiksektir. 2. Bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stiline sahip dgrencilerin akademik basarilari bagimli
6grenme stiline sahip dgrencilere gore daha yiiksektir. Bu sonuglar, modiiler 6gretim tasariminin farkl
O6grenme stillerine sahip Ogrencilerin akademik basarisini ve ogrenme kaliciligini olumlu yonde
etkiledigi yoniindeki hipotezi destekler niteliktedir.

Anahtar Sozciikler: Modiiler 6gretim tasarimi, Ogrenme stili.

ABSTRACT

The focus of this study is to investigate the effects of modular instructional design on the academic
achievement and long-term retention of Textile Education teachers who attend a Guidance course and
whose learning styles are dependent, independent and collaborative. In the study, experimental models
were used. The Subjects of the study consisted of fourth year students in the Department of Textile
Education, Technical Education Faculty, who took the Guidance Courses. The Experimental group
consisted of 55 students who were randomly selected. For the Experimental group, modular
instruction style was used and for the Control group, expression-based (classic) instruction style was
used. A Learning Style Scale, academic success test, and modular instructional design were used in
this study. Two important results were obtained at the end of this study: 1. The Experimental group’s
academic achievement and long-term retention levels were higher than the Control group’s academic
achievement and long-term retention levels. 2. The academic achievement levels of students who have
independent and collaborative learning styles were higher than students who have dependent learning
styles. These results supported the hypothesis that modular instruction style positively affects the
academic achievement and long-term retention levels of students who have different learning styles.
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GIRIS

Gilinlimiizde yasanan bilimsel degisme ve gelismelerin egitim alanina
yansimasi Ogretimde Ogrencilerin merkeze alinmasim1i ve Ggretimin
bireysellestirilmesini  gerektirmektedir. Egitim-6gretim siireci igerisinde
Ogretimin Dbireysellestirilmesinde ve verimliligin saglanmasinda o6zellikle
O0gretmenin ve 6gretmenin hazirlayacagi 6gretim ortaminin 6nemi biiyiik bir
rol oynamaktadir. Bu baglamda, 6gretim siirecinin verimliligini etkileyen
unsurlardan birisi, belirli bir grup 6grenci ve belirli icerikle iligkili olarak,
ogrencilerde istendik davranislari gelistirmek i¢cin uygun 6gretim yontem ve
ortamlarin1 se¢cme siireci (Dogan, 1997: 346) olarak tanimlanan G6gretimin
tasarlanmasi iglevidir.

Ogrenciyi merkeze alarak dgrenci 6zellikleri dogrultusunda 6gretimin
esneklestirilmesini ve bireysellestirilmesini saglayan cesitli yaklasimlar ve
modeller bulunmaktadir. Bu tasarim modellerinden birisi de arastirmanin
konusunu olusturan, tasarimlamada esnek bir 6grenme ortami, dgrencilerin
aktif katilimini, kendi hizlarinda ilerleme imkani vermesini ve 0z
degerlendirme yapabilmesini saglayan (Gomleksiz, 2002: 421) modiiler
ogretim tasarimidir. Modiil, baslangicit ve sonu olan, bireysel 6gretimi esas
alan, kendi i¢inde biitiinliik gosteren, sistematik bir ¢ercevede diizenlenmis
Ogretim yasantilarindan olusmaktadir (Fer, 2000: 21). Modiiler bir tasarim
yapilmadan 6nce; modillerle ilgili her tiir bilgiye ulasilmasi gerekmektedir.
Aksi bir durumda, uygun Ozellikler tasimayan modiiller, geleneksel
ogretimdeki gibi O6gretmenin konuyu parcalara bolmesiyle benzerlik
gosterecek, buna bagli olarak da hazirlanan tasarim, gercek bir modiiler
ogretim tasarimi olamayacaktir. Dolayisiyla her hangi bir beceriyi 6grenciye
sunabilmek ve kazandirabilmek icin tasarlanan bir 6gretim {initesi olarak
tanimlanabilen =~ modiller,  igeriginde; “Ogretme/6grenme  konusu,
O0gretim/6grenme yontemleri, 0gretme/6grenme amaclari, gerekli donanim,
degerlendirme metodu” gibi pek c¢ok bilesen tasiyan kapsamli bir kavrami
ifade etmektedir ve bu kavram uygulamada bes temel kosulu icermektedir
(Dochy, 1997: 9, Finch ve Crunkilton, 1989: 253-254):

1. Egitim programi kendi i¢inde bagimsiz olmali ve 6grenme iiniteleri iyi
yapilandirilmalidir. Ogrenci ne yapacagini ya da bir sonraki materyalin
ne olacagini sormak i¢in Ogreticiye basvurmak zorunda kalmamalidir.
Gerekli bilgi ve direktifler modiiliin i¢inde bulunmalidir.

2. Modiiller 6grenciler icin farkli giris seviyelerinde olmali ve farkl
ogrenme stillerine hitap edebilmelidir. Her 6grenci modiilde kendi
hizinda ilerleyebilmeli, her bir modiildeki ilerlemesi hakkinda
degerlendirme alabilmelidir.

3. Ogretmenler modiilleri farkli ydntem ve teknikleri kullanarak
hazirlamali ve sunmalidir. Hazirlanan etkinlikler o6grencileri belirli
amaglarda uzmanlastirmak i¢in desteklemeli, okuma ve dinlemeden rol
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oynamaya ve isbirlikli ¢alisma deneyimlerine kadar genis bir perspektif
icinde 6grenci katilimini saglamalidir.

4. Ogrenme materyalleri 6gretme siirecinde 6nemli roller {istlendiginden
ogrenci seviyesine, ilgisine gore se¢ilerek hazirlanmali ve sunulmalidir.

5. Her bir modiil bir degerlendirme mekanizmasina sahip olmalidir.

Yukaridaki bes temel kosulun saglandigi bir modiilde 6grenme
amaclarina ulagsmak i¢in; giris, amaclar, gerekli arag-geregler, agiklamalar,
sekiller, farkli 6grenme seviyelerindeki O0grenciler i¢in 08renme aktiviteleri,
O0lcme ve degerlendirme araglar1 yer almaktadir (Hizal, 1983: 15, Kiilahgi,
1995: 4). Modiilde ilk olarak yer alan giris kisminda, modiiliin igeriginin ana
hatlar1 verilmeli ve Ogrencinin bu modiilii niye ¢alismas1 gerektiginin
aciklamas1 yapilmalidir. Amag¢ boliimiinde, Ogreniciden bu modiili
tamamladiginda neyi kazanmis olmasimin beklendigi performans maddeleri
halinde ifade edilerek ortaya konulmalidir. Daha sonraki asamada 6grenicinin
modiile baglamak i¢cin 6n becerilere sahip olup olmadiginin tanimlanmasi i¢in
bir 6n test uygulamasi gergeklestirilmelidir. On testten sonra dgrencinin derse
etkin olarak katilimini1 saglamak amaciyla genis kapsamli materyal secenekleri
hazirlanmali, farkli yontem ve tekniklerle bireyin siire¢ igerisinde kendi
ilerlemesini kontrol etmesini saglayacak 6lgme ve degerlendirme metotlari
bulunmalidir. Son olarak da modiilin amaglarmin yerine getirilip
getirilmediginin belirlenmesi i¢in sonu¢ degerlendirme yapilmalidir (Heinich,
Molenda, Russell, 1985: 187-189).

Ozetle; bir 6gretim modiilii hazirlamada 6n kosullar saglanarak,
asamalardaki hiyerarsik sira atlanmadan ne kadar eksiksiz ger¢eklestirilmigse
yapilan tasarimlarla istenilen hedeflere ulagsmak da o kadar kolay olacaktir. Bu
baglamda gerceklestirilen, her O6gretim tasariminda oldugu gibi modiiler
Ogretim tasariminin sahip oldugu bir takim sinirliliklar (modiil gelistirmenin
uzun zaman ve emek almasi, bireysel 6gretim yapilacaksa modiil maliyetinin
fazla olmasi, bazi konularin boliinememesi vb.) da tasarima yansiyabilecektir.
Ancak tiim bu sinirliliklarinin yani sira modiiler 6gretim tasariminin §gretimi
bireysellestirmede sagladigi kolaylik ve farkli 6grenme stillerine sahip
ogrenciler i¢in uygun olmasi avantaj1 arastirmada bu tasarimin se¢ilmesi i¢in
onemli bir rol oynamistir. Bu baglamda Grasha’nin (2002:248) da belirttigi
gibi bagimsiz ve igbirlikli 6grenme stiline sahip O6grenciler i¢in modiiler
Ogretimin uygun oldugu goriisii dogrultusunda modiiler 6gretim tasariminin;
farkli 6grenme stiline sahip 0grencilerin akademik basarilarina ve 6grenme
kaliciligina etkisi belirlenmis ve asagidaki hipotezler sinanmistir:

1. Anlatim temelli ve modiiler 6gretim alan 6grencilerin son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

2. Anlatim temelli ve modiiler 6gretim alan 6grencilerin hatirlama testi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

3. Modiiler 6gretim alan 6grencilerin On test puan ortalamalari ile son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamlilik vardir.
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4. Modiiler 6gretim alan 6grencilerin son test puan ortalamalar ile
hatirlama testi puan ortalamalar1 arasinda anlamlilik vardir.

5. Modiiler 6gretim alan Ogrencilerin akademik basarisi, 6grenme
stillerine gore (bagimli, bagimsiz ve isbirlikli) gére anlamli bir farklilik
gostermektedir.

6. Modiiler 6gretim alan 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciligi, 6grenme
stillerine (bagimli, bagimsiz ve isbirlikli) gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

7. Ogrencilerin akademik basarisi, uygulanan tasarimlarin (modiiler ve
anlatim temelli) ve 6grenme stillerinin (bagimli, bagimsiz ve igbirlikli)
ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermektedir.

8. Ogrencilerin  dgrenmelerinin  kaliciligi, uygulanan tasarimlarin
(modiiler ve anlatim temelli) ve 6grenme stillerinin (bagimli, bagimsiz ve
isbirlikli) ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Arastirmada deney-kontrol gruplu 6n test-son test modeli kullanilmustir.
Arastirmada bagimli degisken olarak; 6n, son ve hatirlama testi puanlari,
bagimsiz degiskenler ise tasarimlar (modiiler ve anlatim temelli) ve 6§renme
stilleri (bagiml, bagimsiz ve isbirlikli) olarak belirlenmistir. Arastirmada
modiiler ve anlatim temelli 6gretim alan; bagiml, bagimsiz ve isbirlikli
o0grenme stillerine sahip Ogrencilere akademik basar1 testi, deneysel
uygulamadan once On test, deneysel uygulamadan sonra son test ve bir ay
sonra da hatirlama testi olarak li¢ kez uygulanmistir. Arastirmanin  ¢alisma
grubunu, Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Tekstil Ogretmenligi
Boliimii, Rehberlik dersini alan dordiincii simif Ogrencileri olusturmustur.
Deney grubu 55°ser kisilik 2 sube arasindan tesadiifi yontemle belirlenmistir.
Deney grubunda modiiler 6gretim, kontrol grubunda ise anlatim temelli klasik
6gretim uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu cinsiyet (X 1=-83, p>.05),
yas (X 1y=-82, p>.05), dgrenme stilleri [tge=.41, p>.05] ve On test [tgs=.92,
p>.05] agisindan esitlenmis ve elde edilen degerler dogrultusunda deney ve
kontrol grubunun belirtilen degiskenler acisindan birbirine denk oldugu
saptanmigtir.

Kullanilan Materyaller ve Siirec¢

Grasha-Riechmann Ogrenci Ogrenme Stili Ol¢egi: Deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi amaciyla Grasha-
Riechmann (1994) tarafindan gelistirilen “Grasha-Riechmann Ogrenci
Ogrenme Stili Olgegi” kullanilmustir. Olgekte yer alan 60 madde, toplam alt1
ogrenme stilini 10’ar madde ile 6lgmektedir. Olcekte yarismaci, isbirlikli,
kacinan, katilimci, bagimli ve bagimsiz olmak {lizere toplam alt1 stil
bulunmaktadir. Olgegin calisma grubuna uygulanmasi sonucu deney ve
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kontrol gruplarinin bagimli, bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stiline sahip
oldugu belirlenmistir. Grasha’ya (2002:34) gore isbirlikli 6grenme stiline
sahip 6grenciler, fikirlerini ve yeteneklerini paylasarak d6grenmekte, bagimsiz
o0grenme stiline sahip Ogrenciler bireysel calismayi tercih etmekte, bagimli
o0grenme stiline sahip 0grenciler ise yalnizca gerektigi zaman 6grenmekte ve
izleyebilecekleri bir yap1 ve kilavuzluk i¢in 6gretmene ya da diger dgrencilere
ihtiyac duymaktadirlar. Olgegin degerlendirilmesinde kesinlikle katilmiyorum,
az katiliyorum, kararsizim, ¢coguna katiliyorum, kesinlikle katiliyorum olmak
tizere 5°1i Likert kullanilmistir. Olgekte ters u¢lu madde bulunmamaktadir.

Ug egitim teknolojisi uzmani, bir Ingilizce, bir psikolojik danigma ve
rehberlik alaninda olmak iizere bes kisi tarafindan Tirkge’ye cevrilen Olgek,
239 ogrenci lizerinde uygulanmistir. Elde edilen bulgularda Cronbach Alpha
giivenilirlik degerleri bagimli 6grenme stili i¢in 0.61, bagimsiz 6grenme stili
icin 0.60, isbirlikli 6grenme stili i¢in ise 0.63 olarak hesaplanmistir. Olgegin
zamana baglh tutarli Olglimler verip vermedigini incelemek amaciyla test-
tekrar test korelasyonuna bakilmistir. Bunun i¢in 6lcek, 6grencilere bir hafta
arayla uygulanmistir. Elde edilen oOl¢iimler arasindaki iliski Pearson
korelasyon katsayisi ile hesaplanmis ve bagimli 6grenme stili i¢cin 0.74,
bagimsiz 6grenme stili i¢cin 0.68, isbirlikli 6§renme stili i¢in ise 0.75 olarak
belirlenmistir (Zereyak, 2006). Arastirmanin c¢alisma grubu icin; Olgegin
madde i¢ tutarlilik katsayis1 bagimli 6grenme stili i¢in 0.70, bagimsiz 6grenme
stili i¢in 0.72, igbirlikli 6grenme stili i¢in ise 0.71 olarak hesaplanmustir.

Grasha-Riechmann Ogrenci Ogrenme Stili 6lgegi, deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin 0grenme stillerini belirlemek {izere uygulamaya
baslamadan bir hafta once arastirmaci tarafindan 6grencilere sinif ortaminda
uygulanmis ve modiiler Ogretim alan subedeki 06grencilerden; 14’liniin
bagimli, 15’inin isbirlikli, 15’inin ise bagimsiz 6grenme stiline, anlatim
temelli 0gretim alan subedeki Ogrencilerden ise; 15’inin bagimli, 11’inin
igbirlikli, 18’inin ise bagimsiz 6grenme stiline sahip oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Modiiler Ogretim Tasarim

Bir 6gretim tasariminda ¢ogunlukla iki tip analizden s6z edilmektedir.
Bunlardan biri 6gretim analizi, diger ise ihtiyac analizidir. Ogretim analizi,
gercevesi belirlenmis ve Ogretimi kararlagtirilmis bir konu, alan, meslek,
etkinlik veya isi meydana getiren ana boliim, islem ve islem basamaklarini
saptamak igin uygulanan bir siirectir (Dogan, 1997: 157). Ihtiyac analizi ise;
olmasi gereken ile mevcut durum arasindaki farkliliklar1 belirlemek igin bilgi
toplama, toplanan bilgilerin 1s18inda sorunu analiz etme, sorunu etkileyen
Ogeleri saptama, sorunla iligkili olarak Oncelikleri siralama ve sorunu
gidermek icin Oneri gelistirmektir (Dogan, 1997: 116). Bu calismada da
modiiler 6gretim tasarimi Oncesi, 6gretimi kararlagtirilmis bir konunun ana
boliimlerini belirlemek {izere &gretim analizi yapilmustir. Ogrencilere
sunulacak konuyu, igerigi ve belirlenen igerigin 6grencilerin gereksinimlerine
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uygunlugunu belirlemek tlizere yapilan analiz, sadece igerigin belirlenmesine
yonelik gerceklestirilmis, islem basamaklarina indirgenmemistir. Analiz
yapilirken; modiilde yer alacak konu bagliklarinin belirlenmesi igin rehberlik
ders kitaplarinin igerigi arastirmaci tarafindan incelenerek birinci ve ikinci
modiilde yer alacak konular ve igerikleri belirlenmistir. Ilk modiilde;
rehberligin ¢esitleri (kisi sayisina gore, rehberligin fonksiyonuna gore,
rehberligin yapildigi problem alanina gore), ikinci modiilde ise; egitsel,
mesleki ve kisisel-psikolojik rehberlik ve danigsma konusuna yer verilmistir.
Uygulanan 6gretim modiiliinde 6grencilerin ulagsmast beklenen kazanimlar
asagidaki gibi siralanmistir:

1. Rehberlik ve danigma ¢esitlerine ait bilgilerini 6zetler.

2. Sinif i¢i/dis1 problemleri ¢ozmede hangi rehberlik ve danisma ¢esidini

kullanacagini bilir ve uygular.

3.Verilen oOrnek olaylar1 analiz ederek hangi c¢esit rehberlik ve

danismanin kullanilacagini seger.

4.Uyguladigi rehberlik ve danisma c¢esidinin sonucuna iligskin

¢ikarimlarda bulunur.

Modiile iliskin kazanimlarin belirlenmesinden sonra uygulamada
kullanilacak arac-gerecler (tepegdz, kaynak kitaplar) ve etkinliklerin smif
ortaminda gerceklestirilecegi belirlenmistir. Her iki modiil igerisinde de 6rnek
olay incelemesi, karikatiirler, tartisma sorular1 ve fikralara yer verilmis, 6rnek
olaylar siire¢ degerlendirmede kullanilmistir. Hazirlanan modiiller renkli
ciktilarla her 6grenciye bir modiil saglanabilecek sekilde ¢ogaltilmistir.

Modiiler 6gretim siireci i¢in, uygulamaya baslamadan bir hafta once
ogrenciler, arastirmaci tarafindan arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis
ve modiiler Ogretimin ne oldugu ve nasil uygulanacagi hakkinda bilgi
verilmigtir. Ayrica Ogrencilerin konuyla ilgili giris davraniglarimi belirlemek
amaciyla bir soru formu hazirlanmis ve uygulanmistir. Uygulama sonunda
modiiller i¢in 6n kosul olan; rehberlik ve danigma kavrami, rehberligin
psikolojik, sosyolojik ve felsefi temelleri konularini 6grencilerin kavradiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin égrenme stillerinin belirlenmesi amaciyla Grasha-
Reichmann Ogrenci Ogrenme Stili Olgcegi arastirmaci tarafindan ders saati
icerisinde uygulanmistir.

Tasarimin uygulama siireci, iki haftalik periyod i¢inde toplam alt1 ders
saatinde tamamlanmistir. Hazirlanan modiiller derste 6grencilere dagitilarak
tanitilmistir. Modiiller uygulanirken smifin derse katiliminin saglanmasi
amaciyla konu sonundaki 6rnek olaylar {izerinden tartisma yontemine siklikla
basvurulmus, motivasyonun saglanmasi amaciyla da konularla ilgili fikralar ve
karikatiirler tepegdéz yardimiyla gosterilmistir. Arastirmaci, uygulama
asamasinda oOgretimi Ogrenci merkezli olarak gerceklestirmis, tartisma
stirecinde ise kilavuz roliinii tistlenmistir.

Ogretimin  degerlendirilmesi asamasinda, siirecin degerlendirilmesi
amaciyla her hafta modiil i¢cinde yer alan; dogru secenegi bulma, eslestirme ve
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bulmaca etkinlikleri gergeklestirilmis ve tamamlanan modiil sonunda da
aragtirmaci tarafindan 3 acik uglu sorudan olusan kiiclik sinavlar yapilmistir.
Uriin degerlendirmede ise arastirmaci tarafindan hazirlanmis 25 soruluk
akademik basar1 testi kullanilmustir.

Anlatim Temelli Ogretim Tasarimi

Modiiler 6gretim tasariminda belirlenmis olan igerikler kontrol grubuna
anlatim temelli, diger bir ifadeyle klasik dgretimle sunulmustur. Giirol (2005:
142) klasik Ogretim tasarimini, Oonceden belirlenen 6grenme sonuglariyla,
simirh ve ardisik 6gretim etkilesimleri ve Olglite dayali degerlendirmeyi esas
alan Ogretim olarak tanimlamistir. Bu tanimdan yola c¢ikilarak kontrol
grubunda farkli etkinliklere yer verilmeden arastirmacinin aktif, 6grencilerin
ise pasif oldugu bir ortam hazirlanmis, konuyla ilgili siif i¢i tartigmalarda
arastirmaci yonetici bir rol listlenmistir.

Anlatim temelli 6gretimde siire¢ degerlendirmesi gerceklestirilmemis,
sadece sonuca yonelik degerlendirme yapilmigtir. Sonuca yonelik
degerlendirmede, deney grubuna uygulanan akademik basar1 testi
kullanilmistir.

Akademik Basar Testi

Rehberlik dersinin rehberlik ¢esitleri konusu ile ilgili olarak hazirlanan
akademik basar1 testi, deney ve kontrol grubunun esitlenmesi amaciyla denel
islemden 6nce oOn test, denel igslem bitiminde son test ve bir ay sonra hatirlama
testi olarak kullanilmistir. Hatirlama testinin bir ay sonra uygulanmasi, vize ile
final sinavlar1 arasinda bes haftanin olmasindan kaynaklanmistir. Akademik
basar1 testinde Slgiilmesi beklenen kazanimlar bilgi, kavrama, analiz, sentez,
degerlendirme ve uygulama asamalar1 dikkate alinarak belirlenmistir.
Hazirlanan 20 sorunun kapsam gegerliginin test edilmesi i¢in akademik basari
testi, konu alan uzmani ve 6lgme-degerlendirme uzmani tarafindan kontrol
edildikten sonra diizeltilmistir. Diizeltilen akademik basar1 testinde 8 bilgi, 6
kavrama, 2 analiz, 3 uygulama ve 1 degerlendirme basamaginda olmak iizere
toplam 20 madde yer almistir. 20 soruluk akademik basar1 testinden alinan
puanlarin i¢ tutarlilik katsayillarmi gosteren KR20 degeri 0.70 olarak
belirlenmistir.

Veri Analizi

Aragtirmanin tiim denencelerinde bagimli degisken olarak akademik
basar1 ve hatirlama testi puanlari, bagimsiz degisken olarak ise tasarimlar
(modiiler ve anlatim temelli) ele alinmigtir.

Aragtirma siirecinde ve sonunda elde edilen 6n test, son test ve hatirlama
testi verilerinin normal dagilima uygunlugunun belirlenmesi amaciyla
Kolmogorov-Simirnov testi yapilmis ve elde edilen bulgularda her iki
dagillmin da normal dagilim egrisi i¢inde yer aldigi belirlenmistir
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(Z(ontesn=1.19, Z(sontesty=0.08, Z(hatirtamatesty=1.23, p>0.05 ). Arastirmanin tiim
denenceleri 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

Arastirmanin birinci ve ikinci denencesinin test edilmesinde; iligkisiz grup
t-testi, liclincii ve dordiincii denencelerinin test edilmesinde iliskili grup t-testi,
besinci ve altinct denencelerinin test edilmesinde varyans analizi, yedinci ve
sekizinci denencelerin test edilmesinde ise iki faktorliit ANOVA kullanilmistir.
Iki faktorlii ANOVA degerlerinde anlamlihgin  hangi degiskenlerden
kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla tek faktérlii ANOVA yapilmis, post-
hoct testi olarak da Scheffe testi kullanilmistir. H1 hipotezi, p<0.05 diizeyinden
kiigiik oldugunda kabul edilmis, tersi durumda reddedilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu bdliimiinde, deneysel calisma sonucunda elde edilen
nicel veriler istatistiki teknik ve analizlerle ¢oziimlenmis, elde edilen bulgular
tablolagtirilarak sunulmus ve yorumlanmastir.

Arastirmanin Birinci Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci denencesi “anlatim temelli ve modiiler 6gretim alan
ogrencilerin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir”
seklinde kurulmustur. Bu denencenin test edilmesi amaciyla oncelikle deney
ve kontrol grubunun son test puanlarinin normal dagilim egrisine uygunlugu
Kolmogorov-Simirnov testiyle sinanmis ve puan dagilimlarinin normal
dagilm egrisi i¢inde yer aldigi belirlenmistir  (Zgeneyy=1.19, p>.05;
Z(kontroy=1.06, p>.05). Bu denencenin test edilmesi i¢in iligkisiz grup t-testi
yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 1.’de sunulmustur.

Tablo 1: Anlatim Temelli ve Modiiler Ogretim Alan Ogrencilerin Son
Test Puan Ortalamalar1 T-testi Bulgular

N Ortalama Standart sapma Serbestlik derecesi t p

Deney grubu 44 5580 8.34

86 298 0.02
Kontrol grubu 44 51.02 6.52

Tablo 1. incelendiginde, anlatim temelli ve modiiler 6gretim alan
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir [t=2.68s), p<0.05]. Bu farklihga gore; deney grubundaki
ogrencilerin son test puan ortalamasi 55.80 iken, kontrol grubunun ortalamasi
51.08°dir. Ortalamalar arasi farkin az olmasina (4.72) ragmen elde edilen bu
bulgu modiiler 6gretim tasariminin anlatim temelli 6gretime gore 6grencilerin
akademik basarisini arttirmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmanin Ikinci Denencesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci denencesi “anlatim temelli ve modiiler 6gretim alan
ogrencilerin hatirlama testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir” seklinde kurulmustur. Bu denencenin test edilmesi icin iliskisiz grup t-
testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2.’de sunulmustur.

Tablo 2: Anlatim Temelli ve Modiiler Ogretim Alan Ogrencilerin
Hatirlama Testi Puan Ortalamalar: T-testi Bulgulari

N Ortalama Standart Serbestlik t p

sapma derecesi
Deney grubu 44 64.2 6.28
86 440 0.00
Kontrol grubu 44 56.4 9.79

Tablo 2 incelendiginde, anlatim temelli ve modiiler 6gretim alan
ogrencilerin hatirlama testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu gorilmektedir [t=4.40¢, p<0.05]. Bu farkliliga gore; deney
grubundaki 6grencilerin hatirlama testi puan ortalamas1 (64.2) kontrol
grubunun puan ortalamasindan (56.4) daha yiiksektir. Elde edilen bu bulgu da
modiiler 6gretim tasariminin anlatim temelli 6gretime gore dgrenme kalicilig
tizerinde daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin Uciincii Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ii¢lincii denencesi, “Modiiler 6gretim alan 6grencilerin 6n
test puan ortalamalar1 ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamlilik vardir”
seklinde kurulmustur. Bu denencenin test edilmesi amaciyla oncelikle deney
grubunun akademik basar1 testinden elde edilen puanlarinin normal dagilim
egrisine uygunlugu Kolmogorov-Simirnov testiyle sinanmis ve puan
dagilimmin normal dagilim egrisi icinde yer aldigi belirlenmistir (Z=1.21,
p>.05). Bu denencenin test edilmesi i¢in iliskili grup t-testi yapilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 3.’de sunulmustur.

Tablo 3: Modiiler Ogretim Alan Ogrencilerin On-Son Test Puan
Ortalamalar t-Testi Bulgular:

Olgiim N Ortalama Standart Serbestlik t p
sapma derecesi
On Test 44 28.75 7.79
43 14.30 0.00
Son Test 44 55.80 8.35

Tablo 3 incelendiginde, modiiler 6gretim alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalar ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
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gorilmektedir [t=14.3043), p<0.05]. Bu farklihiga gore; deney grubundaki
ogrencilerin uygulama oncesi akademik basari testi puan ortalamalar1 28.75
iken, modiiler 6gretim sonrasinda 55.80’e yiikselmistir. Kontrol grubunun on-
son test ortalamalar1 incelendiginde on test ortalamasinin 27.39 iken son test
ortalamasinin 51.02 olarak degistigi gozlenmektedir. Bu bulgulara gore
modiiler 6gretim alan grubun 6gretim sonrasi akademik basaris1 27.05, anlatim
temelli 6gretim alan grubun ise 23.68 puan artis1 gostermistir. Her iki grup
arasindaki 3.37’°lik puan farkinin modiiler 6gretim tasarmindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Bu bulgu da modiiler 6gretim tasariminin 6grencilerin akademik
basarisini arttirmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin bu
bulgusu; Gordijn ve Nijhof (2002), Latuszek (2004) ve Ozkan (2005)
tarafindan yapilan modiiler 6gretimin Ogrencilerin akademik basarisini
arttirmada olumlu bir etken oldugu bulgularini1 destekler niteliktedir.

Arastirmanin Dérdiincii Denencesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincli denencesi “Modiiler 6gretim alan 6grencilerin
son test puan ortalamalar1 ile hatirlama testi puan ortalamalari arasinda
anlamlilik vardir” seklinde kurulmustur. Bu denencenin test edilmesi amaciyla
oncelikle deney grubunun hatirlama testinden elde edilen puanlarinin normal
dagilim egrisine uygunlugu Kolmogorov-Simirnov testiyle sinanmis ve puan
dagilimmin normal dagilim egrisi icinde yer aldigi belirlenmistir (Z=1.19,
p>.05). Bu denencenin test edilmesi icin iliskili grup t-testi yapilmigve elde
edilen bulgular Tablo 4.’de sunulmustur.

Tablo 4: Modiiler Ogretim Alan Ogrencilerin Son-Hatirlama Testi Puan
Ortalamalar T-testi Bulgular:

Olciim N Ortalama Standart Serbestlik t p
sapma derecesi
Son Test 44 55.80 8.35
Hatirlama 43 6.52  0.00
. 44 64.20 6.28
Testi

Tablo 4 incelendiginde, modiiler 6gretim alan 6grencilerin son test puan
ortalamalari ile hatirlama testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu gorilmektedir [t=6.5243), p<0.05]. Bu farkliliga gore; deney
grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalar1 55.80 iken, hatirlama
testinde 64.20’ye yiikselmistir. Ortalamanin 64.20’ye yiikselmesi vize ve final
siavlart arasindaki donemin (4 hafta) kisa olmasina bagl olarak sorularin
ogrenciler tarafindan hatirlanmasindan kaynaklanabilir. Bu bulgu da modiiler
ogretim tasariminin Ogrenmenin kaliciligi lizerinde onemli bir etkiye sahip
oldugunu gosterir niteliktedir. Arastirmanin bu bulgusu Anshel ve Singer
(1980), Colemen, Dracup ve Moser (1991), Judkins ve Ingram (2002), Semb
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ve Ellis (1994) tarafindan yapilan modiiler oOgretimin Ogrencilerin
ogrenmelerinin kaliciligindaki etkisinin incelendigi arastirmalarda modiiler
ogretimin O0grenmenin kaliciliginda olumlu bir etken oldugu bulgusunu da
destekler niteliktedir.

Arastirmanin Besinci Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci denencesi “Modiiler 6gretim alan Ogrencilerin
akademik basarisi, 0grenme stillerine gore (bagimli, bagimsiz ve igbirlikli)
gore anlamli bir farklilik gostermektedir” seklinde kurulmustur. Bu
denencenin test edilmesi i¢in varyans analizi yapilmis, ¢oklu
karsilastirmalarda ise Scheffe testi kullanilmis ve elde edilen bulgular Tablo
5.’de sunulmustur.

Tablo 5: Modiiler Ogretim Alan Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gore
Akademik Basar1 Puan Ortalamalar: Varyans Analizi Bulgular:

Varyansin Kareler  Serbestlik Kareler Anlaml
kaynag toplami derecesi ortalamas p Fark
Gruplar arasi 2094.30 2 1047.15 *Bagimli-
.. 47.55 0.00 Bagimsiz
Gruplar i¢i 902.85 41 22.02 *Bagimli-
Toplam 2997.15 43 Isbirlikli

Tablo 5 incelendiginde modiiler 6gretim alan Ogrencilerin akademik
basar1 puan ortalamalari ile 68renme stilleri arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu gozlenmektedir [F(;.41y=47.55, p<0.05]. Bu farklilign hangi 6grenme
stillerinden kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe testi
analizinde; bagimli 6grenme stiline sahip 6grencilerin akademik basarilarinin
(ortalama=45.71), bagimsiz (ortalama=61) ve isbirlikli (ortalama=60)
O0grenme stiline sahip Ogrencilerin akademik basarisina goére daha diisiik
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ancak elde edilen bulgularla ilgili olarak
modiiler 6gretim alan 6grencilerin deneysel islemden 6nce 6grenme stillerine
gore On test puan ortalamalar1 incelendiginde; bagimli 6grenme stiline sahip
ogrencilerin 31.07, bagimsiz Ogrenme stiline sahip 0Ogrencilerin 23.67,
igbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin ise 31.67 oldugu belirlenmistir.
Deneysel islemden sonra ise bu degerler; bagimli 6grenme stili i¢in 45.71,
bagimsiz 6grenme stili i¢in 61, igbirlikli 6grenme stili i¢in 60’a yilikselmistir.
Bu durum genel olarak degerlendirildiginde; modiiler 6gretim tasariminin tiim
o0grenme stiline sahip 6grencilerin akademik basarisini arttirdigi ancak en fazla
artisin bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin akademik
basarisinda oldugu ifade edilebilir. Bu bulgudan da modiiler 6gretim
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tasariminin bagimli 6grenme stiline gore bagimsiz ve igbirlikli 6grenme stiline
sahip 6grencilerin akademik basarilar1 lizerinde olumlu bir etki yarattig1 ifade
edilebilir. Arastirmanin bu bulgusu Johnston (1987) ve Reed (2001) tarafindan
yapilan bir ¢alismada ortaya c¢ikan modiiler 6gretim tasariminda bagimsiz ve
isbirlikli ¢alisan Ogrencilerin akademik basarilarinin daha yliksek oldugu
bulgusunu destekler niteliktedir. Grasha (2002:248) da bagimsiz ve isbirlikli
ogrenme stiline sahip Ogrenciler i¢cin modiiler 6gretimin uygun oldugunu
belirtmistir. Ayrica modiiler 6gretimin, bireylerin kendilerine uygun 6grenme
stillerine gore diizenlenebilecek 6grenme olanaklar1 saglamaya uygun esnek
bir 6grenme yaklasimi sunmasi (MEGEP, 2006:30) da modiiler 6gretim
tasariminin avantajlari arasinda yer almaktadir.

Arastirmanin Altinc1 Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin altinct denencesi “Modiiler 6gretim alan Ogrencilerin
ogrenmelerinin kaliciligi, 6grenme stillerine (bagimli, bagimsiz ve igbirlikli)
gore anlamli bir farklihik gostermemektedir” seklinde kurulmustur. Bu
denencenin test edilmesi amaciyla varyans analizi yapilmis ve modiiler
ogretim alan 6grencilerin hatirlama testi puan ortalamalari ile 6grenme stilleri
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir [F(.41)=1.39, p>0.05].
benzer olarak modiiler 6gretim alan 6grencilerin 6n test puan ortalamalari ile
ogrenme stilleri arasinda yapilan Varyans analizi bulgularinda da anlamli bir
farkliliga rastlanamamustir [F;.4,)=1.24, p>0.05]. Elde edilen bu bulgu,
modiiler 6gretimin farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenmelerinin
kalicilig1 tizerinde 6nemli bir etken olmadig seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin Yedinci Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin  yedinci denencesi “Ogrencilerin akademik basarisi,
uygulanan tasarimlarin (modiiler ve anlatim temelli) ve 6grenme stillerinin
(bagimli, bagimsiz ve igbirlikli) ortak etkisine bagl olarak anlamli bir farklilik
gostermektedir” seklinde kurulmustur. Bu denencenin test edilmesi amaciyla
akademik basari testi puan ortalamalarina gore 6gretim tasarimlari ve 6grenme
stillerine iligkin iki faktorlii Anova testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo
6’da verilmigtir. Tablo 6. incelendiginde asagidaki bulgulara ulasilmistir:
1. Stil-tasarimin [F,.4,y=2.35, p>0.05] 6grencilerin akademik basari testi
puan ortalamalar1 iizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig:
bulunmustur.
2. Sahip olunan 6grenme stillerinin [F(,.,)=80.40, p<0.05] ve tasarimlarin
[F182=21.49, p<0.05] o&grencilerin akademik basar1 testi puan
ortalamalar1 Tlizerindeki etkisinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in Scheffe
testi kullanilmis ve elde edilen degerler Tablo 7.’de sunulmustur
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Tablo 6: Akademik Basari Testi Puan Ortalamalarina Gore Ogretim
Tasarimlari- Ogrenme Stilleri Iki Faktorlii Anova Testi Bulgulari

Tasarimlar Stil Ortalama Standart Sapma N
Bagimsiz 61 4.71 15
Modiiler 6gretim Isbirlikli 60 5.35 15
Bagimh 45.71 3.85 14
Toplam 55.80 8.35 44
Bagimsiz 54.44 4.16 18
Anlatim temelli 6gretim Isbirlikli 55 4.47 11
Bagimh 44 3.87 15
Toplam 51.02 6.52 44
Bagimsiz 57.42 5.47 33
Toplam Isbirlikli 57.88 5.51 26
Bagimh 44.83 3.89 29
Toplam 53.41 7.83 88
Varyanslarin esitligi icin F df1 df2 p
Levene F testi 1.17 5 82 0.33
Kareler Serbestlik  Kareler Ortalamas1 F p
Toplam derecesi
Stil 3151.98 2 1575.99 80.40 0.00
Tasarim 421.37 1 421.37 21.49 0.00
Stil X Tasarim 92.35 2 46.17 2.35 0.10
Hata 1607.30 82 19.60
Diizeltilmis Toplam 5327.27 87

Tablo 7: Coklu Karsilastirma i¢in Scheffe Testi Bulgular

Ortalamalararasi fark  Standart p

(I) STIL (J) STIL 0-3) hata
Bagimsiz Isbirlikli 0.46 1.32 0.94
Bagimli 12.60* 1.28 0.00
Isbirlikli Bagimsiz 0.46 1.32 0.94
Bagimli 13.06* 1.35 0.00
Bagimli Bagimsiz 12.60* 1.28 0.00
Isbirlikli 13.06* 1.35 0.00

Tablo 7 incelendiginde; bagimsiz (ortalama=57.42) ve isbirlikli
(ortalama=57.88) Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin akademik basarisi,
bagimli (ortalama= 44.83) 6grenme stiline sahip Ogrencilere gore anlamli
diizeyde ytiksektir. Bu bulgu da deney ve kontrol gruplarindaki bagimsiz ve
igbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin akademik basarilarinin bagiml
O0grenme stiline sahip Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Arastirmanin bu bulgusu Bilgin ve Durmus (2003), Yazici
(2005) tarafindan yapilan bir caligmada ortaya c¢ikan bagimli 6grenme stiline
sahip Ogrencilerin diger 6grenme stillerine sahip 6grencilere gore akademik
basar1 puanlarinin diisiik oldugu bulgusunu destekler niteliktedir. Tasarimlarin
ogrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisinin belirlenmesi i¢in yapilan
iligkisiz grup t-testi bulgular1 1. denencede sunulmustur.
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Arastirmanin Sekizinci Denencesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin  sekizinci  denencesi, “Ogrencilerin  6grenmelerinin
kaliciligl, uygulanan tasarimlarin (modiiler ve anlatim temelli) ve 6grenme
stillerinin (bagimli, bagimsiz ve isbirlikli) ortak etkisine bagli olarak anlamli
bir farklilhik gostermektedir” seklinde kurulmustur. Bu denencenin test
edilmesi amaciyla hatirlama testi puan ortalamalarina goére 6gretim tasarimlari
ve O0grenme stillerine iligskin iki faktorlii Anova testi yapilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 8.’de verilmistir.

Tablo 8: Hatirlama Testi Puan Ortalamalarina Gore Ogretim
Tasarimlari- Ogrenme Stilleri Iki Faktorlii Anova Testi Bulgular:

Tasarimlar Stil Ortalama Standart Sapma N
Bagimsiz 66 4.71 15
Modiiler 6gretim .
Isbirlikli 64.33 8.42 15
Bagimh 62.14 4.69 14
Toplam 64.20 6.28 44
Bagimsiz 60.83 9.59 18
Anlatim temelli Isbirlikli 59.55 10.60 11
o6gretim Bagimh 49 3.38 15
Toplam 56.48 9.80 44
Bagimsiz 63.18 8.08 33
Toplam Isbirlikli 62.31 9.51 26
Bagimh 55.34 7.78 29
Toplam 60.34 9.06 88
Varyanslarn esitligi F dfl df2 P
icin Levene F testi 7.64 5 82 0.00
Kareler Serbest!lk Kareler Ortalamasi F p
Toplami derecesi
Stil 1033.26 2 516.63 9.55 0.000
Tasarim 1276.61 1 1276.61 23.60  0.000
Stil X Tasarim 320.84 2 160.42 2.96 0.057
Hata 4434.27 82 54.07
Diizeltilmis Toplam 7139.77 87

Tablo 8 incelendiginde asagidaki bulgulara ulasilmistir:

1. Stil-tasarimin 6grencilerin hatirlama testi puan ortalamalar1 iizerindeki
ortak etkisinin anlamli olmadig1 bulunmustur [F; ¢,=2.96, p>0.05].

2. Sahip olunan 6grenme stillerinin [F(;.4,=9.55, p<0.05] ve tasarimlarin
[F(1.82=23.60, p<0.05] &grencilerin hatirlama testi puan ortalamalar
tizerindeki etkisinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in Scheffe testi kullanilmis ve
elde edilen degerler Tablo 9.’da sunulmustur.
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Tablo 9: Coklu Karsilastirma icin Scheffe Testi Bulgular:

(D) STIiL (J) STIL Ortalamalararasi fark  Standart p

I-J hata
Bagimsiz Isbirlikli 0.87 2.21 0.92
Bagiml 7.84* 2.15 0.00
Isbirlikli Bagimsiz 0.87 2.21 0.92
Bagimli 6.96* 2.28 0.01
Bagimli Bagimsiz 7.84% 2.15 0.00
Isbirlikli 6.96* 2.28 0.01

Tablo 9. incelendiginde; bagimsiz (ortalama=63.18) ve isbirlikli
(ortalama=62.31) o6grenme stiline sahip oOgrencilerin akademik basarisi,
bagimli (ortalama= 55.34) O0grenme stiline sahip Ogrencilere gdére anlamh
diizeyde yliksektir. Bu bulgu da deney ve kontrol gruplarindaki bagimsiz ve
isbirlikli 6grenme stiline sahip Ogrencilerin 6grenme kaliciliginin bagimli
O0grenme stiline sahip Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Tasarimlarin 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciligr tizerindeki
etkisinin belirlenmesi i¢in yapilan iligkisiz grup t-testi bulgular1 2. denencede
sunulmustur.

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arasgtirma denenceleri dogrultusunda ulasilan bulgular
Ozetlenmis ve bu bulgular 151¢1nda arastirmacilar ve uygulayicilar i¢in 6neriler
gelistirilmistir.

Sonuclar
Farkli Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin  modiiler 6gretim
tasarimindaki akademik basarilarina ve O6grenme kaliciligina olan etkisinin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmanin sonuclari asagidaki gibi
Ozetlenmistir:
1. Arastirmanin birinci denencesi olan; “anlatim temelli ve modiiler
ogretim alan 6grencilerin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir” denencesine iliskin elde edilen bulgular bu denenceyi
dogrulayici niteliktedir. Elde edilen bulgularda ortalamalar arasi farkin az
olmasina ragmen modiiler 68retim tasariminin anlatim temelli 68retime
gore O0grencilerin akademik basarisini arttirmada etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir.
2. Arastirmanin ikinci denencesi olan ‘“anlatim temelli ve modiiler
ogretim alan Ogrencilerin hatirlama testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik vardir” denencesine iliskin elde edilen bulgular bu
denenceyi dogrulayici niteliktedir. Elde edilen bulgulardan, modiiler
Ogretim tasariminin anlatim temelli O0gretime gore Ogrenme kaliciligi
tizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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3. Arastirmanin dglincli denencesi olan; “modiiler Ogretim alan
ogrencilerin On test puan ortalamalar1 ile son test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir iliski vardir” denencesine iliskin elde edilen
bulgular bu denenceyi dogrulayici niteliktedir. Elde edilen bulgulara
gore, modiiler Ogretim tasariminin Ogrencilerin akademik basarisini
arttirmada onemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

4. Arastirmanin dordiincii denencesi olan; “modiiler 6gretim alan
ogrencilerin son test puan ortalamalar1 ile hatirlama testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski vardir” denencesine ait elde edilen
bulgular, bu denenceyi dogrulayici niteliktedir. Bu denence sonunda elde
edilen bulgularda hatirlama testi ortalamasi son test ortalamasina gore
daha yiiksek c¢cikmistir. Bu sonug¢ vize ve final smavlari arasindaki
donemin (4 hafta) kisa olmasma bagli olarak sorularin &grenciler
tarafindan hatirlanmasindan kaynaklanmis olabilir.

5. Arastirmanin besinci denencesi olan; “modiiler Ogretim alan
ogrencilerin akademik basarisi, Ogrenme stillerine gore (bagimli,
bagimsiz ve igbirlikli) gore anlamli bir farklililk gostermektedir”
denencesine iliskin elde edilen bulgular bu denenceyi dogrulayici
niteliktedir. Elde edilen bulgulara gore; modiiler 6gretim tasariminin tiim
ogrenme stiline sahip 6grencilerin akademik basarisini arttirdigi, ancak
en fazla artisin bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin
akademik basarisinda oldugu sonucuna ulasilmistir.

6. Arastirmanin altinct denencesi olan; “modiiler O6gretim alan
ogrencilerin 0grenmelerinin kaliciligl, o6grenme stillerine (bagimli,
bagimsiz ve igbirlikli) gore anlamli bir farklilik gostermemektedir”
denencesine ait elde edilen bulgular bu denenceyi dogrulamaktadir. Elde
edilen bulgulardan, modiiler 6gretimin farkli 6grenme stiline sahip
ogrencilerin 6grenmelerinin kaliciligi tizerinde dnemli bir etken olmadigi
sonucuna ulasilmustir.

7. Arastirmanin yedinci denencesi olan; “6grencilerin akademik basarisi,
uygulanan tasarimlarin (modiiler ve anlatim temelli) ve Ogrenme
stillerinin (bagimli, bagimsiz ve isbirlikli) ortak etkisine bagli olarak
anlamli bir farklilik gostermektedir” denencesine iliskin elde edilen
bulgular bu denenceyi dogrulayici nitelikte degildir. Diger bir deyisle
ogrencilerin akademik basarisi, uygulanan tasarimlarin ve Ogrenme
stillerinin  ortak etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

8. Arastirmanin sekizinci denencesi olan; “Ogrencilerin §grenmelerinin
kalicilig1, uygulanan tasarimlarin (modiiler ve anlatim temelli) ve
ogrenme stillerinin (bagimli, bagimsiz ve isbirlikli) ortak etkisine baglh
olarak anlaml bir farklilik gostermektedir” denencesine ait elde edilen
bulgular bu denenceyi dogrulayici nitelikte degildir. Diger bir ifadeyle,
ogrencilerin 6grenmelerinin kalicilig1 uygulanan tasarimlarin ve 6grenme
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stillerinin ~ ortak  etkisine bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Oneriler

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonucglardan yola ¢ikildiginda;
modiiler 6gretim tasariminin anlatim temelli 6gretim tasarimina gore farklh
ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigir ve
ogrenmelerinin kaliciliginda 6nemli bir etken oldugu belirlenmistir. Bu
baglamda, modiiler 6gretim tasarimlarinin farkli 6grenme stillerine uygun
etkinliklerle yapilandirilmasi 6nerilmektedir. Bu genel 6neriden yola ¢ikilarak
arastirmacilar ve uygulayicilar i¢in asagidaki 6neriler sunulmustur:

Uygulayicilar icin Oneriler

1. Modiiler o6gretim tasarimi icinde farkli Ogrenme stillerine hitap
edebilecek etkinliklerin de hazirlanmasi, yapilan tasarimlarin
degerlendirilmesinde akademik basarinin yani sira 6grenme kaliciliginin
da bir degisken olarak ele alinmasi onerilmektedir. Cilinkii ulasilabilen
arastirmalar 15181inda uygulama sonras1 6grenmenin kaliciliginin ¢ok fazla
incelenmedigi, bu nedenle de arastirma bulgularin1 destekleyecek
sonuclara ulasilmakta giicliik ¢ekildigi belirlenmistir.

2. Farkli 6gretim tasarimlariin, farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin
akademik basarisini, 6grenme kaliciligini, motivasyonunu, derse karsi
tutum degisikligini vb. degiskenlere olan etkisinin incelenmesi
onerilmektedir.

3. Arastirmanin denencelerini stnamak amaciyla “Rehberlik” dersinin iki
konusuna iliskin hazirlanan modiillerin  6grencilerin  akademik
basarilarina  olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Bu c¢ergevede
uygulayicilara egitim bilimleri alanindaki 6zellikle teorik agirlikl
derslerle farkli 0grenme stillerine hitap edebilecek etkinlikler igeren
bagimsiz veya grupla birlikte uygulanabilecek modiiller hazirlanmasi
onerilmektedir.

4. Arastirma bulgularinda modiiler 6gretim tasariminda bagimli 6grenme
stiline sahip 6grencilerin akademik basarilarinin bagimsiz ve isbirlikli
O0grenme stiline sahip 6grencilere gore daha diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak bundan sonraki arastirmalarda
uygulayicilara, bagimli 6grenme stiline sahip Ogrencilerin modiiler
Ogretim tasarimindaki basarisizliklarinin  nedenlerini  belirleyerek,
yeniden yapilandirmalar1 ve uygulamalari dnerilebilir.

Arastirmacilar icin Oneriler
1. Benzer arastirmalar iiniversitelerin birinci, ikinci, tigiincii ve dordiincii
siiflarinda yer alan 6gretmenlik formasyonu derslerinde de yapilabilir.
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2. Modiiler o6gretim tasariminda teknoloji tabanli/destekli O6grenme
ortamlar1 yaratilarak 6grenme stilleri lizerindeki etkileri incelenebilir.

3. Modiiler &gretim tasarimi uygulamasimin ogrencilerin  dgrenme
stillerini degistirip degistirmedigi incelenebilir.

4. Modiiler 6gretim tasariminda kavram karikatiirlerinin kullanilmasiin
ogrenci goriisleri lizerindeki etkisi incelenebilir.
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