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Ozet: Okudugunu anlama, bireyin sadece egitim-dgretim
hayatinda degil yasaminin her alaninda o6nemli bir
kavram olarak yer almaktadir. Bu arastirma, ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu
anlama bagar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amactyla yapilmustir. Iliskisel tarama modeline dayali bu
aragtirmanin evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Bayburt ilinde bulunan 44 ilkokulda okuyan 938
dordiincti smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise kiime 6rnekleme yontemlerinden oranli
kiime ornekleme yontemine gore segilen ve okudugunu
anlama bagar1 testi hazirlama c¢aligmalarina dahil
edilmeyen toplam 503 dordiincii smuf Ogrencisi
olusturmaktadir.  Arastirmanin  verileri, arastirmacit
tarafindan hazirlanan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”
ve Susar Kirmizt (2006) tarafindan gelistirilen
“Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi” ile toplanmuistir.
Elde edilen veriler SPSS.17 programu ile ¢dziimlenmistir.
Aragtirmada  elde edilen bulgular, Ggrencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin
“bazen” diizeyinde ve okudugunu anlama basari
diizeylerinin  “orta” diizeyde oldugunu gostermistir.
Bununla birlikte ilkokul dordiincti sinif Ogrencilerinin
okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile
okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda pozitif
yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu
sonucuna ulastlmistir.

Anahtar Sozcikler: Okudugunu Anlama Stratejileri,
Okudugunu Anlama, Ilkokul, Iligki

Abstract: The reading comprehension is an important
concept not only in person's educational life but also in
every aspect of his life. The study aims to determine the
relationship  between level of using reading
comprehension  strategies and level of reading
comprehension achievement of primary school fourth-
grade students in Turkish lesson. The population of study
that based on relational screening model consists of 938
fourth-grade students who receive education in the
academic year 2016-2017 in 44 primary schools in the
province of Bayburt. The sample of the study consists of
503 fourth grade students who are selected according to
the proportional cluster sampling method and are not
included in the test preparation work. The data of the
study were collected by the "Reading Comprehension
Achievement Test" prepared by the researcher and the
"Reading Comprehension Strategies Scale" developed by
Susar Kirmizi (2006). The data of study were analyzed
by SPSS. 17 program. Findings in the study showed that
the level of using the reading comprehension strategies of
the students was "sometimes” and the level of reading
comprehension achievement was "moderate".
Furthermore, it was found that there was a positive and
highly significant relationship between the level of using
the reading comprehension strategies and level of reading
comprehension achievement of primary school fourth-
grade students

Key Words: Reading Comprehension Strategies, Reading
Comprehension, Primary School, Relationship
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Giris
Son zamanlarda teknolojinin gelismesi ve yazili materyallerin sayisinin artmasiyla bilgiye ulagmak
daha da kolaylasmistir. Bu kaynaklardan yararlanmak i¢in okuma aligkanliginin kazanilmasi
gerekir. Bireyin okuma aliskanligi kazanmasi, ulastigi kaynaklar1 etkili bir sekilde kullanabilmesi
veya yorumlayabilmesi i¢in okudugunu anlamasi gerekmektedir (Top, 2014: 4). Okudugunu anlama
hem egitim hayatimizin hem de sosyal yasantimizin olugmasma katki saglamaktadir. Fakat
okudugunu anlama noktasinda ciddi sorunlarla da karsilasmaktayiz. Bu sorunlarin yasanmasini en
aza indirmek i¢in ilkokul ¢aginda dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
caligmalar desteklenerek diisiinen, anlayan, elestiren ve okuduklar1 arasinda baglanti kuran bireyler

olmalar1 yoniinde caba gosterilmelidir (Ince, 2012: 3-4).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in, egitimciler yillarca birgok ydntem,
teknik ve strateji gelistirmis ve uygulamistir. Ogrencilerin okudugunu daha iyi anlayabilmesi igin
okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda bir¢ok stratejiyi etkin bir sekilde kullanmasi
onemlidir (Demirel ve Epcacan, 2012: 78). Top (2014) okuma 6ncesinde, esnasinda ve sonrasinda
kullanilacak bu stratejilerin bilinmesinin ve dogru yerde kullanilmasinin, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine katki saglayacagin1 ifade etmektedir. Ayrica Ogrenme
etkinliklerinin hedefine ulasabilmesi i¢in Ggrencilerin okudugunu anlama konusunda bilgi
donanimina, okuma hizin1 ayarlayabilmek ve anlama gii¢liiklerinin {istesinden gelebilmek icin de
okudugunu anlama stratejilerinden yararlanma becerisine sahip olmalar1 6nemlidir (Karatay, 2010:
459). Piloneita (2006) da okudufunu anlama stratejilerini, anlamanin zorlastigi durumlarda
ogrencilerin akademik konulardaki performanslarin1 gelistirmelerine yardimci olan biligsel araglar

olarak tanimlamaktadir.

Okudugunu anlama stratejileri. Ogrencilerin okudugunu anlama etkililigini arttirmalari,
devam ettirmeleri ve okudugunu dogru bir sekilde anlamalari i¢in okuma Oncesinde, okuma
esnasinda ve okuma sonrasinda strateji ya da stratejilerin kullanilmasi énemlidir (Gilingdr, 2005:
102). lyi bir okuyucu okuma o6ncesinde bir amaca sahip olmali, metni gdzden gecirmeli, ana
hatlariyla taramali ve metinde nelerden s6z edildigi hakkinda hipotezler ileri siirmelidir. Okuma

esnasinda da metni bastan sona okumali, gerektiginde tekrar okumali, metinle ilgili notlar almali,
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tahminleri ile okuduklarini denetlemeli, metinle ilgili 6zetleme yapmali, metinde ileri siiriilen
diisiinceleri arastirmali, 6n bilgileri ile karsilastirmali ve yazarin diisiincesiyle kendi diisiincesi
arasinda kritik, ¢6ziimleme ve yorumlama yapmalidir. Okuma sonrasinda ise, secgici tekrarli
okumalar ile metnin genel anlamin1 ve ifade edilen diistinceleri 6zetlemeli, metinle ilgili yansimalar
yapmali, metinden gelecekte nasil faydalanabilecegini bilmeli ve metnin kendisine ne
kazandirdigini diistinmelidir (Epcagan, 2008: 24). Bu islemlerin bir amag¢ dogrultusunda siirekli bir
sekilde gerceklestirilmesinde okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmas1 gerekmektedir (Ari,
2014: 541).

Okudugunu anlama stratejileri, yetkin okuyucularin metin i¢inde karsilagtiklart anlama sorunlarini
c¢ozmek icin kullandiklar1 araclardir (Moreillon, 2007: 10). Epcagcan ve Erzen’e (2010) gore
okudugunu anlama stratejileri, etkin, yetenekli olmaya, kendi kendini gelistirmeye, bilingli
okumaya katki saglayan ve O&grenciler icin etkili okuma becerisi kazandiran tekniklerdir.
Okudugunu anlama stratejileri, 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etmesine izin veren bagka
bir ifadeyle diisiindiigii iizerinde diisiindiiren etkinliklerdir (Susar Kirmizi, 2006: 26). Onemli olan
ogrencinin kendisi icin etkili oldugunu diisiindiigii stratejileri se¢mesi ya da anlama siirecinin
degisik yerlerinde farkli bircok okudugunu anlama stratejisini aym1 anda kullanabilmesidir

(Karasakaloglu, 2012: 1922).

Okuyucularin, okudugunu anlamasina katki saglayan okudugunu anlama stratejileri genel olarak

alan yazinda 3 grupta toplanmustir.

1. Okuma Oncesi Stratejiler: Gézden gegirme, okuma amaglarini belirleme, 6n bilgileri harekete
gecirme, sorular ¢ikarma, tahminde bulunma

2. Okuma Sirasi Stratejiler: Kelimelerin degil, diisiincelerin takibini yapma, iliski kurma, zihinde
canlandirma, tekrar etme, hedefe odaklanma, tahminleri kontrol etme, not alma, akici okuma

3. Okuma Sonrasi Stratejiler: Ozetleme, Sentez Yapma, Metni gorsel Ogelerle ifade etme,

degerlendirme

Arastirmacilar (Giingor, 2005; Susar Kirmizi, 2006; Allen, 2000) okudugunu anlama stratejilerinin
okuma oOncesinde, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda kullaniminin okunan metnin daha iyi
anlasilmasini ve yazarin diinyasina girme konusunda avantaj sagladigim ifade etmektedir. Iyi ve
zayif okuyucu arasindaki farki ortaya ¢ikaran durum okudugunu anlama stratejileri bilgisidir. Iyi
okuyucular bir metni nasil daha iyi anlayacaklarin1 bilmektedirler ve ¢esitli stratejileri de kullanarak
bir okuma plam1 yapmaktadirlar (Ozcaylak, 2013: 6). Iyi okuyucular, okuma siirecinde etkin olma,
okuma amagclarinin varligir ve okuduklarini degerlendirme, okuma 6ncesinde metni goz gezdirme,

tahminde bulunma, secici okuma yapma, okuduklarindan anlam ¢ikarma, bilmedikleri kelimelerin
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anlamini tahmin etme, okunan metin ile 6n bilgileri biitliinlestirme, metnin yazart ve diinyasi
hakkinda diistinme, okuduklart metnin degerini ve kalitesini degerlendirme, farkli tiirden metinler

okuma, 6zetleme yapma gibi bir¢ok 6zelliklere sahiptirler (Pressley, 2012: 294-298).

Pang (2008) iyi okuyucularin stratejik birer okuyucu oldugunu séylemektedir. Bu okuyucular
sadece cesitli stratejileri etkili bir sekilde kullanmakla kalmaz ayni zamanda anlama siirecinde
kullanilan stratejileri diizenler ve izlerler. Zayif okuyucular ise hem etkili stratejilerin hem de yanlis
stratejilerin daha az farkinda olmakla birlikte okuma esnasinda izleme faaliyetlerinde daha az

etkilidirler (Cubukgu, 2008: 85-86).

Okudugunu anlama stratejileri ile okudugunu anlama basaris1 arasindaki iliski.
Literatiir incelendiginde okudugunu anlama stratejileri ile okudugunu anlama basaris1 arasindaki
iligkiyi inceleyen bir¢cok arastirmaya rastlanmaktadir. Yilmaz ve Top (2015) arastirmasinda
isbirlikli tartisma sorgulama stratejisini kullanan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama basarilarinin da arttigini bulmustur. Giirbiiz’iin (2014) ilkokul dordiincii sinif d6grencileri ile
yaptigi calismada SQ4R (gozlem-soru sorma — okuma — yansitma-bakmadan cevaplama-yeniden
gozden gegirme) stratejisini kullanan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin arttigr sonucuna
ulagilmistir. Kanmaz’in (2012) okudugunu anlama strateji kullaniminin, okudugunu anlama
becerisi, biligsel farkindalik, okumaya yonelik tutum ve kaliciliga etkisinin arastirildigi deneysel
calismada ISOAT (inceleme - soru sorma — okuma — anlatma - tekrar) stratejisini kullanan deney
grubunun okudugunu anlama basar1 puanlarinin arttig1 bulunmustur. Demirel ve Epg¢agan’in (2012)
calisgmasinda da okudugunu anlama stratejilerinden isbirlikli tartisma sorgulama ile tahmin,
inceleme, Ozetleme, orgiitleme ve degerlendirme stratejilerini kullanan 6grencilerin okudugunu
anlama basar1 puanlarmnin arttig1 sonucuna ulagmistir. Ou (2006) Ingilizce 6grenme giigliigii ¢eken
Tayvanli 6grencilerle yaptigr ¢alismada Ozetleme stratejisini kullanan o6grencilerin okudugunu
anlama basarilarinin arttig1 sonucuna ulagilmistir. Kaya’nin (2006) calismasinda ise soru sorma,
okuma, bakmadan cevaplama, kes ve yapistir, hikdye haritalama, gézden gegirme ve KWL (ne
biliyorum? - ne 6grenmek istiyorum? - ne 6grendim?) stratejilerini kullanan ilkdgretim dordiincii
siif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin arttigi bulunmustur. Tok’un (2003) ilkogretim
liciincli sinif 6grencileriyle yaptigi calismada da bilgi haritas1 ve inceleme, soru sorma, okuma,
bakmadan cevaplama ve gézden gegirme stratejilerini kullanan 6grencilerin hayat bilgisi dersindeki
akademik basar1 puanlarinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Nelson’un (2003) yaptig1 ¢alismada sesli
diisiinme, metinler arasi iligki kurma, gorsellestirme ve soru sorma gibi stratejileri kullanan
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi puanlarinda 6nemli bir artisin oldugu bulunmustur.

Paporello’nun (1991) calismasinda da SQ3R (inceleme — sorgulama — okuma - tekrar etme -
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gozden ge¢irme) okudugunu anlama stratejilerinin  kullanildigr altinci simif grencilerinin
okudugunu anlama basarilarmin da arttig1 sonucuna ulasilmistir. Ozyilmaz’m (2010) ilkdgretim
yedinci smif 6grencileri ile yaptig1 calismada tahmin etme, soru sorma, 6zet ¢ikarma, netlestirme,
zihinde canlandirma, bag kurma ve ne biliyorum-ne 6grenmek istiyorum-ne 6grendim (K-W-L)
okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarina anlaml

bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Bir kismi yukarida da belirtilen literatiirdeki arastirmalarin ¢ogunlugunda 6grencilerin okudugunu
anlama stratejilerini kullanmalarinin okudugunu anlama basarilarim1 arttirdigi  sonuglarina
ulasilmustir. ilkokullar, okuma ve anlama becerilerinin kazanildig1 6gretim basamaklaridir. flkokul
son siniftaki Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ve bu diizeyin
okudugunu anlama basarisina etkisinin aragtirilmasi, 6grencilerin dort yillik 6grenimleri boyunca bu
stratejileri uygulamay1 6grenip 6grenmediklerini; uygulayabiliyorlarsa bunun akademik basarilarina
anlamli etki yapip yapmadigini belirlemek agisindan 6nemlidir. Bu tiirden calismalar okudugunu
anlama stratejilerinin ilkokul Tiirk¢e derslerinde 6gretilmesi ve uygulanmasinin gerekliligine iliskin
basta 6gretmenler olmak {izere arastirmacilara ve uygulayicilara fikir verebilir. Bu diisiinceden yola
cikarak arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek

amaclanmustir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Ilkokul 4. sinif 8grencilerinin Tiirkce dersinde okudugunu anlama basar1 diizeyi nedir?

2. llkokul 4. smif 6grencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyi
nedir?

3. Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarmi

kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin yontem, arastirma modeli, evren ve orneklemi, aragtirmada kullanilacak
veri toplama araglari ve verilerin analiz edilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler ile ilgili bilgiler

yer almaktadir.

Arastirma Modeli
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Bu arastirma, ilkokul 4. simmif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglayan
iligkisel tarama modelinde betimsel bir c¢alismadir. Tarama modelleri, bireyin tutumlarinin,
eylemlerinin, diisiincelerinin ve inan¢larinin belirlenmesini amaglayan arastirma yaklasimlaridir

(Christensen, Johnson & Turner, 2015: 371).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yili Bayburt ilindeki toplam 938 ilkokul 4. Sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin orneklem grubunu ise kiime 6rnekleme yontemlerinden
oranli kiime Ornekleme yontemine gore secilen ve okudugunu anlama basari testi hazirlama
caligmalarina dahil edilmeyen 503 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Oranli kiime
ornekleme yonteminde de oncelikle evren kendi i¢inde benzer 6zellikler tasiyan alt evrenlere ayrilir.
Daha sonra her bir alt evrenden ise alt evrenin evren i¢indeki oraniyla dogru orantili bir sekilde
ornek secilir. Bu sekilde her bir alt evrenin 6rneklem iginde temsil edilme sans1 evrendeki oranlari
yansitacak sekilde olmaktadir (Karasar, 2009: 110). Arasgtirmanin Orneklem grubu okullarin
bulundugu yerlesim yerine gore dnce kiimelere ayrilmig daha sonra bu kiimelerin evrendeki temsil
oranina gore kiimelerden orneklem alinmigstir. Aragtirmanin evren ve orneklem grubunun dagilimi

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Arastirma Evren ve Ornekleminde Yer Alan Ogrenci Sayilari

Okulun Bulundugu Yer Ogrenci Ogrencilerin Evrendeki Oram Orneklem Sayist
Sayisi (%)

Il Merkezi 514 54,79 275

Ilce Merkezi 73 7,78 39

Merkeze Bagli Koy 265 28,25 143

Ilgeye Bagl Koy 86 9,16 46

Toplam 938 100 503

Veri Toplama Araclan
[lkokul 4. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri
ile okudugunu anlama bagar1 diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla iki adet veri toplama

araci kullanilmistir.

e Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi

e Okudugunu Anlama Basar1 Testi
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Okudugunu anlama stratejileri ol¢egi. Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeylerini belirlemek icin Susar Kirmizi (2006) tarafindan gelistirilen Okudugunu
Anlama Stratejileri Olgegi yazardan izin alarak kullanilmistir. Olgek, 26 maddeden olusan likert
tipi besli dereceleme tiiriinde bir veri toplama aracidir. Olgek Higbir Zaman (1), Cok Nadir (2),
Bazen (3), Cok Sik (4), Her Zaman (5) se¢eneklerinden olusmaktadir. Boylece Olgekteki her bir
madde icin en diisiik puan bir en yiiksek puan bes olarak ifade edilmistir. Olgegin araliklari ise
“puan araligt = (en yliksek deger-en kiiciik deger)/secenek sayisi” formiilinden 0,80 olarak
hesaplanmistir ve araliklar Hi¢bir Zaman (1,00-1,80), Cok Nadir (1,81-2,60), Bazen (2,61-3,40),
Cok Sik (3,41-4,20) ve Her Zaman (4,21-5,00) sekilde belirlenmistir.

Okudugunu Anlama Strateji Olgeginin giivenirlik katsayisini belirlemek icin i¢ tutarhik giivenirlik
analiz yontemlerinden Cronbach Alpha’ya bakilmis ve 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0,87 olarak

belirlenmistir.

Okudugunu anlama basar testi. Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini
belirlemek i¢in “Iki Fare” adli hikdye edici metin ile “Ekmek” adli bilgi verici metin kullanilmustir.
Metinler 6zel bir yayinevine ait olup MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ilkokul 4. simiflar
icin Tiirk¢e ders kitab1 olarak kabul edilmis bir kitaptan alinmistir. Okudugunu anlama basari
testinde kullanilan sorular lkdgretim Tiirkce (1-4. smiflar) Dersi Ogretim Programinda yer alan
okudugunu anlama kazanimlari dogrultusunda hazirlanmistir. Kazanimlar segilirken betimsel
arastirmalarda uygulama imkani olmayan kazanimlarin uygulamaya alinmamasina dikkat edilmistir.
Uzman goriisleri de dikkate alinarak yapilan elemelerde 41 olan kazanim sayis1 19°a indirilmistir.
Belirlenen kazanimlar dogrultusunda, her kazanim ile ilgili en az iki sorudan olusan 40 soruluk dort
secenekli bir test arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan sorular Sinif Egitimi béliimiinden
iic 6gretim tiyesine, Tiirk¢e Egitimi boliimiinden bir dgretim iiyesine, dort ve on yillik deneyime
sahip iki Tirkce Ogretmenine ve bes ile on iki yilik deneyime sahip iki sif Ogretmenine
inceletilerek uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarin, kazanimlar ile sorularin uyumlarina, soru
kokiine, celdiricilere, sorularin dil ve anlatimina iliskin goriisleri dikkate alinarak ve testten soru
cikartilmadan yapilan diizenlemelerden sonra 236 ilkokul 4. simif 6grencisi ile 6n uygulama
yapilmistir. On uygulamada bazi sorularm isaretlenmemesi veya bazi sorulardaki seceneklerin
hepsinin igaretlenmesi gibi yanlis isaretleme yapildig1 belirlenen 6 dlgek cikarilarak, 230 §grenci
iizerinden okudugunu anlama basari testinin test ve madde analizleri yapilmistir. On uygulamanin
ardindan 6grencilerin testten aldiklar1 puanlar yiiksekten diisiige dogru siralanarak alt ve {ist grup
olusturulmasi igin alt ve iist kisimdan toplam 6grenci sayisinin %27’sine denk gelen 62’ser kisi

secilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda testte yer alan her bir sorunun madde ayirt edicilik ve
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madde giicliik indeksi SPSS.17 istatistik programi kullanilarak hesaplanmig ve Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2.
Okudugunu Anlama Bagsari Testinin Madde Giigliik ve Madde Ayt Edicilik Degerleri

Madde P Fix Madde Pi Fix Madde P Fix Madde pi Fix

1 0,75 0,34 11 0,49 0,39 21 0,62 0,55 31 0,65 0,55

2 0,71 021 12 0,28 0,13 22 0,56 0,47 32 054 0,73
3 0,71 043 13 0,60 0,39 23 0,71 0,21 33 0,34 017
4 0,78 0,33 14 045 0,25 24 0,67 041 34 0,33 0,21
5 092 0,15 15 062 057 25 015 013 35 049 0,23
6 082 0,23 16 0,56 0,60 26 0,62 0,552 36 0,62 0,49
7 0,63 0,52 17 0,71 057 27 062 0,25 37 0,56 0,67
8 0,61 0,63 18 081 023 28 050 0,71 38 0,55 0,39
9 0,71 0,57 19 062 019 29 0,50 0,62 39 0,51 0,57
10 0,75 0,42 20 051 057 30 0,22 0,02 40 0,23 0,10

pj= madde gii¢liik indeksi rix= madde ayirt edicilik indeksi

Biiytikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2010) gore maddelerin ayirt edicilik
indeksi 0.40 ve iizeri ise madde ¢ok iyi, 0.30-0.39 arasinda ise madde olduk¢a iyi, 0.20-0.29
arasinda ise madde diizeltilmeli, 0.20’den kiiciik ise madde zayiftir ve testten ¢ikarilmalidir. Buna
gore arastirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu anlama basar testinin kapsam gecerliligi dikkate
almarak 0.30’un altinda olan 15 soru testten cikarilmistir. Boylece 25 c¢oktan se¢meli sorudan
olusan okudugunu anlama basar1 testi elde edilmistir. Elde edilen basar1 testinin giivenirligini
belirlemek lizere Kuder — Richardson 20 giivenirlik analizi yapilmis ve KR-20 degerinin 0,82

oldugu bulunmustur.

Yapilan uygulama da 6grencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri “Milli Egitim Bakanligi
[Ikdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasima Dair Yonetmelik”in 33. maddesinde

belirlenen puanlama derecesine gore agagidaki gibi belirlenmistir.

Puan Arahg Derece
85 - 100 Pekiyi
70 -84 Iyi
55-69 Orta
4554 Geger
0-44 Basarisiz
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” ile Susar Kirmizi (2006) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Stratejileri
Olgegi” kullanilmistir. Ayrica uygulamadan 6nce okul miidiirleri ve 4. smmf 6gretmenleri ile
gorisiilerek uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Uygulama esnasinda ise 6grencilerden Once
“Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ni ardindan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi’ni ictenlikle

ve rahat bir sekilde bir ders saati siiresinde cevaplandirmalari istenmistir.
Verilerin Analizi

Ogrencilerin “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi’ne
verdikleri cevaplar1 bilgisayar ortaminda degerlendirmek icin sayisal verilere donistiirilmiistiir.
Okudugunu Anlama Basar1 Testinde yer alan ¢coktan se¢meli sorularin her birine 4’er puan verilerek
6lgek 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi’nde ise her bir
madde Higbir Zaman “1”, Cok Nadir “2”, Bazen “3”, Cok Sik “4” ve Her Zaman “5” degerleri ile
ifade edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 17.00 istatistik programi kullanilarak analiz

edilmistir.

Okudugunu anlama stratejileri 6lgegi ve alt boyutlarinin basiklik (skewness) degerinin  -1.5 ile
+1.5 arasinda olmasi (Tabachnick & Fidell, 2013) ve carpiklik (kurtosis) degerinin -2 ile +2
arasinda olmasi (George & Mallery, 2010) normal dagilimin bir gostergesi olarak ifade edilir. Bu
caligmanin basiklik degerleri -.762 ile .678 arasinda, carpiklik degerleri de -1.061 ile .186

arasinda bulunmugtur. Boylece istatistiksel analizlerde parametrik testler kullanilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde basit istatistiksel tekniklerden ve 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini ve alt boyutlarin1 kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesi amaciyla t-testinden, yerlesim
yeri degiskenine gore farklilasip farklilagsmadiginin belirlenmesi amaciyla da tek yonlii varyans
analizinden (ANOVA) yararlanilmistir. Ayrica okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarim
kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaciyla Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Korelasyon analizlerinin yorumlanmasinda

Tablo 3’den yararlanilmistir.

Tablo 3.

Korelasyon Analizi Iliski Katsayilari ve Diizeyi

Korelasyon Katsayisi Mliski Diizeyi
0.00-0.30 Diistik
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0.31-0.70 Orta
0.71-0.89 Yiiksek
0.90-1.00 Cok Yiiksek

(Biiytikoztiirk, 2012: 32)
Bulgular

Bu boliimde, arastirmacinin amacina ve alt amagclarina uygun olarak toplanan verilerin istatistiksel

¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama Basar1 Diizeyleri ile

Tlgili Bulgular

Ogrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu anlama basar1 diizeylerine iliskin bulgular Tablo 4’de

verilmistir.
Tablo 4.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Bagari Diizeyleri
N x ss
o Kiz 240 56,97 20,92
Cinsiyet Erkek 263 52,68 22,06
Il merkezi 275 58,43 22,28
Ilce merkezi 39 46,76 16,84
Yerlesim Yeri @ erkezine bagh koy 143 53,77 20,21
ilge merkezine bagli kdy 46 42,26 18,94
Genel Okudugunu Anlama Basar Diizeyleri 503 54,72 21,61

Tablo 4’e gore, ilkokul dordiincii sinif Ggrencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan okudugunu
anlama basar1 diizeyleri incelendiginde; kiz 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin (x=56,97)
“orta” diizeyde, erkek 6grencilerin diizeylerinin de (x=52,68) “geger” diizeyde oldugu, 6grencilerin
yerlesim yeri degiskeni acisindan okudugunu anlama diizeyleri incelendiginde ise; il merkezindeki
ogrencilerin diizeylerinin (x=58,43) “orta” diizeyde, ilge merkezindeki &grencilerin diizeylerinin
(x=46,76) “gecer” diizeyde, il merkezine bagl kdydeki 6grencilerin diizeylerinin (x=53,77) “geger”
diizeyde ve ilge merkezine bagli kdydeki oOgrencilerin diizeylerinin de (x=42,26) “basarisiz”
diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica dordiincii simif Ogrencilerinin genel okudugunu anlama

basar1 diizeylerinin de (x=54,72) “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma
Diizeyleri ile Tlgili Bulgular
Ogrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerine iliskin bulgular

Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.

Osrencilerin Okudugunu Anlama Stratejileri ve Alt Boyutlarim Kullanma Diizeyleri

Alt Boyutlar Madde Sayis1 X SS
Gorsellestirme ve bag kurma stratejileri 7 3,09 N
Tekrar ve yorumlama stratejileri 8 3,45 ,70
Gozden gegirme stratejileri 5 3,40 79
Tahmin etme ve ana fikri belirleme stratejileri 3 3,33 ,88
Metinde belirginlestirilen noktalardan faydalanma 3 3,77 ,89
stratejileri

Genel okudugunu anlama stratejileri 26 3,37 ,63

Tablo 5’e gore ilkokul dordiincli smif 6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeylerinin (x=3,37) “bazen” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Okudugunu anlama stratejileri alt
boyutlarindan gorsellestirme ve bag kurma (x=3,09), gbzden gecirme (x=3,40) ve tahmin etme ve
ana fikri belirleme stratejilerini (x=3,33) kullanma diizeylerinin de “bazen” diizeyinde, tekrar ve
yorumlama (x=3,45) ile metinde belirginlestirilen noktalardan faydalanma stratejilerini (x=3,77)

kullanma diizeylerinin ise “¢ok sik” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama Stratejilerini ve Alt
Boyutlarim1 Kullanma Diizeyleri ile Okudugunu Anlama Basar1 Diizeyleri Arasindaki fliskiye
Ait Bulgular

Ogrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarini kullanma diizeyleri

ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasindaki iligkiye ait bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.

Osrencilerin  Okudugunu Anlama Stratejilerini ve Alt Boyutlarim Kullanma Diizeyleri Ile
Okudugunu Anlama Basart Diizeyleri Arasindaki lliskiye Yonelik Korelasyon Analizi

Alt Boyutlar Okudugunu Anlama Basari Diizeyleri
Gorsellestirme ve bag kurma stratejileri ,565**
Tekrar ve yorumlama stratejileri ,656**
Gozden gecirme stratejileri ,651**
Tahmin etme ve ana fikri belirleme stratejileri ,591**
Metinde belirginlestirilen noktalardan ,604**

faydalanma stratejileri

Genel okudugunu anlama stratejileri ,[65**

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini ve alt boyutlarini kullanma diizeyleri ile okudugunu
anlama basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson
korelasyon analizi sonuglari incelendiginde, ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri alt
boyutlarin1 kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir (r = ,565, r = ,656, r = ,651, r = ,591, r = ,604,
p< ,01). Ayrica 6grencilerin genel okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile
okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda da pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin

oldugu ortaya ¢ikmistir (r =,765; p<,01).
Sonug¢ ve Tartisma

Bu calisma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik sonug¢ ve tartigsma, arastirmanin alt amaglar
cergevesinde ele alinmistir. Aragtirmanin birinci alt amacina iliskin bulgular incelendiginde, ilkokul
dordiincii smif Ogrencilerinin okudugunu anlama basar1 diizeylerinin “orta” diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Agin Haykir (2012), Goktas ve Girbiiztirk (2012), Sert (2010), Sabak
Kaldan (2007), Unal (2006), Yilmaz (2006) ve Sidekli’nin (2005) ¢alismalarinda elde edilen
bulgularda bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeylerinin
orta diizeyden iyi veya pekiyi diizeylerine ¢ikarilmasi i¢in siif dgretmenlerinin 6grencileri ile daha

fazla okudugunu anlama caligmalar1 yapmalar gerektigi sOylenebilir.

Arastirmanin  ikinci alt amacma iliskin bulgular incelendiginde, ilkokul dordiincii smif
ogrencilerinin genel okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin “bazen” diizeyinde
oldugu goriilmiistiir. Okudugunu anlama stratejilerinin alt boyutlarini kullanma diizeylerinin ise,
gorsellestirme ve bag kurma, tahmin etme ve ana fikri belirleme ile gdzden gecirme stratejileri
“bazen” diizeyinde, tekrar ve yorumlama ile metinde belirginlestirilen noktalardan faydalanma
stratejilerinin de “cok sik” diizeyinde oldugu bulunmustur. Ogrencilerin genel okudugunu anlama
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stratejilerini, gorsellestirme ve bag kurma stratejilerini, tekrar ve yorumlama stratejilerini, gézden
gecirme stratejilerini, tahmin etme ve ana fikri belirleme stratejilerini ve metinde belirginlestirilen
noktalardan faydalanma stratejilerini kullanma diizeylerini arttirmak i¢in metni okumadan Once
gbzden gegirme, metinle ilgili resimleri inceleme, metinde dnemli goriilen yerlerin altin1 ¢izme, not
alma, metnin konusunu ve ana fikrini belirleme, metnin 6zetini ¢ikarma, metinden soru ¢ikarma gibi
caligmalarin 6nemi tizerinde durularak bu tarz calismalara okudugunu anlama siirecinde daha fazla
yer verilmesinin gerektigi sdylenebilir. Susar Kirmizi ve Akkaya’nin (2011) ¢alismasinda 4. ve 5.
smif 6grencilerinin 6zetleme stratejisini yeterince iyi kullanamadiklart bulunmustur. Nitekim Tok
ve Beyazit’in (2007) arastirmasinda 6grencilerin not alma ve 6zetleme stratejilerini kullanmalarinin

okudugunu anlama ve kalicilik tizerinde daha etkili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin iiclincli alt amacina iligkin bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan ilkokul
dordiincii sinif dgrencilerinin okudugunu anlama stratejileri alt boyutlarin1 kullanma diizeyleri ile
okudugunu anlama basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlamli bir iligki
bulunmustur. Ogrencilerin genel okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu
anlama basar1 diizeyleri arasinda da pozitif yonlii, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki
bulunmusgtur. Bu arastirma bulgularinin sonucu da Yilmaz ve Top (2015), Arn (2014), Glirbiiz
(2014), Ortlieb (2013), Kanmaz (2012), Demirel ve Epgagan (2012), Clark (2009), Aydogan (2008),
McKown ve Barnett (2007), Temizkan (2007),0u (2006), Kaya (2006), Tok (2003), Nelson (2003)
ve Paporello’nun (1991) yaptigi arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Yapilan
arastirmalar, Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmalarinin okudugunu anlama

basar1 diizeylerini de arttirdig1 sdylenebilir.
Arastirmanin sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyini artirmak i¢in okuma, anlama ve okudugunu anlama
ile ilgili ek etkinlikler diizenlenmelidir.
Ogretmenler okudugunu anlama stratejilerini kullanmali ve okuma siirecini aktif hale getirmek igin

ogrencileri stratejiye dayali okuma etkinlikleri ile desteklemelidir.
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Extended Abstract
Purpose

Reading and understanding skills are among the basic skills used in all areas of human life. For
many years, pedagogues have developed and implemented many strategies, methods and techniques
to improve students’ comprehension skills. Using many strategies pre, while and post reading in
order for the students to understand what they are reading better is seen as an important factor by

researchers.

Before reading, a good reader should have a purpose, review the outline of the text, hypothesize
about what is mentioned in the text. While reading, the reader should read the text thoroughly, read
over if necessary, take notes about the text, review what he/she reads with his/her own predictions,
summarize the text, investigates the ideas suggested in the text, compares it with his/her prior
knowledge, and criticizes, analyses and interprets it with his/her own ideas. After reading, the
reader should summarize the general meaning of the text with selective recurrent readings and
thoughts expressed in it, reflect on it, know how to use it in the future, and think about what the text
has added to him/her.

Primary schools are the teaching steps where the basic reading and comprehension skills are gained.
In order to take a clear picture of the Turkish lessons in the primary schools, it is important to
investigate the reading comprehension achievements of 4™ graders, their levels of reading

comprehension strategy use, and the effect of this on their reading comprehension achievement.
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These kind of studies can give the researchers, practitioners, and especially the teachers, an insight
into the necessity of teaching and practicing the reading comprehension strategies in primary school
Turkish lessons. From this point of view, this research aims to determine the relevance between the
level of reading comprehension strategies and the level of reading comprehension achievement of

the 4th graders in primary school.
Method

This is a descriptive study in relational screening model. The population of the study consists of 938
primary school 4th class students who receive education in Bayburt province in 2016-2017
academic year. The sample of the study consists of 503 fourth grade students who are selected
according to the proportional cluster sampling method and not included in the test preparation work.
"Reading Comprehension Strategies Scale” and "Reading Comprehension Achievement Test™ were

used to collect the research data.
Results

When the level of reading comprehension achievement of the 4th grade students in primary schools
in terms of gender variable is examined, it is found that the level of reading comprehension of
female students is “progressing” while the level of reading comprehension of male students “needs
improvement”. When the same students are analyzed in terms of settlement variable, it was found
that level of reading comprehension of students in the province centre is “progressing”, students in
district “need improvement”, students in villages connected to province center “need
improvement”, students in villages connected to district are “unsatisfactory”. Besides, it is found
that level of reading comprehension achievement of the 4th grade students in primary schools is

“progressing”.

According to the findings of this research, students in the 4th grade in primary school reported that
they “sometimes” use reading comprehension strategies. As sub-dimensions of reading
comprehension strategies, visualization and building links, revision and forecasting, determining the
main idea are reported to be used “sometimes”. Also, the strategies of using repetition and

interpretation, and benefiting from defined points in the text are reported to occur “usually”.

When Pearson correlation analysis results are examined to determine whether there is a significant
relationship between levels of using reading comprehension strategies (and sub-dimensions) and
levels of reading comprehension achievement of students in primary school 4th graders, there seems
to be an intermediate level, positive, a significant relationship between the level of reading

comprehension strategy use and levels of reading comprehension achievement. The results also
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indicate that there is a high level, positive, significant correlation between the students’ level of
using the general reading comprehension strategies and their level of reading comprehension

achievement.

In this study, it is concluded that the levels of reading comprehension achievement of the 4th grade
students in primary school are "moderate”. This finding is supported by the findings obtained in the
studies of Agkin Haykir (2012), Goktas and Giirbiiztiirk (2012), Sert (2010), Sabak Kaldan (2007),
Unal (2006), Yilmaz (2006) and Sidekli (2005). Drawing on the results , it can be claimed that in
order to increase the levels of students' reading comprehension achievement from “moderate” to
“good” or “quite”, it is necessary for the class teachers to include more reading comprehension

activities in their lessons.

The findings of this study show that the 4th grade students’ level of using the general reading
comprehension strategies is limited to "sometimes™ level. Visualization and building links, revision
and forecasting, determining the main idea strategies (i.e. sub-dimensions of reading comprehension
strategies) are found to be at “sometimes” level. Also, it is shown that levels of using repetition and
interpretation, benefiting from defined points strategies are at “usually” level. In order to increase
the levels of students' use of general reading comprehension strategies, visualization and linkage
strategies, repetition and interpretation strategies, overtraining strategies, predicting and
mainstreaming strategies and benefiting from defined points in text, it can be suggested that
teachers should spend more time on reading comprehension activities such as reviewing before
reading the text, going over pictures related to the text, underlining important parts in the text,
taking notes, defining the topic and the main idea, summarizing the text, forming questions related
to the text. As a matter of fact, Tok and Beyazit’s (2007) research has found that taking notes and

summarising is more effective on the reading comprehension of students, and its permanence.

This study points to a positive, moderate and significant relationship between students’ levels of
using general and sub-dimensions of reading comprehension strategies and levels of reading
comprehension achievement. This result is in line with Yilmaz and Top (2015), Ar1 (2014), Giirbiiz
(2014), Ortlieb (2013), Kanmaz (2012), Demirel and Epcacan (2012), Clark (2009), Aydogan
(2008), McKown and Barnett (2007), Temizkan (2007), Ou (2006), Kaya (2006), Tok (2003),
Nelson (2003) and Paporello(1991) studies. According to the studies conducted on this subject, it
can be inferred that students’ use of reading comprehension strategies increases their level of

reading comprehension achievement.
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