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Ozet: Bu calisma ile egitim fakiiltesi 6grencilerinin
yazma aligkanliklarinin farkli boyutlar baglaminda
belirlenmesi  amacglanmaktadir.  Arastirma  nitel
aragtirma desenine uygun olarak tasarlanmustir.
Calisma grubunu Burdur Mehmet Akif Ersoy
Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesindeki  seckisiz
ornekleme yoluyla secilen Ogretmen adaylar
olusturmaktadir. Odak grup goriismesi yontemi ile
aragtirmanin verileri toplanmigtir. Gorlisme yapilacak
Ogretmen adaylarinin  belirlenmesinde, 6gretmen
adaylarinin farkli 6gretmen egitimi programlarinda
olmasina dikkat edilmistir. Bu baglamda Sif
Egitimi, Tirk¢e Egitimi, Matematik Egitimi, Sosyal
Bilgiler Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi, Miizik Egitimi, Resim
Is egitimi, Ingilizce Ogretmenligi ve Rehberlik ve
Psikolojik Damigmanlik  Ogretmenligi  anabilim
dallarinda 6grenim gérmekte olan 50 egitim fakiiltesi
Ogrencisi ile odak grup goriismesi
gerceklestirilmigtir.  Egitim fakdiltesi &grencilerinin
yazma aligkanligi profillerini belirleyebilmek igin
yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmstir.
Goriisme formunda ogretmen adaylarinin  yazma
amaci, tlirli ve tarzi, yazarken dikkat ettigi noktalar,
yazma sikliklar1 ve yazdigi yazilar1 paylasma
durumlarimni belirlemeye yonelik gdriisme sorulart ve
sonda sorular bulunmaktadir. Elde edilen veriler
icerik ¢Oziimlemesi yontemi ile ¢6ziimlenmistir.
Arastirmanin giivenirligini artirmak ic¢in verilerin
¢Oziimlenme siirecinde bagka bir arastirmacinin da
goriisleri alinmistir. Ayrica katilimer goriislerinden
dogrudan alintilar yapilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular;” Yazma Amac1”, “Tiir”, “Yazma
Tarz1”, “Yazma Sireci”, “Zaman”, “Mekan”,
“Paylagim” temalar1 altinda sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Yazma, Yazma Profili, Yazma
Aliskanhg

Abstract: This study aims to determine the writing
habits of the education faculty students in different
contexts. The research was designed in accordance with
the qualitative research design. The participants
comprised randomly chosen teacher candidates at Burdur
Mehmet Akif Ersoy University Faculty of Education.
The data were collected by focus group interviews.
Attention was paid to the fact that teacher candidates
who were interviewed were from those who study in
different programs of teacher education. In this context,
focus group interviews were conducted with 50
education faculty students studying in Elementary
Education, Turkish Education, Mathematics Education,
Social Studies Education, Science Education, Computer

and Instructional Technology Education, Music
Education, Painting Education, English Language
Teaching, Guidance and Psychological Counselling

teacher education. A semi-structured interview form was
prepared to identify the writing habit profiles of the
education faculty students. In the interview form, there
were interview questions about candidate teachers'
purpose of writing, type and style, points that they pay
attention to while writing, writing frequency, and sharing
of written material. The data’s were analysed by content
analysis method. In order to increase the reliability of the
data, the opinions of other researchers were taken during
the analysis of the data. Besides, direct citations were
made from student views. Findings obtained in the
research were presented under the themes of "Writing
Aim", "Type", "Writing Style", “Writing Process”,
"Time", "Venue", "Sharing".
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Giris

Yazili metin iiretme, biligssel agidan karmasik islemlerin belirli bir diizen igerisinde dizgesel
olarak gerceklestirilmesini gerektiren bir edimdir. Yetkin yazarlar lizerinden yaptig1r protokol
cozlimlemeleriyle yazmanin biligsel boyutunu ortaya koyan Flower ve Hayes (1981) hangi
bilissel islemlerin nasil yerine getirildigini bir model olarak ortaya koymustur. Buna gére yazma
edimi, uzun siireli bellek, yazma siireci ve etkinlik ¢ercevesi olmak iizere ii¢ temel bilesenin
esglidiimlii bir bicimde ¢alismasini gerektirmektedir. Metin iiretmek isteyen bir kisi bir amag
belirleyerek, konuyla ilgili diisiinceler tireterek ve tirettigi bu diistinceleri diizenleyerek yani genel
deyisle planlama yaparak yazma siirecine girer. Urettigi zihinsel metni yaziya dokerek ve zihinsel
metni ile yaziya doktiikleri arasindaki uyumu gozden gegirerek yazma siireci boyunca siirekli
etkin durumda kalir. Bunun yaninda uzun siireli belleginden konu, okur ve metin tiirii ile ilgili
bilgileri ¢ekerek ve yazili metni okura uygun kilmaya c¢alisarak bellegi ve etkinlik ¢evresini
yazma siirecinin temel aktorleri durumuna getirir.

Yazma becerisi dil becerileri iginde enerjinin en ¢ogunun harcandigi beceri alanidir (Schiller,
1954, akt. Demir, 2013). Yine diger dil becerileri ile karsilastirilinca en zor ve en gec¢ kazanilan
ve gelistirilen ayn1 zamanda da diger becerilerin {izerine insa edilen bir beceridir. Bundan dolay1
yazma becerisi gelismis olan bir bireyin diger beceriler bakimindan da gelismis olmas1 beklenen
olas1 bir durumdur. Ciinkii 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek; onlarin sozciik, tiimce ve
metin diizeyinde yetkinlesmelerine, artalan bilgilerinin ve sozciik dagarciklarinin, metni
islemleme becerilerinin, iletisim gibi diger becerilerle de dogrudan ilgili yetilerin gelismesine
gonderimde bulunur.

Dil becerileri ile ilgili baz1 biligsel kavramlarin ortakligia dikkat gekmekte yarar vardir. Ornegin
yazma becerisi okuma becerisi ile bakisimli bir alandir. Yazma ve okuma becerisi biligsel agidan
on bilgi, sdzciik anlami, metnin baglami ile yaratilan anlam, harf ve kelime tanima, fonolojik
farkindalik, noktalama ve yazim bilgisi, morfoloji, s6zdizimi, metin tiirii (6rnegin, 6ykii yapisi ve
aciklayicit metin yapilar1), metin organizasyonu gibi ortak noktalara sahiptir (Bkz. Fitzgerald ve
Shanahan, 2000). Bu ortak noktalarin varlig1 yazma ve okuma becerisi arasindaki iligkiye isaret
etmektedir. Alanyazindaki bir¢ok arastirma da yazma ve okuma becerisi arasindaki bu iligkinin
varhigina dikkat ¢ekmektedir (Bkz. Carrel ve Connor, 1991). Dil becerileri temelde anlama ve
anlatma becerisi olarak ele alinabildigi i¢in yazma becerisinin okuma yaninda dinleme ve yazma
becerileriyle de iligkili olacagi aciktir. Bu ylizden 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine
odaklanmak son derece onemlidir. Biitin Tiirke Ogretimi Programlarinda da yazma
becerilerinin gelisimine yer verilmesi bu baglamda yerinde bir uygulamadir.

Yazma becerisinin gelismis olmas1 diger dil becerileri {izerinde olumlu etki yaratmakla birlikte
akademik basar1 ve Ogrenme lizerinde de olumlu etkiye sahip olabilecegi yapilan bazi
arastirmalarin sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, ilgili bir calismada 6grencilerin
yazma becerilerinin niteligi ile akademik basar1 arasinda dogru orantinin bulundugu goériilmiistiir.
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Matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ders basar1 notlari ile yazili anlatim becerisi arasinda pozitif
ve anlamli bir iliski bulunmustur (Temur, 2001). Yine bir diger arastirmada Ogrencilere bes
giinlik tiiri metin yazma ile bes bilgilendirici tiirde metin yazma etkinligi uygulanmis ve
ardindan yazma etkinliklerinin nitel icerik ¢Ozlimlemesi yOntemine gore c¢oziimlenmesi
gerceklestirilmistir. Sonugta, yazma etkinliklerinin &grencilerin 6grenmeleri iizerine olumlu
yonde etkisinin oldugu gorilmistiir (Tekin Aytas ve Ugurel, 2016). Bunun yaninda alanyazinda
yazmanin noropsikolojik performansa da olumlu etkisinin oldugunu gésteren arastirmalar yer
almaktadir. Pawlowski, Remor, Mattos Pimenta Parente, vd. (2012), 489 katilimciyla
gergeklestirdikleri ¢calismada okuma yazma aligkanligi olanlarin olmayanlara gore dikkat, bellek,
aritmetik yetenekler, problem ¢dzme ve sozel akicilik bakimindan daha iyi durumda olduklar
sonucuna ulagsmiglardir. Bu bulgu, bir yoniiyle yazma becerisinin 6grenmeye katkisina iligskin
onemli ipuglar1 sunmaktadir.

Yukarida yapilan aciklamalardan da anlasilacagi gibi, yazma siireci biligsel agidan karmasik ve
¢ok boyutludur. Yazma becerisi; bilgisi, metin tiirli bilgisi, olas1 okur bilgisi, konu bilgisi, strateji
bilgisi gibi bircok bilgiye sahip olmay1 gerektirir. Iyi bir yazma becerisine sahip olmak akademik
basarinin gelisimi ve diger dil becerilerinin edinilmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.
Bununla birlikte bir bireyin yazmak icin gerekli bilgilere ve bilissel becerilere sahip olmasi
durumunda 1yi bir metin yazabilecegini kesin bir yargiyla sdylemek de olanakli degildir. Ciinkdi,
yukaridaki agiklamalarin isaret ettigi biligssel beceriler son derece gerekli olsa da yalniz basina
yeterli degildir. Kisilerin metin yazmaya yonelmesi i¢in isteklenmesi, duyussal agidan hazir
olmas1 ve bunu bir aligkanliga doniistiirmesi gereklidir.

Bowie’ye (1996) gore 6gretmenler yazma becerisi bakimindan yetersizlik gosterirse bu durum
onlar1 etkilemekte ve yazma becerisinin 6gretimi bakimindan kendilerini yetersiz hissetmelerine
yol agmaktadir. Bunun sonucunda da yazma becerisini Ogretmekten kagmmaktadirlar,
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin yazma aligkanligina sahip olmalari hem 6grenme hem de
ogretme bakimindan Onemlidir. Bu nedenle &gretmen olmaya aday oOgrencilerin yazma
aliskanliklarina iligkin profillerinin ¢ikartilmasi Tiirk¢e 6gretimi igin gerekli gériinmektedir.

Alanyazinda Ogretmen adaylarinin yazma aliskanlhiklariyla ilgili ¢alismalarla karsilagsmak
olanaklidir. Ornegin Drapper, Barksdale-Ladd ve Radencich’ in (2000) yaptig1 c¢alisma, bu
caligmalardan biridir. Bu calismada arastirmacilar goriisme ve anket yoluyla Ogretmen
adaylarinin hem okuma hem de yazma aligkanliklarina iliskin veriler toplamislardir. Bir diger
ornek olarak Geng (1997) tarafindan yapilmis olan ¢aligma gosterilebilir. Bu calismada Alman
dili egitimi alan 178 6grenciden anket yoluyla veriler toplanmaistir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi ve bunun aligkanlifa doniistiiriilmesi oldukg¢a biiyiik 6nem
tagimasina karsin Tiirk¢e alanyazinda yazma aligkanlig1 iizerine yapilmis olan ¢alismalarin sinirh
sayida olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu calismalardan ilki Ozdemir ve Erdem (2011) tarafindan

gergeklestirilen ¢alismadir. Tiirtkge Ogretmenligi  Boliimiinde okumakta olan farkh
universitelerden 854 kisilik bir Ogrenci grubu ile gerceklestirilen bu ¢alismada veriler

151



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN: 2146-5983 Yil: 2019 Sayi: 49 Sayfa: 166-170

arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket yoluyla toplanmustir. Bu anket (Bkz. Erdem ve
Ozdemir, 2012), 25 maddeden olusmaktadir. Anketteki sorular 6grencilerin yazma gerektiren
eylemleri ne siklikta yaptiklarini belirlemeyi amaglamaktadir. Calismada genellikle farkli metin
tiirlerinin, not tutmanin, sosyal paylagim sitelerine yazmanin, duygu ve diisiinceleri yazmanin
anket maddeleri olarak kullanildig1 dikkat c¢ekmektedir. Bu anket maddelerine dayanarak
ogrencilerin aligkanligr ile ilgili olan nerede, ne zaman, nasil yazildigi, nasil paylastig1r gibi
konularda bir veri elde edilemeyecegi aciktir.

Tiirkce alanyazindaki bir diger calisma Uriin Karahan (2017) tarafindan yapilmistir. Bu
calismada Kafkas Universitesi Tiirke Ogretmenligi Boliimiinde okumakta olan dgrencilerin
yazma aliskanliklariyla ilgili veri toplamak i¢in Ozdemir ve Erdem (2011) tarafindan gelistirilmis
olan anketten yararlanilmistir. Ozdemir ve Erdem (2011) tarafindan gerceklestirilen
calismadakine benzer siirliliklarin Uriin Karahan (2017) tarafindan yapilan bu ¢alisma icin de
gecerli oldugunu s6ylemek olanaklidir.

Anket gelistirerek 6grencilerin yazma aligkanliklarini belirlemeyi amaglayan bir diger ¢alisma
Sarpkaya ve Kesici (2014) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmalarinda hem okuma hem de
yazma aliskanligina iligkin verileri ayni1 anketle toplamaya calisan arastirmacilar yazma
aliskanligy ile ilgili olarak ilkogretim ve lise 6grencileri tarafindan giinliik, siir ve 6ykil yazilip
yazilmadigina ve yazmama nedenlerinin ne olduguna odaklanmislardir. Onceki iki galigmadan
farkli olarak bu ¢alismada yazmama nedenlerinin arastirilmig olmasi dikkat ¢ekmektedir. Ancak
yine dgrencilerin genis bir ¢ergevede yazma profillerine iliskin goriiniimii yansitacak verilere
ulagilacak sorularin olmamasi nedeniyle, yazma alisgkanligina iliskin &grenci profillerinin
belirlenmesi i¢in daha genis ¢ergevede yeni verilere duyulan gereksinim bu g¢alismayla da
kargilanmis goriinmemektedir.

Yazma aligkanlig ile ilgili Tiirk¢e alanyazinda karsilagilan son ¢alisma Maden, Banaz ve Maden
(2018) tarafindan yapilmistir. Bu ¢aligmada digerlerinden ayrilan en Onemli nokta dijital
ortamlardaki yazma edimine odaklanilmis olmasidir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen anket formu ile toplanmistir. Anketteki sorular yazmanin psikolojik boyutu,
amaglar boyutu ve giinliik kullanim boyutu olarak ii¢ boyutlu olacak bigimde tasarlanmistir.
Dolayisiyla bu anketteki sorulara verilen yanitlar Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazmaya iliskin
motivasyon, memnuniyet, ama¢ ve arag¢ ile ilgili goriinlimlerini ortaya koymaya yarayacak
niteliktedir. Ancak bu aragtirmayla da 6grencilerin yazma aligkanliklarina iliskin profilleri sinirh
bir ¢erceve igerisinde ele alinmig goriinmektedir.

Genel olarak ilgili caligmalara bakildiginda 6grencilerin yazma aligkanliklariyla ilgili profillerini
daha genis bir cerceve igerisinde ele almaya gereksinim oldugu, yine alanyazindaki ilgili
arastirmalarin sayica da yetersiz olmasi nedeniyle bu alanda daha ¢ok ve farkli bakis agilarindan
yeni verilere ulasmak ve daha derin tartigmalara girebilmek i¢in yeni ¢aligmalarin yapilmasinin
gerekliligi ortadir. Alanyazindaki bu problem durumundan yola ¢ikarak bu aragtirmanin amaci da
ogrencilerin yazma aliskanligi profillerini belirleyerek alanyazina katki saglamaktir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin yazma profillerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu
aragtirma nitel aragtirma desenine uygun olarak yiiriitiilmistiir. Yildirim ve Simsek (2013, s. 45)
nitel aragtirmayi, “gdzlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gerceke¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamislardir.

Cahsma Grubu

Calisma grubunu Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesindeki segkisiz
ornekleme yoluyla segilen 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Odak grup goriismesi yontemi ile
veriler toplanmistir. Goriisme yapilacak 6gretmen adaylarinin belirlenme siirecinde, dgretmen
egitiminin farkli programlarinda 6grenim goérmekte olan O6gretmen adaylari arasindan segim
yapilmasina dikkat edilmistir. Bu baglamda Sinmif Egitimi, Tiirk¢e Egitimi, Matematik Egitimi,
Sosyal Bilgiler Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Miizik
egitimi, Resim Is egitimi, Ingilizce Ogretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik
Ogretmenligi anabilim dallarinda 6grenim gérmekte olan 50 egitim fakiiltesi 6grencisiyle odak
grup gorlismesi gerceklestirilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri ve Goriisme Siireleri
f Goriisme Siiresi

Cinsiyet Kiz 24
Erkek 26

Simif Diizeyi  Birinci Sinif 25
Dérdiincii Siuif 25

Okudugu Sinif egitimi 5 28 Dakika 10 Saniye

Boliimler Tiirkce egitimi 5 22 Dakika 58 Saniye
Matematik egitimi 5 26 Dakika 46 Saniye
Sosyal bilgiler egitimi 5 11 Dakika 47 Saniye
Fen bilgisi egitimi 5 16 Dakika 4 Saniye
Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi 5 23 Dakika 13 Saniye
Miizik egitimi 5 8 Dakika 21 Saniye
Resim is egitimi 5 19 Dakika 53 Saniye
Ingilizce dgretmenligi 5 12 Dakika 47 Saniye
Rehberlik ve psikolojik danigmanlik 6gretmenligi 5 23 Dakika 21 Saniye

Verilerin Toplanmasi

Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin yazma aligkanlig1t profillerini belirleyebilmek icin goriisme
yontemlerinden “gériisme formu yaklagimi” benimsenmistir. Bu yaklasima gore goriigmeci
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onceden hazirladigi sorulart ya da ek sorulari konu ya da alana bagli kalarak goriismeciye
yonelmektedir. Goriisme formu, arastirma problemine yonelik tiim boyutlarin ve sorularin
goriisiilmesini giivence altina almak i¢in olusturulmus bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Bu formun hazirlanmasinda, Ulper ve Celiktiirk (2013) tarafindan iiniversite &grencilerinin
okuma profillerini belirlemek amaciyla uyarlanan “Motivation to Read Profile” adli formdan
yararlanilmistir (Bkz. Pitcher, Albright, DeLaney vd., 2007). Gelistirilen taslak form iki alan
uzmaninin ve bir egitim fakiiltesi 6grencisinin goriisiine sunulmus ve veri toplama aracina son
bi¢imi verilmistir. Gorlisme formunda 6gretmen adaylarinin yazma amaci, tiirii ve tarzi, yazarken
dikkat ettigi noktalar, yazma sikliklar1 ve yazdigi yazilar1 paylasma durumlarini belirlemeye
yonelik sorular bulunmaktadir. Goériisme formunda yer alan sorular sunlardir:

Yazi/metin yazar misiniz? Biraz bahsedebilir misiniz?

Neden yazarsiniz veya yazma ihtiyaci hissedersiniz? Anlatir misiniz?
Sizi yazmaya yonelten kisiler kimlerdir?

Genelde ne tiir yazilar yazarsiniz? Neden?

Nasil yazarsiniz? Yazma siirecinizi agiklar misiniz?

Yazarken nelere dikkat edersiniz? Agiklar misiniz?

No ook owhE

Yazmayi planladiginiz herhangi bir sey var mi1? Anlatir misiniz?
¢ Son zamanlarda bir seyler yazdiniz m1? Biraz bahseder misiniz?
e Son {i¢ ay i¢inde herhangi bir sey yazdiniz mi?

8. Genelde yazmayi tercih ettiginiz donem nedir? Neden? (Ilkbahar, yaz, sonbahar, kis)

9. Giin igerisinde hangi zamanlarda yazarsiniz? Neden? (Sabah, 6glen, aksam, gece)
10. Hangi ortamlarda yazmay tercih edersiniz? Neden? (Yalniz, kalabalik, acik mekanlar, kapali
mekanlar, sahil, seyahat halinde vb.)
11. Yazdiklarmizi diger insanlarla paylasir misiniz? Kimlerle paylasirsin? Bahseder misiniz?
e Yaziklarinizi ne gibi ortamlarda paylasirsiniz? (Internet, dergi, arkadas ortamu, aile vb.)
¢ Yazdigimiz herhangi bir kuliip, organizasyon, blog, dergi vb. var m1? Bahseder misiniz?

Goriigsmeler, arastirmacilarin biri tarafindan sessiz bir odada gergeklestirilmistir. Beser kisilik
gruplar halinde odak grup goriismesi yapilmistir. Katilimcilara ilk olarak “Yazi/metin yazar
misiniz?” sorusu yoneltilmistir. “Hayir yazmam” cevabini verenler i¢in diger goriigme sorulari
yoneltilmemistir. Yalnizca “Yazmayr planladiginiz herhangi bir sey var mi?” sorusu
yoneltilmistir. Goriismeler daha sonra bilgisayar ortaminda yazili hale getirmek {izere bir ses
kayit cihazi ile kaydetmistir. Bazi sorular, gériismelerden ayr1 olarak da katilimcilara yoneltilmis
ve verdikleri cevaplar goriisme formundaki sorunun yaniti i¢in ayrilmis bosluklara yazilmstir.
Gortismeler tamamlandiktan sonra elde edilen ses dosyalarinin tamami bilgisayar ortaminda
yazili hale getirilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin bulgulari nitel yaklagima uygun olarak icerik ¢dziimlemesi yoluyla ¢oziimlenmistir.
Icerik ¢dziimlemesindeki temel amag, “toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2013). Odak grup goriismesi yapilarak toplanan verilerden elde
edilen yazili dokiimanlar nitel aragtirmanin agamalarina uygun olarak ¢oziimlenmistir. Yildirim
ve Simsek (2013), nitel aragtirma verilerinin ¢oziimlemesini dort asamada agiklamaktadir:
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin
tanimlanmas1 ve yorumlanmasi. Bu arastirmanin verileri de bu dogrultuda ¢éziimlenmistir.

Olgme aracindaki sonuglarin giivenilir olmasi igin arastirmacidan farkli olarak baska bir
arastirmacinin verileri kodlamasi istenmistir. Bu dogrultuda, yazili hale getirilen ham veriler iki
kodlayiciya da sunulmus ve kodlayicilardan her soruya iliskin temalar1 belirlemeleri istenmistir.
Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek temalar arasindaki tutarlilik ve farkliliklar
belirlemistir. Devaminda da arastirmacilar ortak temalar1 ve temalara iliskin frekanslar1 ortaya
koymustur. Ayrica, her bir tema ile ilgili olarak katilimci goriislerinden dogrudan alintilar
yapilmistir. Boylelikle arastirmanin dis gegerligini artirilmaya ¢alisilmistir.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen bulgular; “Yazma Durumu”, ” Yazma Amact”, “Tiir”, “Yazma Tarz1”,
“Yazma Siireci”, “Zaman”, “Mekan”, “Paylasim” ana temalar1 altinda sunulmustur.

Yazma Durumu

Egitim fakiltesi Ogrencilerinin goriislerine gore Ogrencilerin “Yazi/metin yazar misimniz?”
sorusuna iliskin olumlu ve olumsuz yanitlar verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 2. '

Yazi/Metin Yazma Durumlarina Iliskin Bulgular

f %
Evet yazarim 27 54
Hayir yazmam 23 46

Tablo 2’ye gore 50 egitim fakiiltesi 6grencisinin %54 liniin yazmaya iliskin yanitlarinin olumlu
oldugu, %46’smnin ise olumsuz oldugu goriilmektedir. Yazi/metin yazip yazmadiklarinda olumlu

yanit veren bir 6gretmen aday1 goriislerini su tiimcelerle ifade etmistir;

“Yaz1 yazmak benim i¢in okumanin disinda vazgegilmezlerden biri. Yazmay1 ger¢ekten seviyorum.
Hani ne konuda oldugu onemli degil, kisitlama olmadigi siirece her konuda yazabilecegime
inantyorum ben.” (Olumlu)

“Yaz1 yazma konusunda ben yazmay1 konusmaktan daha ¢ok severim. Yazi yazarken kendimi daha iyi
ifade ettigimi diisiinliyorum. Duygularimi daha net agikladigimi disiiniiyorum. Yani yazmak giizel”
(Olumlu)
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Katilimcilarin ifadelerinden de anlasilacagi iizere 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi yazi
yazmay1 sevdigi ve kendilerini ifade etme araci olarak gordiikleri i¢in yazma egiliminde olduklari

sOylenebilir. Yazi/metin yazmadiklarini belirten 6gretmen aday: su ifadeleri kullanmiglardir:

“Ben yaz1 yazmaktan ¢ok hoglanmiyorum. Bana zor geliyor ...” (Olumsuz)
«...Useniyorum ben yazi yazmaya. Yaziyla ugrasasim gelmiyor. Zaten yazim da ¢ok iyi degildir.”

(Olumsuz)

Ogretmen adaylarinin yazi yazmamalarinin gerekgesi olarak yazmaktan ¢ok hoslanmamalari ve
kendi yazma yeterligi ile ilgili olumsuz diisiincelerinin etkili oldugu sdylenebilir.

Yazma Amaci

“Yazi/metin yazarim” cevabi veren egitim fakiiltesi 6grencilerinin goriislerine gére dgrencilerin
“Neden yazarsiniz veya yazma ihtiyact hissedersiniz?” ve “Sizi yazmaya yonelten kisiler
kimlerdir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. .
Yazma Amacina lliskin Bulgular

f %
Neden  yazarsiniz  veya  yazma  ihtiyaci
hissedersiniz?
Rahatlama 22 50.0
Begenme 7 15.9
Kendini ifade etme 6 13.6
Unutmamak 4 9.1
Bagkalarima bilgi vermek 3 6.8
Iletisim kurmak-Haberlesmek 1 2.3
Uretme 1 2.3
Sizi yazmaya yonelten kisiler kimlerdir?
Kendim 15 556
Aile 5 18.5
Ogretmen 4 14.8
Arkadasg 3 11.1

Tablo 3’te gorildiigii gibi egitim fakiiltesi 6grencileri neden yazarsiniz veya yazma ihtiyaci
hissedersiniz sorusuna; %50’si rahatlama, %15.9’u begenme,%13.6’s1 kendini ifade etme, %9.1’1
unutmamak, %6.8’1 bagkalarma bilgi vermek, %2.3’i iletisim kurmak-haberlesmek, 9%2.3’i
iretme yanitin1 vermistir. Tablodan da anlasildig: {lizere, 6gretmen adaylarinin yarisi, yazma
amaglarini1 daha c¢ok psikolojik bir rahatlama olarak agiklamislardir. Katilimcilar goriiglerini su

ifadelerle agiklamiglardir:

“Ben hem enerjimi atiyorum hem meditasyon gibi geliyor rahatlatiyor yazmak.” (Rahatlama)

“Hikdye yazmay1 seviyorum. Iste bazen yazinca kendimi iyi hissediyorum. Hayallerimi yaziya
dokiilyorum diyeyim yani. O sekilde ifade ediyorum.” (Begenme)

“Yazi yazma konusunda ben yazmay1 konusmaktan daha ¢ok severim. Yazi yazarken kendimi daha iyi
ifade ettigimi diistinityorum. Duygularimi daha net agikladigimi diistiniiyorum...” (Kendini ifade
etme)
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“Ben de unutmamak i¢in yaziyorum daha ¢cok. Unutmak istemedigim seyleri yaziyorum ya da belki...”
(Unutmamak)

“Ben bahsettim genelde teknik konular, bilgi yazilim bilisim teknolojileri... Ben mesela yazilim
anlaminda yani bazi konularda ¢ok fazla bilgi yok bunlarin Tiirk¢e kaynak ¢ok az onlarda kendim
aradigim zaman bulamiyorum benim gibi bir¢ok arkadasimda var hani onlara yardimci olmak i¢in
yaziyorum” (Baskalarina bilgi vermek)

“...Daha rahat hissediyorum hani mektup daha 6zel gibi arayip sormaktansa hani birazcik eski seyleri
seviyorum sanirim” (iletisim kurmak-Haberlesmek)

“Ben yazdigim zamanlar boyle bir sey iiretmis olmak mutlu ediyor. Hani bunu ben yaptim hissi benim
iirettigim bir sey olmasi ¢ok hosuma gidiyor ve onun i¢in daha ¢ok.” (Uretme)

Yine Tablo 3’e bakildiginda sizi yazmaya yonelten kisiler kimlerdir? sorusunu; %55.6°s1
kendim, %18.5°i aile, %14.8’i 6gretmen %]11.1°i arkadas bi¢iminde yamitlamislardir. Ogretmen
adaylarinin yarisindan fazlasinin yazmaya kendi yonelimlerinden dolayr basladiklarini
belirtmeleri aragtirmanin bir bagska 6nemli bulgusudur. Katilimcilar, soruya iligkin goriislerini su
ifadelerle dile getirmislerdir:

“Aslinda kendi kendimi yonelttim sayilir. Ilk basta boyle cok kiigiiktiim. Bilgisayarm basina
oturdugumuzda Google karsimiza ¢iktiginda ne yazarsin? Aklina gelecek en sagma seyleri yazarsin.
Ne biliyim iste... Yani... Araba nedir gibi filan sagma seyler yazarsimiz. En sagma seyleri de
yazdiginizda da garanti karsiniza... Eksi Sozliikk gelir herhalde biiyiik ihtimalle. Oradaki insanlarin
yazilarini okuyunca da ben de boyle komik seyler yazabilirim falan diye diistinerek...” (Kendim)
“Babam ¢ok begeniyor yazilarimi. Destekliyordu hatta...” (Aile)

“Ben lise doneminde hani benim de bir siir defterim vardi. Ben hep diyorum. Cekinmiyorum
yazdiklarimdan... Ben lise doneminde yazdiklarim siirleri edebiyat 6gretmenime okutmustum mesela.
... Okuduktan sonra iistiinden baya bir buguk ay gectikten sonra bana geri dondii... Yazmaya devam
etmelisin dedi bana. Hani bu sende olusmus sende bir seyler kendi i¢inde olani yaziyorsun zaten
birakmamalisin dedi ve ben ondan sonra gergekten hani birakmadim hi¢ bir zamanda yazmayi.
Paylasmaktan hicbir zaman ¢ekinmedim insanlardan.” (Ogretmen)

“Ben mektup yaziyorum bir arkadasim var Konya’da. Boyle misal o Piraye’nin Giinliiklerinden filan
kesitler aliyor sakalagma maksadiyla hafta bir gelip gidiyor... Arkadas yonlendirmesi oldu diyelim.”
(Arkadas)

Yazim Tiiri

“Yazi/metin yazarim” cevabi veren egitim fakiiltesi 6grencilerinin ifadelerine gore 6grencilerin
“Genelde ne tiir yazilar yazarsiniz Neden?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.
Tablo 4. '

Yazma Tiiriine lliskin Bulgular

f %
Giinliik 17 23.3
Siir 16 21.9
Oykii 11 15.1
Deneme/Diizyazi 13 17.9
Makale 5 6.9
Mektup 4 5.4
Kompozisyon 3 3.9
Roman 2 2.7
Am 1 14
Mizahi yazi 1 14
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Tablo 4 incelendiginde egitim fakiiltesi 6grencilerinin ne tiir yazilar yazarsiniz sorusuna; %23.3’1
giinliik, %21.9’u  siir, %15.1°1 oyki, %17.9’u dlizyazi/diger diizyazi, %6.9’u makale, %5.4’1
mektup, %3.9’u kompozisyon, %2.7’si roman, %1.4’t ani, %1.4’( mizahi yazi yanitini
vermislerdir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin biiytlik bir kismi giinliik yazdigini belirtmistir. Bunun
yaninda siir yazma durumlarina iliskin elde edilen wverilerin sikligi gbéze carpmaktadir.

Katilimcilar soruya iliskin goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Ozellikle bir sey yazmam ama giinliik tutarim. Boyle canim sikkin oldugunda yazarak baskasina
anlatamadigim bir derdi kendim yazarak...” (Giinliik)
“Nasil yazmayayim. Genellikle ben ¢ok okuyan bir insan oldugum i¢in mutlaka yazma ihtiyaci
duyuyorum. Yazmazsam delirecegim gibi hissediyorum. Daha ¢ok iste Oykiiler yazmigtim, siirler
yazmistim, bir de i¢ sesimi kagitlara dokmeyi seviyorum.” (Siir)
“Ben daha ¢ok yasadiklarimi yazdigim i¢in hikaye tarzinda oluyor. Betimlemeler oluyor. Etrafimdaki
insanlardan, kendimden...” (Oykii)
“... giir, deneme tarzinda. Ama su anda sadece giinliik.” (Siir, Diizyazi/Diger Diizyaz)
“Ben yazi yaziyorum ama boyle siir gibi filan degil genelde bdyle diizyazi bi¢iminde...”
(Diizyazi1/Diger Diizyaz)
“Ben diizenli olarak kendi sayfamda da yaymladigim kendi alanimla ilgili yazilar yaziyorum blok tarzi
ama bunlar iste makale diizeninde olup iste igerisinde temel teknik bilgiler igeriyor bu sekilde
yazilar.”(Makale)
“Benimde hani siir daha ¢ok okumay1 seviyorum ¢ok fazla yazdigim sdylenemez. Ama bende birkag
tane yazmistim daha ¢ok diiz yazi bende mektup arkadasligi yaptim ama daha ¢ok giinliik giinliigiimle
konusuyorum gibi simdi bir arkadasim varmig gibi yazarim.” (Siir, mektup, giinliik)
“Canakkale ile ilgili kompozisyon yazmistim, hocam tesvik etmisti oda iste il i¢indeydi girmistim
dereceye herhalde gétiirmiislerdi bizi Canakkale’ye o bana ¢ok ilham verdi gaza getirdi yani. Oyle ama
ondan sonra agk mesela sevgi benim igin giizel konular.” (Kompozisyon)
“...Ben su an {istiinde c¢alistyorum daha ¢ok basarili oldugum sdylenemez ama bir roman yazmaya
calistyorum o romanda da toplumda yaptiklari ¢ok hos karsilanmayan biraz itilmis bir kadin
anlatmaya g¢alistyorum...” (Roman)

“Fikra... iletisimde biraz mizah vardir” (Mizahi yazilar)

Yazma Tarzi

“Yazi/metin yazarim” cevabi veren egitim fakiiltesi 6grencilerinin goriislerine gore 6grencilerin
“Nasil yazarsiniz? Yazma Siirecinizi agiklar misiniz?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5.
Yazma Tarzina Iliskin Bulgular
f %

Plansiz 10 24.4
Arastirma yaparak yazma 7 171
Daha sonra gozden gegirme/Diizeltme 7 17.1
Bilgisayarda yazma 3 7.3
Elle yazma 3 7.3
Bagslay1p bitirme 2 4.8
Yazmaya bir anda baslama 2 4.8
Not alarak yazma 1 2.4
Miizik dinleyerek yazma 1 2.4
Taslak olusturma 1 2.4
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Uzanarak yazma 1 2.4
Yazmaya baglamadan &nce ses kaydi yapma 1 2.4
Hayal kurma 1 2.4
Diizeltmeler i¢in yazdiklarimi bagkasina okutma 1 2.4

Tablo 5’te goriildiigii tizere egitim fakiiltesi 6grencileri nasil yazarsiniz, yazma siirecinizi agiklar
misiniz? sorularina; %?24.4’1 plansiz, %17.1°1 arastirma yaparak yazma, %17.1’i daha sonra
gozden gegirme/diizeltme yaparak yazma, %7.3°1 bilgisayarda yazma, %7.3’i elle yazma, %4.8’i
baslayip bitirme, %4.8’1 yazmaya bir anda baslama, %2.4’ii not alarak yazma, %2.4’i miizik
dinleyerek yazma, %2.4’i taslak olusturma, %?2.4’0 uzanarak yazma, %?2.4’0 Yyazmaya
baslamadan Once ses kaydi yaparak yazma, %2.4’li hayal kurarak yazma, %2.4’i diizeltmeler
icin yazdiklarini baskasina okutarak yazma yanitin1 vermislerdir. Buradan da anlasilacagi tlizere
ogretmen adaylarinin biiylik bir kismi plansiz bir sekilde yazdiklarini belirtmislerdir. Bir bagka
dikkat cekici bulgu da, goriismeler sirasinda bazi 6grencilerin hicbir sekilde elle yazmaktan yani
kagit kalem kullanarak yazmaktan hoslanmadigini belirtmeleridir. Bu 6grenciler bilgisayarda

yazmay1 se¢mektedirler. Katilimcilar soruya iliskin goriiglerini su sekilde belirtmislerdir:

“Bende bir anda gelisiyor. Bir anda kafamda ciimleler beliriyor, kelimeler birbirini bagliyor.
Oturuyorum yazmaya basliyorum. Hani bir iki kelime beliriyor kafamda yazmaya baslayinca kagit
doluyor, arkasina gegiyorum falan.” (Plansiz)

“Benim yazdiklarim bilgi verme amaci tasiyorsa genellikle siirsel bir dille anlatmaya calisirim.
Herkesin anlayabilecegi basit bir dil. Onlara 6zen gosteriyorum. Bundan dncede mesela makaleler
olsun, dergiler olsun genis capli arastirmalar yapiyorum. Genellikle nasil desem pek bir sey elde
edemiyorum baya da bunaliyorum bu siiregte.” (Arastirma yaparak yazma)

“Ben yapiyordum mesela diizeltme. Ciinkii daha giizel bir kelime geliyor aklima, bir kelimeyi ¢ikarip
yerine baska bir sey koyuyordum.” (Daha sonra gozden ge¢irme)

“Hocam ben 6ncelikle, yazarken bilgisayardan yazarim zaten yazilarimi.” (Bilgisayarda yazma)

“Ben sadece el yazi1 yazmay1 ¢ok seviyordum dyle yaziyordum.” (Elle yazma)

“Bir yaziya basladigim zaman baska bir seyle ilgilenmem yani o yaziyi bitirene kadar devam ederim...”
(Baslayip bitirme)

“... 0 anda yazmak i¢imden geldiyse hani belli zamanlarim vardir bazen boyle duygusal ¢okiintiilere
girdigim zamanlar oluyor uzakta oldugum ic¢in annemden evimden o zamanlarda ¢ok bunaldigim
zamanlar hani agip boyle direkt yazmaya baglarim...” (Yazmaya bir anda baslama)

“... Genelde unutuyorum ayrintilart ve gozlemlemeyi ¢ok severim cevreyi gozlemlerken yazarim.
Mutlaka notlar alirim...” (Not alarak yazma)

“Daha 6nce hi¢ plan olmuyor mesela genelde geceleri oluyor miizik dinlerken falan... Boyle bir anda
boyle anlatilmayacak seyler oluyor, onun {iizerine iste diisiiniiyorsun bazen Oyle yaziyorum ben.”
(Miizik dinleyerek yazma)

“Hocam once konuyu belirliyorum ya da konuyu kendim belirlemiyorum belli konular oluyor. O
konular hakkinda ilk dnce aragtirma yapiyorum kendim. Ondan sonra giizel bir taslak olusturuyorum.
Hani nelerden bahsedecegimi... Ondan sonra da normal metne dékiiyorum.” (Taslak olusturma)
“Oda, yatagimin iistii boyle...” (Uzanarak yazma)

“... Bana bdyle bir anda ben hi¢ bdyle hi¢ hazirlik filan yapmadan bdyle bir anda geliyor onu ben
hemen telefonuma filan kaydediyorum. O sirada hani sinifta da olsam ne bileyim otobiiste de olsam
hani o giiriiltii bir sey beni etkilemiyor ya da mesela az once mekandan bahsettik...” (Yazmaya
baslamadan once ses kayd: yapma)

“...Onu kagida doktim ve hocama goétiirdiiglimde benim kitap tarihi hocam vardi. Onun yanina
gotiirdiigiimde bazi diizenlemeler yapti ve ¢ok giizel oldu...{...} Ve diizenlemeler varsa diizenlemeler
yaptirtyordum.” (Diizeltmeler i¢in yazdiklarini1 baskasina okutma)
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Yazma Siireci

“Yazi/metin yazarim” cevabi veren egitim fakiiltesi 6grencilerinin goriislerine gore dgrencilerin
“Yazarken nelere dikkat edersiniz?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. '

Yazma Siirecine Iligkin Bulgular

f %
Yazim ve noktalama 13 26.0
Paragraf yapisi 6 12.0
Sohbet havasinda 5 10.0
Ciimle yapist 4 8.0
Sade bir dil 3 6.0
Ornekler verme 3 6.0
Anlatim bozuklugu 2 4.0
Ozgiin 2 4.0
Icerige-konuya 6nem 2 4.0
Samimi bir dil 2 4.0
Anlagilir olma 1 2.0
Soru cevap havasinda 1 2.0
Komik olma-mizah kullanma 1 2.0
Kagit, yaz1 ve sayfa diizenine dikkat etme 1 2.0
Siisleme 1 2.0
Anlam biitiinligi 1 2.0
Duyguya dikkat etme 1 2.0
Bilimsel veri paylagma 1 2.0

Egitim fakiiltesi Ogrencileri yazarken nelere dikkat edersiniz sorusuna; %26’s1 yazim ve
noktalama, %12’si paragraf yapisi, %10’u sohbet havasinda, %8’i ciimle yapisi, %6’s1 sade bir
dil, %6’s1 6rnekler verme, %4’ anlatim bozuklugu, %4’ 6zgiin olma, %4’l igerige-konuya
onem verme, %4’ samimi bir dil, %2’si anlasilir olma, %2’si soru cevap havasinda, %2’si
komik olma-mizah kullanma, %?2’si kagit, yaz1 ve sayfa diizenine dikkat etme, %2’si
stisleme, %2’si anlam biitiinligl, %2’si duyguya dikkat etme, %?2’si bilimsel veri paylasma
cevabii vermistir. Katilimeilarin cevaplarindan da anlasildigi tizere 6gretmen adaylar1 yazim,
noktalama gibi dil bilgisel kurallara, climle ve paragraf yapilarina yazi yazarken siklikla 6nem

vermektedir. Katilimcilar soruya iliskin goriislerini su sekilde belirtmislerdir:
“Imla kurallarina kesinlik dikkat ederim. Ve yazim, imla kurallarina, noktalama isaretlerine kesinlikle
dikkat ederim.” (Yazim ve noktalama)
“...1, ediyorum evet. Giris, gelisme, sonuca dikkat ediyorum.” (Paragraf Yapisi)
“Ben de karsi tarafa anlatiyormus gibi yazdigim i¢in bazen ciimleyi tekrardan silip yazdigim olur
mesela sanki kars1 tarafta biri var beni anlamiyor gibi tekrardan yazdigim olur...” (Sohbet havasinda)
“Ben diiz climle yazmay1 sevmiyorum. Hani s6z oyunlar1 derler ya .. Devrik yazmak daha mesela sey
gelir hani kendini daha rahat ifade edebildigime inaniyorum. Seye ¢ok fazla dikkat etmiyorum hani
aman ciimle kurallarina uysun iste okundugu zaman direk anlasilsin degil benim asil soyledigim
icimden gecen o dakika aklimdan hangi ciimle ge¢misse o sekilde yaziyorum...” (Ciimle yapisi)
“Onun diginda sozciikleri yinelememeye ¢ok dikkat ederim veya mesela o bir siirse hani benzeyen
sozciiklerden kafiye olusturmamaya dikkat ederim. Bir de ne kadar kisa hani bir sey nasil 6zlii ne
kadar 6zlii veriliyorsa o kadar giizeldir diye diisiiniiyorum. O yilizden olabildigince 6z olmasina
calisirim.” (Sade bir dil)
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“Hocam en ¢ok ben kendi yazimi diizeltmeye calisiyorum bigimsel olarak. Daha sonra mesela icinde
kiigiik boyle 6rnek olaylar...” (Ornekler verme)

“Noktalama igaretlerine ve anlatim bozukluklarina dikkat ediyorum ben. Yani yazacagim Tiirkce
tadindan yenmez bir sekilde olmasini istiyorum. Hepsi bu.” (Anlatim bozuklugu)

“Ierige 6nem veriyorum. Baslica bdyle objektif olmali éncelikle ondan sonra 6zgiin olmali. Bir de
yazmadan 6nce saglam bir arastirma yapilmali ki dogru kaynaklardan dogru alintilar icersin.” (Ozgiin)
“... Yani kesinlikle olaylara ¢ok farkli bakmak lazim yani baya. Daha &nce birisi ya o konuda hig bir
sey sdylememis ya da sizin baktiginiz agidan bakmamig olmasi lazim gibi bir sey benim yazdiklarimin
icinde.” (i¢erige-Konuya 6nem verme)

“Benim samimi olmali. Hani mesela kendim konusuyormus gibi oraya yazmama dikkat ediyorum.
Normal boyle konusuyormus gibi oraya yazmayi...” (Samimi bir dil)

“Ben genelde kisa ciimleler kullanirim yazarken. Daha anlagilir ciimleler kullanirim. Siisleme genelde
yapmam. Anlatacagim konuya direk giris yaparim yani Oyle siislemeler filan olmaz bende...”
(Anlasilir olma)

“Benim siirler genelde serbest oluyor, kompozisyonlarda siirekli sorgulayici oluyordu soru
soruyordum o soruya karsilik veriyordum o sekilde ilerliyordum.” (Soru cevap havasinda)
“Planlamam... Ince mizahlar kullaniyorum yani. Giildiirme amagh oldugu i¢in bdyle bir ciddiyet yok.”
(Komik olma-mizah kullanma)

“Ben en ¢ok sey biraz bigime dikkat ediyorum. Ciinki{i mesela bdyle anlagilmas1 zor bir seyse herkesin
bilmesini istemedigim bir seyse daha ¢ok kiiclik harflerle yazarim ki benim yazim ¢ok biiyliktiir.”
(Kagit, yaza ve sayfa diizenine dikkat etme).

“....genelde ben de siislerim climlelerimi aynen giris , gelisme , sonug olur bende de.” (Siisleme)
“Anlam biitiinliigliniin olmasi ¢ok Onemli yani giriste vermek istediginiz diislinceyi sonugta
veremediysem boyle kesinlikle ii¢ nokta vardir orda, bir celiskiye diismiisimdiir mutlaka
baglayamadigim bir diisiincem vardir. Yani ya sonuca ulasacak ya da...” (Anlam biitiinliigii)

“... Su an kullandigim noktalama isaretleri duyguyu tam veriyor mu yani mesela o da benim i¢in ¢ok
onemli noktalama isaretlerinin de anlamlar1 oldugunu diisiindiigiim i¢in yazarken yani c¢ok farkli
seyleri vardir mesela belli duygular1 yazarken kullantyorum mesela uymaya calisiyorum ama parantez
iginde belirttigim seyler vardir onlara ¢ok 6nem veriyorum...” (Duyguya dikkat etme)

“Yazarken de yazdigim konuyla ilgili bilimsel veriler paylasmay1 yazinin i¢inde severim. Yani mesela
Canakkale Zaferi ile ilgili bir konuya degindiysem yazimin igerisinde onunla ilgili hi¢ kimsenin
bilmedigi bir anty1, tarihe diigmiis bir notu orda paylasabilirim yani. Sirf yazimi okuyanlarin dikkatini
cekebilmek amaciyla boyle veriler kullanirim yani yazilarimda.” (Bilimsel veri paylagma)

Yazma Zamani

Egitim fakiiltesi O6grencilerinin goriislerine gore dgrencilerin yazma zamanina iligkin bulgular
Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. .
Yazma Zamani Iliskin Bulgular

f %

Yazmayi planladigin bir sey var m1?

Evet 17 340

Hayir 33  66.0
Son zamanlarda bir seyler yazdin nmi?

Evet 21 7718

Hayir 6 22.2
Son {i¢ ay iginde herhangi bir sey yazdin mi1?

Evet 27 100.0

Hayir 0 0

Genelde yazmayi tercih ettigin donem nedir?
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Kis 11 343
Sonbahar 8 25.0
Yaz 5 16.0
ilkbahar 3 9.3
Fark etmez 5 16.0
Giin igerisinde hangi zamanlarda yazmayi tercih edersiniz?
Gece 18 66.6
Giindiiz 4 14.8
Fark etmez 5 18.5

Egitim fakiiltesi 0grencileri yazmayi planladiginiz bir sey var m1? sorusunu %34°ii evet, %66’s1
hayir olarak cevaplamistir. “Yazi/metin yazarim” cevabi veren egitim fakiiltesi 6grencilerinin son
zamanlarda bir seyler yazip yazmadiklart soruldugunda %77.8’1 evet, %22.2’si hayir yazmadim;
son ii¢ ayda ise %100l evet yazdim yanitini vermistir. “Yazi/metin yazarim” cevabi veren
egitim fakdiltesi Ogrencilerinin yazmayi tercih ettikleri mevsim olarak, %34.3’i0 kis, %25’i
sonbahar, %16’s1 yaz, %9.3’l ilkbahar, %16’s1 ise mevsimin fark etmedigini ifade etmislerdir.
“Yazi/metin yazarim” cevabi veren egitim fakiiltesi 0grencilerinin giin igerisinde de %66.6’s1
gece yazmaktan hoslandigini, %14.8°1 giindliz yazmaktan hoslandigini, %18.5°1 fark etmedigini
belirtmislerdir. Bu sonucglardan hareketle 0gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi yazmayi
planladiklar1 bir sey olmadigini ifade etmislerdir. Bunun disinda katilimeilarin yarisindan fazlasi
kis ve sonbahar gibi soguk mevsimlerde yazmay1 tercih ettiklerini, yine biiyiik cogunluk geceleri
yazmay1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin yoneltilen sorulara iliskin
ifadeleri soyledir:

“Hocam ben bir arkadasin hayatin1 ben yazmayi diigiiniiyorum hani o benim ev arkadasim baya giizel
bir hayati var. Ikincisi de bir elestiri yazis1 yazmak istiyorum ama hani onun igin daha boyle
diisiincelerimi...” (Yazmayi planlanan sey).

“Evet, ben 1 hafta 6nce yazdim. O da sey yazdim *’Ozgecan Aslan ve Siddet...”” (Son zamanlarda
yazdiklar)

“Ben o giinligii 3 ay once falan yazdim.” (Son ii¢ ayda yazdiklari)

“Ben de su an ¢ok yazmiyorum ama lisedeyken bir ara giinliik ¢ok yaziyordum, her giin yazmaya
calistyordum ve ¢ok hosuma gidiyordu. Giinliigii de diizenli olarak yazmiyordum ama Oyle bir an
geliyordu ki doluyordum mesela...” (Daha uzun zaman)

“Ya kigin ben ¢ok bunaliyorum. Yani ruh halim pek iyi olmadigi i¢in... Zaten ben mutluyken yazmam.
Boyle de bir seyim vardir. Ben kétitysem yazarim.” (Kis)

“... Ben biraz fazla romantik bir insanim. Sonbahar bende hep seydir hani hep hiiziin. Ama belki de bir
seylerin yazilmasi i¢in insana ilham veren mevsim oldugunu diisiinliyorum. Hani hep derler ya bir
klise vardir. Iste yapraklar dokiiliir, sararir falan yerlerde olur. Ama gercekten iginde yasarim.
Sonbaharin verdigi hiiznii olsun, ayrilik hasret belki de beni yazmaya en ¢ok iten seyler bunlardir. Ben
bu ylizden sonbahar yazmay1 daha ¢ok severim.” (Sonbahar)

“Yaz. O ylizden giinesli bir havada disar1 ¢iksam kalemimi defterimi alsam yazsam, dyle yani.” (Yaz)
“Ben ilkbahar1 tercih ediyorum. Zaten yazdiklarimin ¢ogu o zamandir. Evde dogru diizgiin
oturmuyorum o zamanlarda.” (ilkbahar)

“Dedigim gibi ben aksamlar1 severim birazcik. Gece daha giizel oluyor...” (Gece)

Ben yalniz kaldigimda yazarim ama daha ¢ok geceleri degil hani giindiiz bir yere giderim mesela
yalniz kaldigim bir yerde, yalniz olabilecegim bir yerde...” (Giindiiz)

“Yok, mevsim fark etmiyor bende. Sadece sey, gec saatlerde yaziyorum giindiizleri mesgul olunca.
Bos zamanlarimda.” (Fark etmez)
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Yazma Mekani

“Yazi/metin yazarim” cevabi veren egitim fakiiltesi 6grencilerinin goriislerine gore dgrencilerin
“Hangi ortamlarda yazmay1 tercih edersiniz? Neden?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 8’de yer
almaktadir.

Tablo 8. _

Yazma Mekdanina Iliskin Bulgular

f %
Yalniz 17 41.5
Kapali alan 10 244
Acik alan 4 9.8
Sahil 3 7.3
Seyahat 2 4.8
Kalabalikta 1 2.4
Fark etmez 4 9.8

Egitim fakiiltesi Ogrencileri yazmayi tercih ettikleri ortam sorusuna iligskin; %41.5%i
yalniz, %24.4’G kapali alan, %9.8’1 acik alan, %7.3’4 sahil, %4.8’1 seyahat, %2.4’0
kalabalik, %9.8’1 ise ortamin fark etmedigi yanitin1 vermistir. Bu baglamda egitim fakiiltesi
ogrencilerinin yarisindan fazlasinin yalniz ve kendi odalar1 gibi kapali ortamlarda yazmay: tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin soruya iliskin goriisleri soyledir:

“Yani hocam bulundugumuz ortama gore degisiyor ama dedigi gibi yalniz kaldigim durumlarda daha
¢ok yaziyorum ben ama bazen sahilde de canim sikkin oldugunda dolasirken aklima bir sey gelir o
sahili dolastiktan sonra eve gelince o anda da yazabilirim.” (Yalmz, Sahil)

“Odamda daha ¢ok, yalniz kaldigimda yazmay1 tercih ediyorum.” (Kapal mekan)

“Dogal ortamlar1 seviyorum hocam. Mesela orman gibi, piknik alan1 gibi yerlerde, a¢ik alanda. Daha
giizel hem beyine oksijen gidiyor, daha giizel kelimeler, daha giizel ciimleler dokiilebiliyor yani.”
(Acik alan)

“Yalnizken ben seyahat halinde...” (Seyahat)

Ben kalabalik seviyorum.” (Kalabalk)

“Bence en 6nemli sey odaklanmak, yazmak istiyorsam ¢evremde ne olup bittigi hi¢ 6nemli degildir
ben otobiiste de yaziyorum yani hoca ders anlatirken arkada da yaziyorum bazen onlar duymasinlar
gerci.” (Fark etmez)

Paylasim

“Yazi/metin yazarim” cevabi veren egitim fakiiltesi 6grencilerinin goriislerine gore dgrencilerin
yazdig1 metinleri paylasim durumlarina iligkin bulgular Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. .

Ogrencilerin Yazilarimi Paylasma Durumuna Iliskin Bulgular

f %
Yazdiklarimizi diger insanlarla paylagir misiniz?
Evet 14 519
Hayir 13 48.1
Yazdiklarmizi ne gibi ortamlarda paylasirsiniz?
Internet 8 320
Arkadas 8 320
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Aile 7 280
Dergi 2 8.0
Yazdigimiz herhangi bir kuliip, organizasyon, blog, dergi vb. var
mi1?
Evet 6 222
Hayir 21 78.8

Egitim fakiiltesi 6grencileri yazdiklarinizi paylasir misiniz? sorusuna iliskin, %51.9’u evet
paylagirim, %48.1°1 hayir paylasmam yanitin1 vermistir. Yazdiklarini ne gibi ortamlarda
paylasirsiniz sorusuna %32’°si internet, %%32’si arkadas, %28’1 aile, %8’1 dergi olarak
belirtmistir. “Yazdiginiz herhangi bir kuliip, organizasyon, blog, dergi vb. var midir?”
sorusuna %22.2°si evet, %77.8’1 hayir yanitin1 vermistir. Bu baglamda katilimcilarin yaklasik
yarisi yazdiklarmi paylasmaktadir. Ogrenciler goriisme sirasinda yazilarini sosyal medyada
paylagmalarini ifade etmislerdir. Bu da arastirmanin 6nemli bir bulgusudur. Katilimeilarin biiyiik

bir kism1 herhangi bir kuliip, organizasyon, blog, dergi de yazmadiklarini belirtmislerdir.

“Evet, bende paylagiyorum genellikle instagramda paylasiyorum c¢iinkii orda hem yakin gevrem takip
ediyor hem de baska insanlarinda gérme firsati oluyor.” (internet)

“Arkadaglarima, anneme. Anneme de paylastim. Arada arkadaslarima mesela. Ondan sonra
kardesime... Onlarin ne disiindiigiinii... Her kesimden insana... Her kesimden insana paylasip
hepsinin bir diisiincelerini almayi istiyorum, seviyorum yani.” (Arkadas, Aile)

“Baz1 dergilere yolluyorum sadece. Onun disinda 6zel olarak bireysel olarak kimse yok.” (Dergi)

“Ben yaziyorum. Yani bayadir yaziyorum. Her tiirde yaziyorum. Ama bir blogum var benim. Google
Blogu hesabim var. Oradan sadece sanatsal yazilarimi paylasiyorum bazen. Yani seviyorum
yazmayi...” (Blog)

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

50 egitim fakiiltesi O6grencisinin %54’linlin yazmaya iliskin yanitlar1 olumlu, %46’smin
olumsuzdur. Olumlu yanit verenler yazi yazmay1 sevdigi ve kendilerini ifade etme araci olarak
gordiikleri i¢in yazma egiliminde olduklarini belirtmektedirler. Olumsuz yanit verenler ise
yazmaktan ¢ok hoslanmamay1 ve kendi yazma yeterligi ile ilgili olumsuz diisiincelerini birer
etken olarak ileri stirmektedirler. Yamac, Celiktiirk Sezgin ve Kocaarslan’in (2016) 20 6gretmen
aday1 ile 6gretmen adaylarinin yazma ve yazma ogretimine iliskin deneyim ve inancglarini ortaya
cikarmayr amagladigi arastirmada, katilimcilarin 6’s1 kendilerini yazma acisindan yeterli
goriirken, 14°ii yetersiz géormektedir. Ogretmen adaylariin yazma yeterligine iliskin inanglarmin
olumsuz yonde olmasi, onlarin yazmaktan kagmasina neden olmus olabilir. Yine Karadag ve
Kayabasi (2013) arastirmalarinda simif Ogretmeni adaylarmin yazma aligkanlifina sahip
olmadigini bulgulamislardir. Bu yOniiyle arasgtirmalar birbirini destekler sonuglar ortaya
koymustur.

Katilimcilar en ¢ok rahatlamak ve unutmamak igin yazdiklarini belirtmistir. Katilimeilarin biiyiik
cogunlugu yazmaya kendi kendilerine yoneldiklerini ifade etmislerdir. Burada dikkat ¢eken nokta
ogretmenlerin etkisinin en az oranda ¢ikmis olmasidir. Tok, Rachim ve Kus (2014) yazma
aligkanlig1 olan ortaokul 6grencileri ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda, katilimcilar yazma
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aligkanlig1 kazanmalarinda en biiyiik etkenin 6gretmenleri oldugunu belirtmislerdir. Bu bakimdan
iki aragtirmanin sonuglar1 farklilik gostermektedir. Bowie’ye (1996) gore Ogretmenler yazma
becerisi bakimindan yetersizlik gosterirse yazma becerisinin 6gretimi bakimindan da kendilerini
yetersiz hissetmekte ve yazma becerisini Ogretmekten kaginmaktadirlar. Ogretmenlerin
Ogrencileri en az yazmaya yoOnelten etmen olmasi Bowie nin goriisleriyle birlestirilince dnemli
bir noktaya isaret etmektedir.

Katilimcilar sirasiyla en ¢ok giinliik, siir ve dykii yazmaktadirlar. Bu bulgular, alanyazindaki bazi
bulgularla 6rtiismemektedir. Ozdemir ve Erdem (2011) tarafindan yapilan arastirmaya gore
ogrenciler genellikle giinliik ve deneme tiirtinde yazilar yazmamaktadir. Yine 6grencilerin, oykii
tiirlinde yazilar1 higbir zaman yazmadiklar1 belirlenmistir. Sarpkaya ve Kesici (2012) tarafindan
yapilan arastirmada ise giinliik tutuldugu yoniinde bulgu elde edilmistir. Orneklem grubunun ve
aragtirma yonteminin farkli olmasi bu tiir Ortigmeyen bulgularin elde edilmesine yol
acabilmektedir. Bu nedenle bu konuda daha saglikli bilgilere ulagarak genelleyici veriler
toplayabilmek i¢in daha ¢ok ¢alismanin yapilmasi gerektigi agiktir.

Ogrenciler yazma edimini daha &nce herhangi bir bicimde planlamadan anlik reflekslerle ve
baslayip bitirecek bir bicimde yapmaktadirlar. Bu tarz bir yazma bi¢iminin giinliik tiirii metinleri
yazmak acisindan uygun olmasi yaninda siir ve Oykii tiirii metinlerin daha genis bir siirece
yayilarak yazilmasinin daha nitelikli metinler liretmek agisindan son derece 6nemli oldugu agiktir.

Katilimeilar tarafindan ““Yazarken nelere dikkat edersiniz?” sorusuna en ¢ok yazim, noktalama ve
paragraf yapist yanit1 verilmistir. Ozdemir ve Erdem (2011) tarafindan yapilan arastirmada,
ogrencilerin yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma ve yazma yeterliligi alt boyutlarina
stk sik diizeyinde puan verdikleri bulgulanmistir. Yine Tirkce egitimi siireclerinde yazim ve
noktalama kurallarina biiylik 6énem veriliyor olmasi ve sinavlarda da bu konunun baslica soru
alanlarindan biri olmas1 6grencilerin bu konuda siirekli dikkatli olmalarini saglamaktadir.

Diger yandan Ogrenciler agisindan yazim ve noktalamanin ve paragraf yapilarmin dikkate
alinmas1 acik ve anlasilir metinler iiretebilmek acisindan 6nemli ve gereklidir. Bunun yaninda
ogrencilerin yazma amaci olarak en ¢ok rahatlamak ve hoslandiklari i¢in yaziyor olmalarinin da
etkisiyle metnin konusuna, igeriksel 6zelliklerine ¢ok fazla odaklanmadiklar1 dikkat cekmektedir.
Flower ve Hayes (1981)’in terimleriyle sdylemek gerekirse okur temelli yazmak yerine yazar
temelli yaziyor olmalar1 dikkat ¢gekmektedir. Bununla birlikte dgrencilerin herhangi bir yer igin
yazmiyor olmalar1t da yine yazar merkezli yazdiklarina isaret eden bir durum olarak
yorumlanabilir. Ciinkii belirli bir okuyucu Kkitlesi i¢in yazmak yerine daha ¢ok kendilerini
okuyucu olarak gordiikleri bir yazma siireci yasamaktadirlar. Bununla birlikte yazdiklarim
yaklagik yarisinin paylasiyor oldugunu belirtmesi bir ¢eligki gibi goriinebilir. Ancak bu
paylasimin daha c¢ok genis bir okur kitlesi i¢in degil de aile arkadas gibi daha dar bir ¢evre i¢in
yapiliyor olmasi bu ¢eliskiyi bir yoniiyle ortadan kaldirmaktadir.
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Zamanla 1ilgili noktada ise G6grencilerin, %66’s1 herhangi bir sey yazmay1 planlamadiklarini
belirtmistir. Bu durum o&grencilerin yazmaya aliskin olmadiklari yoniinde bir goriiniim
sunmaktadir. Bu goriinimii destekleyen bir diger bulgu da 6grencilerin %77.8’inin herhangi bir
kuliip, organizasyon, blog, dergi vb. yerde yazmiyor olmalaridir. Buna karsin Uriin Karahan
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin yazma aligkanliklari iyi diizeyde bulgulanmistir.
Smirh sayidaki arastirmalarla 6grencilerin yazma aligkanliklarina iligkin genel bir goriiniim elde
etmenin olanaksiz olmasi yaninda veri toplama araglarinin ve orneklem grubunun farkli
olmasinin da bu tiir ¢eliskili sonuglar1 dogurabilecegi agiktir.

Ogrenciler genelde kis mevsiminde ve geceleri yazmayi tercih ettiklerini belirtmektedirler.
Mekan olarak kapali mekanda ve yalniz baslarina yazmay: yeglediklerini belirtmislerdir. Kis
mevsimiyle birlikte iklim kosular1 ve derslerin de etkisi diistiniiliince 6grencilerin kendilerini
kapalt mekanlarda yazmaya yoneltmeleri buna karsin yaz mevsiminde ise bunun tam tersi bir
durumun olmas1 dikkat ¢ekmektedir.

Arastirma bir devlet iiniversitesinde 6grenim gormekte olan 50 6gretmen adayi ile sinirhidir.
Bundan sonra yapilacak ¢alismalar, daha biiylik 6rneklem grubu ile gergeklestirilebilir. Ayrica
calismada veriler odak grup gorlismesi ile toplanmistir. Gelistirilen dlgme aracindaki sorular
anket formuna uyarlanarak yine veri toplama yoluna gidilebilir. Son olarak, 6gretmen adaylarinin
istenilen diizeyde yazma goriinlimiine sahip olmamasindan dolay1 yazma becerisini gelistirici ve
cazip hale getirici derslerin ya da etkinliklerin egitim fakiiltesi lisans programlari igerisine dahil
edilmesi arastirmada onerilmektedir.
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Extended Abstract
Purpose

Producing written text is an act that requires cognitively complex processes to be performed in a
given hierarchy. Flower ve Hayes (1981) revealed, how cognitive processes are performed.
According to model, the writing act requires the co-ordinated functioning of the three basic
components, namely the long-term memory, the writing process and the activity frame. Writing
process starts with defining a goal, producing ideas related to the subject domain and organizing
these ideas in terms of general planning. A person who produced a notional text remains
constantly active throughout the writing process with spilling the text and checking the harmony
between the notional text and the physical text. Besides, it draws the memory and activity
environment as the main actors of the writing process by pulling information about the subject,
reading and text type from the long term memory and trying to make the written text suitable for
the reader.

Writing skills are the most effort-driven skills among other language skills (Schiller, 1954; akt.
Demir, 2013). Having good writing skills seems important for both academic success and
learning and also for acquiring other language skills. It is possible to encounter diversified studies
about writing habits of teacher candidates in the literature. It is noteworthy that the studies on
writing habits in Turkish language are limited in number, although it is important to acquire this
crucial skill in the field of language education and turn it into a regular practice. For these reason,
this study aims to determine the writing habits of preservice teachers in different contexts.

Method

The research was designed in accordance with the qualitative research design. The participants of
this study were randomly chosen from teacher candidates at Burdur Mehmet Akif Ersoy
University Faculty of Education. The data were collected by focus group interviews from
participants. A special attention was paid to choose the interviewee group considering the fact
that variety in participants (programs) could provide rich datas about the research aim. In this
context, focus group interviews were conducted with 50 preservice teachers attending in 10
different teacher preparation programs as follows; Elementary Education, Turkish Education,
Mathematics Education, Social Studies Education, Science Education, Computer and
Instructional Technologies Education, Music Education, Painting Education, English Language
Teaching, Guidance and Psychological Counselling Teacher Education. A semi-structured
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interview form was prepared to identify the profiles of writing habits of preservice teachers. In
the interview form, there were interview questions about teacher candidates’ purpose of writing,
writing type and style, points that they pay attention while writing, writing frequency, and sharing
of written material. The data were analysed by the help of content analysis. In order to increase
the reliability of the data, the opinions of writing experts were taken during the analysis of the
data.

Results and Discussion

In the content analysis process, teacher candidates’ quoted passages were evaluated in detail.
Findings obtained in the research were presented under the themes as follows:"Writing Aim",
"Type", "Writing Style", “Writing Process”, "Time", "Venue", "Sharing".

From 50 preservice teachers, 27 of them (54%) answered positively about their writing
circumstances and 23 (46%) were negative. The negative circumstances of the teachers'
candidates for writing could have caused them to avoid writing.

Most of the students stated that they generally write for feeling relieved and not diarizing the
daily events. They also stated that they were tended writing by themselves. In line with the
another significant finding of this current research is the most frequent writing genres were
diaries, poems and stories.

Students form their writing acquisition by instant reflexes with a start and finish approach
without any planning. It is clear that such a form of writing is more appropriate in terms of
writing diary typed texts, as well as of writing poetry and story texts in a wider process in terms
of producing more qualified texts.

When the question, “what are the things that should be paid attention when you are writing”
were conducted to participants, it was seen that the most common writing process elements were
spelling & punctuation and paragraph structures. It is considered that, in order to be able to
produce clear and concise texts, it is important and necessary to focus on spelling, punctuation
and the paragraphs

It is also identified that the students do not focus too much on the contextual features of the text.
Nevertheless, it can be argued that students not writing for a specific place (reader centered
writing) may be evaluated in author centered writing classification. Because instead of writing for
a certain amount of the reader, they have a writing process in which they see themselves as
readers.

66% of the teacher candidates stated that they did not plan to write anything, This presents a view
that students are not accustomed to writing. Another finding that supports this finding is that
77.8% of the students were not writing in any special interest communities, organizations, blogs
or daily magazines (social media)
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Participants stated that they generally prefer to write in the winter season and in the evenings of a
day. They also prefer to write at indoors and by themselves. It is noteworthy that in the winter
season, the climate conditions and the influence of the lessons lead students to write themselves
in indoors, whereas in summer it is the opposite.
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