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Ozet: Bu g¢alisma, {istin yetenekli Ogrenciler igin
“Elektrigin Iletimi” iinitesine iliskin zenginlestirilmis 6.
simif fen bilimleri 6gretim programu gelistirmek amaciyla
hazirlanmigtir. Aragtirmada, var olan uygulamanin elestirel
bir degerlendirilmesi yapilarak, durumu iyilestirmek igin
yapilmasi gerekenlerin belirlenmesi amaglandigi igin
aragtirma yontemi eylem arastirmasi olarak belirlenmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanligi’na
bagli Ankara Cankaya ilgesinde bulunan Yasemin Karakaya
Bilim ve Sanat Merkezi’'ndeki (BILSEM), Bilimsel
Yetenekleri Fark Ettirme (BYF) programina kayith istiin
yetenekli olarak tanilanmig 32 Ogrenci olusturmaktadir.
Aragtirmada daha ¢ok kisiye uygulama yapilabilmesi igin
aragtirmact ii¢ hafta siire ile hafta igi altt grupla ayr ayn
galigmistir. Bu ii¢ haftalik siirede her bir grupla haftada ii¢
ders saati ders yapilmustir. Tiim derslere katilan 19
ogrencinin verileri degerlendirmeye alinmigtir. Aragtirmanin
veri toplama araglarini “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”,
acik uclu degerlendirme sorularindan olusan basari testi,
Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis  goriisme
formlari, etkinliklerin sonunda &grencilere yazdirilan
yansitict giinliikkler ve arastirmaci tarafindan hazirlanan
aragtirmact notlar1 olusturmaktadir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gdre zenginlestirilen  programin
Ogrencilerin  bilimsel siire¢ becerileri {izerine olumlu
katkilarmin oldugu ve basarilarini arttirdignr goriilmiistiir.
Ogrenci goriislerine bakildiginda 6grencilerin ilgi gekici ve
daha once gormedikleri etkinliklerle karsilasmaktan, bu
etkinliklere aktif katilim saglamaktan, o6grendiklerini
giinliik hayatla iligkilendirmekten ve bilgileri yapilandirarak

Abstract: This study aims to develop an enriched 6%
grade science curriculum regarding the unit of
“Conduction of Electricity” for gifted students. The
study is specified as an action research in order to
enhance the existing situations by making a critical
approach. The study group is formed by 32 students
identified as gifted students who are registered to the
Noticing Scientific Gifts Program of the Yasemin
Karakaya Science and Art Center in Ankara allied to
the Ministry of National Education. The researcher
worked one by one with 6 groups during the
weekdays in 3 weeks to be able to reach enough more
people. In this three-week period, three lessons per
week were studied with each group. The data of 19
students who attended all the lessons of research are
evaluated. In this study, Science Process Skills Test
and a science achievement test which includes open-
ended questions, semi-structured interview form
applied to the students, reflective diaries that were
kept by the students after the activities and
researcher’s journal were used for collecting data.
According to results of the research, it is found that
the enriched program has positive effects on the
science process of students and improves the
academic success level of the participants. Examining
the students opinion, it is obvious that students are
more likely to be excited about coming across
interesting and  never-before-seen  activities,
participating actively in these activities, associating
the learned subject with daily life and making their
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Ogrenmelerini daha kalict kilmaktan keyif aldiklari tespit learning more permanent by constructing the
edilmistir. information.

Anahtar  Sozciikler: Ustiin  yeteneklilik, fen bilimleri, Keywords: Gifted and talented, science, enriched
zenginlestirilmis Ogretim programi, 6. sumf, bilimsel siire¢c curriculum, 6™ grade, science process skills.
becerileri.

Giris

Kiiciik yastan itibaren kendi ilgi ve yeteneklerine gore yetisen g¢ocuklar, kendini gergeklestiren
bireyleri ve gii¢lii bir toplumu olustururlar. Giintimiizde egitim sistemi, her ne kadar herkese esit
uygulansa da, egitim sisteminin amaci ayn1 tip insan yetistirmek degildir. Riley (2011)’e gore her
birey bir digerinden farklidir ve 6grenciler derse kendileriyle birlikte kiiltiirlerini, yeteneklerini,
dinlerini, yasadiklar1 giicliikleri, sosyo-ekonomik diizeylerini, deneyimlerini, ge¢mislerini,
ogrenme stillerini, beklentilerini de getirmektedir (s.3). Egitimdeki yeni diizenlemeler bu bireysel
farkliliklarin  dikkate alinip, kisilerin igindeki yetenek ve ilgilerin ortaya c¢ikartilmasi,
onemsenmesi yoniindedir. Ustiin yetenekli ogrenciler de bu farkli &zellikteki ogrenci
gruplarindan biridir.

Ustiin yetenekli bireyler var olan bilgiyi sorgulama, yeni ihtiyaclar yaratip diizeni farklilastirma
cabasindadirlar ve bu cabalar1 da bilimsel gelismelerin temelini olusturur. Hemen hemen her
donemde toplulugun onciiliigiinii iistlenmis, yaraticiligi, kahramanligi, problem ¢ézmedeki iistiin
giicli, etrafindakileri ikna ve etkileme giicli, kurnazligi, sezgileri, icatlar1 ve buluslar ile tarihi
yonlendirmis kisiler olmustur (Akarsu, 2004, s. 127). Akarsu (2004) iistlin yetenekli ¢ocuklar
yas gruplarindaki normal arkadaslarindan daha erken, daha c¢abuk daha iyi ve daha farkh
bigimlerde d6grenen ¢ocuklar olarak tanimlarken, bir bagka tanimda Bayko¢ Donmez (2011) iistiin
ve 0zel yetenekliligi; bireyin, genetik 6zelliklerle var olan ve ¢evresel uyaranlarla gelisen; fiziksel
bliylime ve gelisim, hareket gelisimi, algi-dikkat kontrolii, analiz, sentez, problem ¢6zme gibi
biligsel gelisim, dili anlama ve ifade etme yetenegi, sosyal, duygusal ve estetik gelisim alanlarinin
birinde ve/veya birkaginda ya da hepsinde cesitli gézlem ve 6lgme araclariyla uzman kisiler
tarafindan gozlenen ve/veya Olgiilebilen, yasitlarindan ileri diizeyde olma durumu olarak
tanimlanmaktadir.

Tarihe yon veren bu insanlar ge¢cmisi oldugu gibi gelecegi de sekillendireceklerdir. Bu yiizden
istlin yetenekli bireylerin dogustan sahip olduklar1 olaganiistii potansiyellerini gelistirerek
kapasitelerinin en iyisini ortaya koyabilmesini saglamak, iilkemizin bugiinii ve gelecegi agisindan
stratejik onem arz etmektedir (Bakioglu ve Levent, 2013). Toplumu olusturan bireyler gelisimin
anahtar1 olacaksa, ¢agdaslik kapisinin anahtar1 olan ¢ocuklarimizi dogru sekillendirmek egitimin
oncelikli hedefi olmalidir. Bunun i¢in de oncelikli olarak bu kisilerin zamaninda tespit edilmesi;
sonrasinda da uygun bir program ve etkili bir 6gretmenle yonlendirilmesi gereklidir.
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Ustiin yetenekli ¢ocuklar kendilerini gergeklestirebilecekleri farkli egitici programlara ihtiyac
duyarlar. Bu 6grencilerin ilgilerinin fark edilmesi ve ihtiyaglarmin karsilanmasi ic¢in nitelikli
programlar hazirlanmalidir. Bu programlar1 hazirlarken; iistiin yetenekli 6grenciler i¢in etkili
O0grenme ortamlarinin gelistirilmesi, akademik basarisizliklarinin 6nlenmesi, 6grenmeye yonelik
ilgilerinin ve giidiilenmelerinin saglanmasi olduk¢a onemlidir (Eristi, 2012). Tiirkiye’de {istlin
yetenekli dgrencilerin egitimi ile ilgili uygulamalarin olduk¢a uzun bir ge¢misi olmakla birlikte
konu hakkindaki ¢agdas uygulamalar incelendiginde, Tiirkiye’de bu konuda 6nemli bir nicel ve
nitel yetersizligin oldugu gdze carpmaktadir. Ornegin, Milli Egitim Bakanligi’min yiiriitmekte
oldugu Bilim ve Sanat Merkezleri uygulamasi ve Anadolu Universitesi ile Istanbul
Universitesi'nde yiiriitiillen programlarm disinda, ilkokul ve ortaokullarda, iistiin yetenekli
ogrencilerin egitimlerine yonelik olarak yiiriitiilen yalnizca birka¢ program s6z konusudur. Bu
programlar ise yalnizca mevsimlik caligmalar yapmaktadirlar. Lise diizeyinde ise yalnizca devlet

fen liselerinin kismen de olsa bu kitleye yonelik olarak caligmalar yaptigi sOylenebilir (Sak,
2011).

Ulkemizde iistiin yetenekli ¢ocuklara &zgii yapilan calismalarin yetersiz olmasinin yaninda,
sorunlardan bir digeri de yapilmas: planlanan uygulamalarin hayata gecirilmemesidir. Ornegin,
Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Egitim Yonetmeligi'ne gore iistiin yetenekli dgrenciler icin
okullarda bireysellestirilmis egitim programi (BEP) ve kaynak oda hazirlanmasi gerekmektedir
(MEB, 2006). Ancak giinlimiizde yonetmeliklerde bulunan bu maddeler uygulanmamaktadir.
Ogretmenler bu cocuklarla 6zel olarak ilgilenmemekte, program hazirlamada yetersiz
kalmaktadir. Yetersiz kalinan bir diger nokta ise iistiin yetenekli 6grencilerin degerlendirilmesi
hususundadir. Ogretim programlarinin  dgrencilerde alt diizey diisiinmeyi gerektiren bir
anlayistan, iist diizey diisiinmeyi gerektiren bir anlayisa; O0gretim yontem ve tekniklerinin
ogretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli bir yapiya; 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin
ise bilgilerin ne derece kazanildigin1 6lgen bir yapidan, bilgilerin yeni durumlarda ya da gercek
yasamda nasil kullanilabilecegini dlgen bir yapiya doniismistiir (Biemer, 1993, Akt. Alkan,
2013). Bu durum ozellikle iistiin yetenekli 6grenciler igin, 6gretim siirecinde yeni degerlendirme
yaklagimlarina ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Bu eksiklikler goz 6niinde bulundurularak hazirlanan bu arastirmanin amaci 6. sinif diizeyindeki
listiin yetenekli 6grencilere yonelik “Elektrigin Iletimi” iinitesini igeren bir fen bilimleri 6gretim
program modeli hazirlamak, hazirlanan programin Ggrenciler tarafindan degerlendirilmesini
saglamak, programin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve 6grenmeye diizeylerine olan
etkisini incelemektir. Arastrmanin yapilacagi dénemde BILSEM’de BYF programindaki
ogrencilerle elektrik konusu islenecegi i¢in ve 6. smif 6grenci grubunun MEB fen dersi
programinda heniiz Elektrik konusuna gegmemis olmasi sebebi ile bu konu secilmistir. Boylece
hazirlanan programin etkililigine iliskin sonuglarin daha glivenilir olacagi diistintilmistiir.
Hazirlanan program ve ayrica arastirmada kullanilan; 6grencilerin BSB becerilerini kullanarak
cozebilecekleri giinliik hayatla iliskilendirilmis sorularin bulundugu agik uglu degerlendirme
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sorular1 alana katki saglamasi ve bu alanda yapilan calismalara 1s1k tutmasi bakimindan
onemlidir. Arastirma kapsaminda asagida yer alan sorulara cevap aranmaistir.

1. 6. Sinif iistiin yetenekli dgrencilere uygun gelistirilen fen bilimleri “Elektrigin iletimi”
iinitesine iliskin zenginlestirilmis 6gretim programinin uygulandigr 6grencilerin bilimsel siire¢
becerileri 6l¢eginden elde edilen 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik, zenginlestirilmis 6. sinif fen bilimleri “Elektrigin
Iletimi” iinitesine iliskin 6grencilerin dgrenme diizeyi nedir?

3. Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik, zenginlestirilmis 6. siif fen bilimleri “Elektrigin
[letimi” iinitesindeki etkinliklerin uygulanma siirecine iliskin arastirmaci notlari nelerdir?

4. Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik, zenginlestirilmis 6. sinif fen bilimleri “Elektrigin
Iletimi” {initesine iliskin dgrencilerin goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu c¢alismada uzman arastirmacilarin yiiriitiiciiliglinde, uygulayicilarin ve probleme taraf
olanlarin da katilimiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirilmesini yaparak, durumu
iyilestirmek i¢in alinmasi gereken onlemleri belirlemek amaciyla (Karasar, 1999, s. 27) eylem
aragtirmasi yapilmistir. Uygulama ortaminda uygulayiciy1 rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi
gereken ya da yeni bir yaklagimi deneme; eylem arastirmalarinin olasi konu kaynaklari arasinda
yer alir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.336). Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik fen bilimleri
Ogretim programina iliskin eksiklerin olmasi sebebi ile bu 6grencilere hizmet veren kurumlarin
uygulamada yasadigi sikintilar ve bu Ogrencilerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak, alternatif
zenginlestirilmis 6. sif fen bilimleri 6gretim program Onerisi gelistirilmis ve programin
ogrenciler iizerindeki etkisini incelemek adina, model uygulama ortaminda denenmistir. Bu
sebeple de arastirma yontemi eylem arastirmasi olarak belirlenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmada, Ustlin yetenekli 6. siif dgrencilerine yonelik zenginlestirilmis 6gretim programi,
Milli Egitim Bakanligi’na bagli Ankara Cankaya ilgesinde bulunan Yasemin Karakaya Bilim ve
Sanat Merkezi’ndeki (BILSEM), Bilimsel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF) programma kayztls,
tistlin yetenekli olarak tanilanan, daha once elektrik konusu ile ilgili benzer seviyede egitim almis
ogrencilere uygulanmistir.

Ogrenciler BILSEM'e haftanm belirli giinleri gelmekte ve burada kiiciik gruplar halinde
caligmaktadirlar. Arastirmada daha ¢ok kisiye uygulama yapilabilmesi i¢in arastirmaci hafta i¢i
alt1 grupla ayr1 ayr caligmistir. Tlim gruplara ayn1 program uygulanmistir. Her bir gruba ii¢ hafta
boyunca, haftada ii¢ ders saati olmak {iizere toplam dokuz ders saati zaman ayrilmistir.
Uygulamaya katilan 32 6grencinin giinlere gore dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir. Okul dersleri
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bitiminde BILSEM'e gelen &grencilerin, sinav haftas1 veya derslerin yogun oldugu dénemlerde
devamsizlik yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu calismada da 32 6grencinin sadece 19'u ii¢ haftadaki
derslerin tamamina katilim gostermislerdir. Veri toplama araglarinin bulgular1 analiz edilirken
sadece bu 19 kisinin sonuglar1 degerlendirmeye alinmustir.

Tablo 1
Giinlere Gore Gruplardaki Ogrenci Sayist

Pazartesi Sali Carsamba Persembe Persembe Cuma Toplam
Aksam Aksam Aksam Ogle Aksam Aksam Kisi
Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Sa
yis1
1. Hafta 6 kisi 3 kisi 6 kisi 3 kisi 6 kisi 3 kisi 27 kisi
2. Hafta 5 kisi 5 kisi 5 kisi 3 kisi 3 kisi 4 kisi 25 kisi
3. Hafta 5 kisi 6 kisi 4 kisi 3 kisi 2 kisi 3 kisi 23 kisi

Veri Toplama Araci

Arastirmada hem nitel hem nicel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Nicel araglar “Bilimsel
Stire¢ Becerileri Testi”, agik uclu degerlendirme sorularindan olusan basar testi, nitel araglar ise
yar1 yapilandirilmig gériisme formlari, yansitici giinliik ve aragtirmaci notlaridir.

Bilimsel siire¢ becerileri testi. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testinin (BSB) orijinali,
ortaokul ve lise 6grencileri i¢in James R. Okey, Kevin C. Wise ve Joseph C. (1985) tarafindan
gelistirilmis ve giivenirligi 0.86 olarak hesaplanmustir. Tiirkceye cevirisi ve uyarlamasi ise Ilker
Ozkan, Petek Askar ve Omer Geban (1994) tarafindan yapilmistir (Yavuz, 1998). Aydogdu
(2006), testi biligsel gelisim diizeyi bakimindan 8. siniflar i¢in uygun bulmus ve arastirmasinda
orneklemi 7. siniflardan olustugu i¢in uygun olmayan sorular testten ¢ikartarak, orijinalinde 36
madde bulunan testi 28 maddeye indirmistir. 28 maddelik test rastgele secilen dokuz ilkogretim
okulundaki 7. simif 6grencilerine (n=336) uygulanmistir. Uygulama sonrasinda da maddelerin
ayiricilik indeksi 0.30’un altinda olan sorular testten c¢ikartilmistir. Analizler sonunda 25 ¢oktan
se¢meli maddeden olusan ve gilivenirligi 0.81 olan test elde edilmistir. Bu ¢alismada Aydogdu
(2006) tarafindan kullanilan 25 maddelik dort segenekli BSB Testi kullanilmistir.

Basan testi. Ogrencilerin basari diizeyini belirlemek icin “Elektrigin iletimi” iinitesi
kapsaminda arastirmaci tarafindan, kendi iginde alt sorulara ayrilan dokuz a¢ik uclu sorudan
olusan bir test hazirlanmistir. Sorular &grencilerin sadece bilgilerini degil bilimsel siireg ve
problem ¢6zme becerilerini de 6lgmeye yoneliktir. Testin kapsam gegerliligi i¢in ii¢ alan uzmani
ile gorlislilmiistiir. Sorularin amaca uygunlugu ile ilgili de iki 6l¢gme degerlendirme alaninda
uzman kiginin goriisii alimmustir. Goriisler dogrultusunda testin nihai formu olusturulmustur.
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Acik uglu sorulardan olusan degerlendirmelerde Ogrencilerin kendi bakis agilartyla yanitlarini
olusturmalari, farkli yanitlar1 da beraberinde getirebilecegi i¢in ¢alismada her bir soru i¢in farkli
dereceli puanlama anahtar1 olusturulmustur. Bu anahtar olusturulurken iki 6lgme degerlendirme
uzmani ile sorular ayrintili ¢6ziilmiis, olas1 cevaplar, anahtardaki kriterlerle kiyaslanmis, yapilan
diizeltmelerle formlara son hali verilmistir. Bu anahtara goére, O0grencinin basar1 testinden
alabilecegi puan, en diisiik 0, en yiiksek 100°diir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu. Arastirmada Ogrencilerin 6gretme-6grenme
stirecine iliskin goriislerini  belirleyebilmek icin 6grencilerle goriisme yapilmistir. Bu
gorismelerde yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Bu tiir goriismelerde
goriismenin bazi kisimlari daha Onceden yapilandirilmig, bazi kisimlari ise bireyin goriisme
esnasinda verdigi serbest tepkilerden yola ¢ikarak gelisen sorulardan olugsmaktadir (Erkus, 2009).
Gorlisme formunda yer alan sorulara iliskin iki program gelistirme uzmanindan goriis alinmistir.

Yansitic1 giinliikk. Arastirmada Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde derin diisiinmelerini
saglayarak, diisiinme becerilerinin gelisimini, konu ile ilgili neyi bilip, neyi 6grenmeye ihtiyac
duyduklarini tespit etmek ic¢in etkinliklerin sonunda yansitict giinlilk formlar1 kullanilmistir.
Yansitict giinliikler, 6grencilerin 6grenmelerinin igerigi ve sliregleri hakkinda kisisel bilgilerini,
diistincelerini, degisen fikirlerini ve tepkilerini kaydettikleri giinliikklerdir (Wilson ve Jan, 1993,
Akt. Cengiz, 2014).

Yansitict gilinliik sorular1 hazirlanirken {istlin yetenekli tanis1 konulmus bir 7. sinif 6grencisinden
de goriis alinmistir. Ogrenci gozilyle yapilan degerlendirmede, dgrencilerin kisa cevaplari tercih
ettikleri fark edilip, bu durumun veri kaybina neden olmasin1 engellemek i¢in, 6grencilerin “evet”
ya da “hayir” cevabini verecegi sorular yerine, diislincelerini nedenleri ile agiklayabilecekleri
sorularin sorulmasina dikkat edilmistir.

Arastirmaci notlari. Uygulamayr goézlemleyen arastirmacinin, ii¢ haftalik uygulama
stiresince alt1 grupla ayr1 ayr1 olmak tizere {i¢ saatlik dersleri kapsayan notlari, veri toplama araci
olarak kullanmilmistir. Yildirim ve Simsek (2013, s. 333)’in de belirttigi gibi arastirmaci notlari,
arastirmaciin kendi gozlemlerini yansitmaktadir. Arastirmada not almayr kolaylastirmak i¢in
arastirmaci tarafindan gozlem formu olusturulmustur. Yapilan her uygulama sirasinda bu formlar
doldurulup siirece iliskin notlar tutulmustur. Arasgtirmaci uygulayic1 dgretmenin siire¢ yonetimi
esnasinda siirece dahil olmadan, uygulamaya iligkin not tutmustur.

Veri Toplama Araclarinin Uygulamsi

Ik hafta ilk ders dgrencilere “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” 6n test olarak uygulanmustir.
Ogrencilere bu test icin 30 dakika siire verilmistir. Uygulama sonunda ayn1 test son test olarak
tekrar uygulanmistir. Tiim derslere katilim gosteren 19 6grencinin sonuglart degerlendirmeye
almmistir. Ogrencilerin hedeflere ne derece ulastigim test etmek igin kullanilan basari testi de
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aym sekilde 19 dgrenciye, programin sonunda uygulanmistir. Ogrencilere dokuz soru igin bir
ders saati siire verilmistir.

Programin islenisi siliresince uygulanan etkinliklerin degerlendirilmesi i¢in &grencilerden
yansitici giinliik sorularini cevaplandirmalari istenmistir. Ogrencilerin her etkinligin sonunda soru
cevaplamak istemedikleri dikkate alinarak, bazi benzer etkinlikler birlikte degerlendirilmistir.

Program 6gretmen ve arastirmaci ile birlikte uygulanmistir ancak arastirmaci aktif rolde degildir.
Uygulama siirecinde arastirmaci sadece arastirmaci notlar1 seklinde gozlemlerini not almistir. Bu
notlarda etkinliklerin uygulanmasi sirasindaki olumlu gelismeler, yapilan hatalar, etkinlik
formlarindaki yanlis ifadeler, 6grencilerin zorlandiklar1 veya eglendikleri yerler gibi siirece
iligkin bilgilendirmeler yer almaktadir. Uygulanan programin sonunda 15 goniillii 6grenci ile
goriisme yapilmis, goriismecilerin izinleri dogrultusunda goériismeler kayit altina alinmustir.

Calismanin gecerligini ve gilivenirligini arttirmak i¢in; veri toplama araglar ¢esitlendirilmis, her
bir aracin nihai hali uzman gorisleri ile sekillendirilmis, veriler analiz edilirken farkh
puanlayicilarin goriislerine bagvurulmus, ¢alismada iki kisi gérev almis ancak arastirmaci,
ogretmene rehberlik edip, siirece dahil olmamis, uygulamaya iligkin notlarin1 her uygulamadan
sonra rehber 6gretmenle paylasip, goriislerde fikir birligine varilmistir. Ayrica gozlemler ve
yansitici giinliikten elde edilen veriler 6grenci goriismeleri ile de teyit edilmistir.

Verilerin Islenmesi ve Coziimlenmesi

Calisma grubunun bilimsel siire¢ becerilerine iligskin uygulanan testten elde edilen veriler, normal
dagilim gostermedigi igin SPSS. 15 yazilim programinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yardimi
ile analiz edilmistir.

Acik uglu sorulardan olusan basari testi biri arastirmaci ikisi fen bilgisi 6gretmeni toplam {i¢
puanlayic1 tarafindan degerlendirilmistir. Puanlayicilarin 6grencilere verdigi puanlar arasindaki
korelasyona bakilarak da puanlayici giivenirligi hesaplanmistir. Puanlayicilarin her bir 6grenciye
verdigi puanlarin aritmetik ortalamasi ile bir 6grencinin puani1 bulunmustur. Daha sonra da tiim
ogrencilerin puanlarinin tekrar aritmetik ortalamasina bakilarak sinifin basar1 testinden aldigi
ortalama puan belirlenmistir.

Arasgtirmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmis goriismeler ve yansitict gilinliikler ile elde
edilmigstir. Bu verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Aragtirmada 6grencilerin
goriismede sorulara verdigi yanitlar yaziya gecirilmistir. Gorligmeden elde edilen verilerle,
yansitict giinliiklerden elde edilen veriler, aragtirmanin giivenirligi i¢in bir fen bilgisi 6gretmeni
ile birlikte incelenmistir. Uzmanla birlikte yapilan analizlerle, sorulara verilen yanitlara gore
uygun kodlar belirlenmis ve temalara ulasilmistir.

237



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:1302-8944 Yil: 2019 Sayi: 49 Sayfa: 231-255

Bulgular
Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

6. smif istiin yetenekli 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”
kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2

Grubun Bilimsel Siire¢ Becerileri Testine Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami z p
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 19 10 190

-3,831* .000**
Esit 0 0 0

*Negatif siralar temeline dayali, **p< .05 anlaml fark.

Tablo 2’de negatif siralar degerinin 0 olmasi; son testte, on testten daha diisiik puan alan d6grenci
bulunmadig1 anlamina gelmektedir. iki 6l¢iim arasinda fark bulunmayan veri ¢ifti de 0’ dir. Bu da
On test ve son test puanlari birbirine esit 6grenci olmadigini gostermektedir. Son testte alinan
puanlarin 6n testten yliksek oldugunu gosteren pozitif siralar degerinin de 19 oldugu
goriilmektedir. Buna gore, calismaya katilan 19 6grencinin tamaminin uygulamadan sonra BSBT
puanlarint yiikselttikleri, son test uygulamasindan on teste gore daha yiiksek puan aldiklari tespit
edilmistir. Bu verilere bakildiginda gelistirilen programin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Tablo 2°de gosterilen z degerinde, farkin ikinci 6l¢iim lehine oldugu goriilmektedir. Anlamlilik
testi sonucu bulunan p degeri ise 0,05’den kiigliktiir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin uygulama
oncesi ve sonrast BSBT puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Bu fark, gelistirilen programin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede
etkili olduguna iliskin bir ipucu olabilir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmada programa katilan 6grencilerin basari diizeyleri arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
acik uclu sorulardan olusan bir basar1 testi ile dl¢iilmiistiir. Ogrencilerin testten aldiklari puanlar,
puanlama anahtar1 kullanilarak, biri arastirmaci olmak iizere ii¢ puanlayic1 tarafindan
belirlenmistir. ki fen bilgisi Ogretmeninin verdigi puanlar arasindaki korelasyon 0,95,
arastirmacinin da dahil edildigi t¢lii korelasyon degeri 0,99 olarak hesaplanmistir. Testin
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genelinde puanlayict uyumu saglandigr ig¢in 6grencilerin her birinin puani, puanlayicilarin bir
ogrenciye verdigi puanin aritmetik ortalamasi alinarak hesaplanmistir. Bu yontemlerle belirlenen
19 6grencinin puanlarinin betimsel istatistik sonuglar1 asagida gosterilmistir.

Tablo 3

Grubun Basar: Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

N Ortalama Ss Minumum Maksimum

Basari Puanlari 19 92,85 4.38 84 100

Tablo 3’e gore aritmetik ortalamanin 100 puan tizerinden 92,85 oldugu, en diisiik puanin 84
oldugu goriilmektedir. Bu durum puanlarin 84 ile 100 puan arasinda dagildigini ve dagilimin sola
carpik oldugunu gosterir. Bulgular géz 6niinde bulunduruldugunda, uygulanan programin 6grenci
basarisina katki sagladig: diistiniilebilir.

Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Hazirlanan ¢aligmalarin uygulanma siirecini ayrintilandirmak i¢in aragtirmaci notlari, “6gretme-
2 (13 2 (194

Ogrenme siirecinde arag-gere¢ kullanimi1”, “etkin katihim”, “6gretmenin rolii” baslikli ii¢ tema
altinda agiklanmustir.

Ogretme 6@renme siirecinde arag¢-gere¢ kullamm. Ogretim programinin uygulanma
stiresince belirlenen hedef davranislarla ilgili arag-gereglerin egitim ortamina getirilmesi ve her
Ogrencinin  bunlart  kurallara uygun kullanmasi, hedeflenen davraniglarin  G6grencilere
kazandirilmasinda oldukg¢a etkilidir. Programda her etkinlikte olabildigince farklt ve ¢ok
malzeme kullanilmasina dikkat edilmistir. Program planlanirken malzemelerin kolay elde
edilebilirligine, miktarinin bol olusuna ve 6grencilerin bu malzemeleri kullanilabilirligi 6n planda
tutulmustur. Materyaller konusunda kisitlama yapilmamasiin &grencilerin motivasyonunu
arttirdig1 goriilmiistiir. Bu duruma iligkin aragtirmaci notu asagidaki gibidir:

Etkinliklerin basinda devre elemanlarimin kullanimini gerektiren deneylerde,
ogrenciler malzemeleri kullanirken c¢ekingen davrandilar ancak malzemeleri
kendilerinin kullanmasina izin verilmesi ve deneyleri onlarin yapacaginin
soylenmesi ile birlikte siirece ¢ok daha fazla motive olduklari goriildii. Bir kag
ogrenci malzemeleri eve alip, evde de deneyler yapmak istedigini dile getirdi.

Malzeme seciminde bir hata olmamasi ve olas1 bir sikintida zaman kaybini engellemek ig¢in,
etkinliklerin hepsi 6nceden uygulanmis, eksiklikler ve hatalara iligkin gerekli notlar alinmistir.
Deneyde kullanilan tellerin uzunluklari, kullanilacak gili¢ kaynaginin nasil olmasi gerektigi,
olusturulacak ¢ozeltilerin miktart gibi birgok konuda alinan notlar uygulayicinin zamani etkili
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kullanmasin1 saglamistir. Uygulama Oncesi yapilan 6n hazirliklardan elde edilen notlar aragtirma
notlarinda da belirtilmistir:

Bir etkinlikten once yapilan ¢alismalarda Tombo marka ug ile kurulan devrede,
kalem ucunun Faber Castell marka uca gore daha erken siirede dagilarak yandig
goriildii. Ogrenciler agisindan daha saghkli olacag: icin deney Faber Castell
marka ug ile yapild.

Programin uygulamasinda kullanilan en 6nemli araglardan biri etkinlik kagitlaridir. Bu kagitlar
hazirlanirken, yazi dilinin ve biiyiikligiiniin 6grenciye yonelik olmasina, igerikte gorsel
iceriklerin yer almasina, onemli noktalarin daha belirgin gosterilmesine, O6grencilerin not
almalarini veya isaretleme yapmalarini saglayacak bos alanlarin birakilmasina dikkat edilmistir.

Etkin katihm. Ogretim hizmetinin en iyi gdstergelerinden biri dgrencilerin dgretme-
O0grenme silirecine katilma dereceleridir. Program uygulanirken O6grencilerin uygulamaya
dogrudan katilim gdstermesi saglanmistir. Siiregte, 6grenciler deney dncesi tahminlerde bulunup,
sonrasinda deneyleri grup arkadaslar ile birlikte yapip, sonuglar1 yorumlayip, bilgiye kendileri
ulasmislardir. Ogrencilerin deneyimleri ve bu deneyimlerinden yaptiklar1 ¢ikarimlara iliskin bir
ornek arastirmaci notlarinda su sekilde belirtilmistir:

Dokuzuncu etkinlikte, kullanilan kalem ucu isinarak, kor haline geldi ve 151k yaydi.
Bu da ogrencilere elektrik enerjisinin 1s1 ve 151k enerjisine doniistiigiinii gosterdi.
Deneyde ince kalem ucu, kalin uca gore daha fazla ve erken isindi, en iyi sonuglar
0.5 ve 0.7 uglarda goriildii. Bu sonuglarla, giinliik hayatta kullanilan lambalar
arasinda iligki kuruldu. Ogrenciler ampullerin icindeki telin neden ince ve uzun
oldugu hakkinda ¢ikarimlarda bulundular.

Etkinlikler uygulanirken etkinlik kagitlarinda yer alan sorularin her biri hemen etkinligin
ardindan cevaplanmis, gerekli diizeltmeler aninda yapilmistir. Bigimlendirmeye yonelik
degerlendirmelerde oOnerildigi gibi 6grencilerin kaygi diizeyini arttirmamak i¢in sorulara puan
verilmemistir. Puanlama olmamasma ragmen Ogrencilerin c¢alismalara etkin katildig
goriilmiistlir. Bu durum arastirmaci notunda su sekilde belirtilmistir:

Osrencilere ilk etkinlik kagidi  dagitildiginda  6grenciler  yazi  yazmak
istemediklerini dile getirdiler. Ancak deney yapildiktan sonra deney bulgularini
yazmak, bir sonuca varmak onlara eglenceli geldi. Sonuglarin ardindan ¢oziilen
kisa cevapli, grafik ¢izme ve yorumlaya yonelik sorular da ogrenciler tarafindan
istekli bir sekilde cevaplandirildi. Yanlisini fark eden 6grenci aminda kagidinda
gerekli diizeltmeyi yapti. Ogrencilerin tabloda verileri icin yeterli yerleri
kalmadiginda ek boliimler olusturup, tiim verilerini dogru ve tam yazmak igin
israrli olduklari, her deney bulgusunu aminda not almaktan keyif aldiklar
goriildii.
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Ogrencilerin katilimini arttirmak igin farkli 6gretim yontem ve tekniklerin kullanilmasi da
gerekmektedir. Ayni seyleri yaptiklarinda sikilabilecekleri diisiiniilerek, bilimsel siireg
becerilerine yonelik etkinliklerin yaninda, farkli becerilerini de kullanabilecekleri etkinliklere yer
verilmistir. Yaratici diisiinmeyi saglayan tekniklerden biri olan beyin firtinas1 bunlardan biridir.
Ogrenciler bu etkinlikte de deney yaparken yasadiklar1 heyecan1 benzer sekilde yasamislardir. Bu
etkinlige iliskin arastirmaci notlar1 su sekildedir:

Osrenciler daha énce béyle bir ¢calisma yapmadiklarini dile getirdiler. Belirli
simirlara bagli olmadan fikir iiretmek ¢ok hoslarina gitti. llging ve giizel fikirler
ortaya atildi. Ogrenciler “Gercekten istedigimizi yazabilir miyiz?” seklinde
sorular yonelttiler.

Bir bagka etkinlikte bilim insanlarin1 tanimaya yonelik Ogrencilere belgesel izlettirilmistir.
Ogrencilerin bu uygulamaya iliskin arastirmaci notlar1 asagidaki gibidir:

Ogrenciler belgeseli izlerken en az deney yaparken ki kadar heyecanlandilar.
Tesla’'mn ilging projeleri égrencilerin olduk¢a dikkatini ¢ekti. Ogrenciler
molalarda bile kendi aralarinda bu konu iizerine konustular ve eve gittiklerinde
diger bilim insanlarinin da belgesellerini izleyeceklerini dile getirdiler.

Arastirmaci notlarinda da gorildiigii gibi 6grencilerin kendilerine degisik gelen durumlara karsi
merakli, ilgili, 6grenmeye istekli oldugu sdylenebilir. Bu ylizden arastirmada hazirlanan
programda egitim durumlar1 diizenlenirken, 6grencinin katilimini arttirabilmek i¢in ilgili ¢ekici,
merak uyandirici etkinliklere yer verilmesine 6nem verilmistir.

Ogretmenin rolii. Egitim ortaminda dgrencilerin etkin katilimmi saglamada &gretmenin
smmif i¢i davranislari, 6grenciye tutumu ve gerekli yerlerde yaptigi yonlendirmeler oldukca
onemlidir. Bu ¢alismada 6gretmen daha 6n planda olmak iizere, arastirmact ve 6gretmen birlikte
caligmistir. Uygulamada Ogretmen rehber konumundadir c¢iinkii 68rencilere ne yapacaklari
dagitilan foylerde ayrintili agiklanmistir. Ogretmen 6grencilerin uygulamalarina gerektigi yerde
destek verip, gerekli yerlerde yonlendirici sorular sorarak ogrencileri 6nemli noktalara dogru
yOoneltmistir. Bunun bir 6rnegi arastirma notlarinda su sekilde belirtilmistir:

El pili deneyinde, dgrencilerin her biri ellerini kurduklar: devreye koyduklarinda,
her Ogrenci farkll potansivel fark degeri élctii. Ogrencilerin bunu fark etmeleri
saglanarak onlara bu durumun neden olabilecegi soruldu. Ogrencilere bu soru
tizerine diigiinmeleri igin siire verildi. Bazi ogrenciler elleri daha terli olan
kisilerin devresindeki potansiyel farkin daha fazla oldugunu fark edip cevaba
ulasirken, bazilari daha farkli sebepler soyledi. Sebebin, ellerindeki terin kimyasal
tepkimeyi etkilemesi oldugunu ogrenen ogrenciler ¢ok sasirdi. Bu dikkat ¢ekici
detayla pilin ¢aliyma prensibi de daha ayrintilandirildi.
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Dogru yonlendirmelerin Oneminin yaninda, Ogretmenin deneyi Onceden deneyerek derse
hazirlikli gelmesi, malzemeleri kisi sayisina gore ayarlamasi da biiyilk 6nem tasimaktadir.
Onceden yapilan calismalar etkinlik sirasinda yasanabilecek sorunlari en aza indirip, siirecin
akisinin bozulmasii engelleyebilir. Bu ylizden arastirmaci her haftanin basinda o haftaki
uygulamalardan 6nce 6gretmene yapilacak etkinliklere iliskin agiklamalarda bulunmustur. Bu da
Ogrencilerin soracagi sorulara karst hazirliklt olunmasini saglamistir.

Ogretmenin gorevlerinden biri de simif i¢inde demokratik bir ortam olusturmaktir. Bunun igin
dersin basinda grupla birlikte bazi kurallara karar verilmis, dikkat edilecek noktalar 6grencilerle
beraber belirlenmistir. Boylece her 6grencinin rahatca her tiirlii diisiincesini dile getirmesine de
firsat verilmistir. Uygulamalarda O6grencilerin fikirleri dikkate alinmis, uygulama sirasinda
ogrenci davraniglarina gbére bazi yerlerde kiigiik farkliliklar yapilmistir. Bu duruma bir 6rnek
arastirmaci notlarinda su sekilde anlatilmistir:

Bir etkinlikte 6grencilerden elektrik kaza aninda neler yapilmas: gerektigi ile ilgili
cesitli canlandirmalar yapmalar: istendi. Ancak ogrencilerin tamamina yakini
canlandirma yapmak istemedigini dile getirdiler. Bu yiizden canlandirma yerine
ogrencilerin sozlii olarak fikirlerini soylemesi ve bunlarin dogru veya yanls
olarak ogrenciler tarafindan degerlendirmesine karar verildi.

Bloom’un da belirttigi gibi 6gretim hizmetinin niteligini belirleyen degiskenlerden biri de doniit
ve diizeltmedir. Doniit, 6grenciye 6grenmelerinin dogrulugu ya da yanlighigr hakkinda verilen
mesajlarin tiimiidiir, diizeltme ise O0grencilerin yanlislarin1 diizeltme veya eksik davraniglarim
tamamlama olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2012, s. 450-451). Déniit ve diizeltme egitim
durumunun etkililigini sinamak ve hedeflere ulagabilmek icin olduk¢a 6nemlidir. Arastirmanin
uygulama siirecinde de 6grencilerin her yaptig1 etkinlikte, etkinlik kagitlar1 ayrintili incelenerek
onlara geri bildirimde bulunulmus, anlasilmayan veya yanlis anlasilan yerlerde gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Bu duruma birkag¢ 6rnek arastirmaci notlarinda su sekilde belirtilmistir:

Direncin akima etkisini daha iyi gorebilmek igin akimi olgmede multimetre
kullamldi. Béylece sayisal farkhihiklar daha net goziiktii. Olgiilen degerlerin
miliamper oldugu ve miliamper degerinin amperin binde biri oldugu égrencilere
aciklandi. Ogrencilerin baglayis sekillerine gére bazi durumlarda multimetrede
okunan akim degeri eksi degerde ¢ikti. Ogrenciler bu durumda devrenin ters
baglandigim fark edip, diizeltmek icin devreyi tekrar kurdular. Ogrencilerin
zorlandiklart konulardan biri grafik ¢izimiydi. Bunun icin siitun grafigi ile ¢izgi
grafigi arasindaki farklar ve grafik ¢izimi ile ilgili 6grencilere bilgi verildi.

Etkinlikler uygulanirken bir etkinlik anlasilmadan digerine gecilmemesine dikkat edilmistir.
Ogrencilerin kafalara takilan bir sey oldugunda farkli materyallerden yararlanilarak dgretim
ortami1 zenginlestirilmistir. Bu duruma bir 6rnek aragtirmaci notlarina su sekilde yansimistir:
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Led lambayr ellerin birbirine siirtiinmesi ile yakma etkinliginde bir¢ok grupta led
lambada 151k goriilmedi. Isig1 goren gruplar oldukca etkilendiler ancak etkinligi
basarisizlikla sonuglanan Ogrenciler hayal kirikligina ugradilar. Ogrencilerin
etkinlikleri yiiriitiirken yasanan aksilikleri olagan karsilamadiklar: goriildii. Bu
durumu telafi etmek icin ogrencilere ayni deneyin video goriintiisii gosterildi.

Aragtirmanin uygulanmasinda 6gretmenin; dersten Once On hazirliklarin1 yapan, 6zgiir bir
ortamda Ogrencilerin derse etkin katilimini saglayan, gerekli yerlerde yaptigi dogru
yonlendirmelerle 6grencileri dogruya ulastiran, rehber konumunda oldugu goriilmektedir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Alt probleme iliskin olarak 6grenci goriisleri, hem etkinliklerin sonunda &grencilere yazdirilan
yansitict gilinliikkler araciligiyla hem de programin sonunda Ogrencilerle yapilan bireysel
goriismelerle alimmustir. Toplanan veriler icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmis,
ogrencilerin ortak ifadeleri dikkate alinarak kodlar olusturulmus, bu kodlara gore de ortak temalar
belirlenmistir. Bu temalara iliskin ayrintili bilgi asagida verilmistir.

flgi cekici ve eglenceli etkinlikler. Arastirmaya katilan tiim Ogrenciler etkinlikleri
begendiklerini; eglenceli, muhtesem, ilging, giizel, zevkli, sasirtict gibi ifadelerle belirtmislerdir.
Ogrencilerin etkinliklere verdikleri puan ortalamalar1 oldukca yiiksektir. Ogrenciler, deneyleri
kendileri yapip, sonuclara kendileri ulagtig1 icin deney yapmaktan biiyiik keyif aldiklarini dile
getirmiglerdir. Hemen hemen her etkinlikte onlar1 sasirtan faaliyetlerin olmasi, etkinlikleri ilgi
cekici hale getirmistir. Ogrencilere en ¢ok ilgilerini geken yerler soruldugunda, &grencilerin
biiylik ¢ogunlugu tiim etkinliklerin dikkat ¢ekici oldugunu belirtmistir. Etkinliklerde 6grencilerin
begenilerini ifade ettigi boliimlere dair yanitlardan bazi 6rnek ifadeler soyledir:

“Hi¢ sorunsuz yaptik ve bu etkinlikler sayesinde ogrendiklerim daha rahat
aklimda kaldi.” (9)

“Begendim c¢iinkii ¢ok sasirdim. Cok giizel dumanlar ¢ikti show gibi bir sey
izledik.” (1)

Ifadelere bakildiginda 6grencilerin kendilerinin yaptig1 etkinliklerin neredeyse tamamindan zevk
aldiklari, ayrica tahminlerinin c¢elistigi sonuclari goérmekten, daha oOnce karsilasmadigi bir
malzemeyle ¢aligmaktan, 6zgiir ortamda istedigi malzemeyi kullanarak deney yapmaktan mutlu
olduklar goriilmektedir.

Ogrencilerin gériismelerle diisiincelerini ifade ettigi boliimde dikkat geken yanitlardan bazilari
sOyledir:
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“Fizigi farkl sekilde isledik. Fizigi bize hep kati bilim dali olarak ogrettiler.
Buraya gidersen hep ezber yaparsin demislerdi, oyle degilmis.” (16)

“Eglenceliydi stkilmadim normalde ben ¢ok ¢abuk stkilan biriyim.” (4)

Ogrencilerin yanitlara bakildiginda siirecin i¢ine aktif katildiklari, yaptiklari isten zevk aldiklar:
ve bdylece bilgileri daha kalici dgrendikleri goriilmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi ve erken sikildiklari diisiiniilerek bu goriislere bakildiginda
programin 6grenciler i¢in olumlu etkileri oldugu sdylenebilir.

Etkinliklerde yapmaktan kac¢inilan uygulamalar. Etkinlige katilan 6grencilerin ¢ok az
bir kismi etkinlikte begenmedigi noktalarin oldugunu sdylemistir. Bu 6grenciler daha ¢ok birinci
boliimde yer alan statik elektrikle ilgili yapilan etkinlikleri daha 6nce gérmiis olduklar i¢in diisiik
puan vermistir. Yine ilk etkinlikte yer alan “led lambay: statik elektrikle yakma” etkinligi de her
grupta calismadigr i¢in, bu deneyi yapamayan Ogrenciler bu etkinli§i begenmedigini dile
getirmigtir. Birinci etkinlikten sonra begenmedigi bir seyi ifade eden o6grenci olmamistir.
Ogrencilerin arastirmadaki birinci etkinlikte begenmedikleri yonleri ifade ettikleri boliimlere dair
baz1 6rnek ifadeler soyledir:

“Bu etkinligi okulda da yapmistik™ (23)

“Bence led lamba deneyi kaldirilmali, ¢iinkii olmadigini goriince hayal kirikligina
ugradim.” (9)

“5 veriyorum ¢tinkii bazilarini biliyorum bazilarina bakmak da heyecan vericiydi”

(7)

Buna gore Ogrencilerin farkli etkinlikler yapmaktan mutlu olduklari, daha Once yaptiklar
deneyleri yaparken sikildiklari, yapamadiklar etkinliklerden de kagindiklar1 goriilmektedir. Bazi
ogrencilerin deneyleri yaparken kesin bir sonug beklemeleri, deneyin gergeklesmemesini
kabullenmedikleri goriilmektedir.

Oz degerlendirme.Yansitic1 giinliiklerde &grencilerden onlarin konuyu 6grenmelerine
iligkin kendilerine puan vermeleri ve neden bu puam verdiklerini agiklamalar1 istenmistir.
Ogrencilerin kendilerine verdikleri 6z degerlendirme puanlarinin ortalamasi oldukga yiiksektir.
Ogrenciler etkinlik sirasinda anlamadig1 yerleri o anda sordugu igin etkinlik sonrasinda ¢ogu
ogrenci anlamadig bir yerin olmadigini dile getirmistir. Ogrenciler, gerekli déniit ve diizeltmeler
yapildig1 halde anlagilmayan yerler oldugunda kendilerine diigiik puan verip nereyi anlamadiginm
ayrintih - yazmistir.  Ozellikle &grencilerin  zorlandiklart boliim grafik ¢izimidir. Konulart
anlamadigim dile getiren 6grencilerin bir 6nceki hafta programa katilmayan 6grenciler oldugu
goriilmektedir. Degerlendirmelere daha diisiik not veren 6grencilerin yorumlarindan bazi 6rnekler

sOyledir:
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“Cogu seyi 6grendim ama biraz karisikti ve akil kurcalayiciydi.” (19)
“Biliyorum ama grafikleri ters ¢iziyorum, tekrvar etmem lazim” (9)

Konular bir 6nceki hafta islenenlerle baglantili sekilde asamali olarak ilerledigi i¢in bir 6nceki
hafta derse gelmeyen Ogrenciler konulara uyum saglamada zorlanmistir. Programa devamli
katilan 6grencilerin ise anlagilmayan noktalar1 sdylemede daha 6zgiir olduklari, aninda verilen
diizeltmelerle islenen konularin sonunda genellikle anlamadiklar1 bir yerin olmadig1 goriilmiistiir.

Zenginlestirilmis programda farkh uygulamalar. Ogrencilere, smifta yapilan
uygulamalar1 daha 6nce fen ilgili yaptiklart diger uygulamalara kiyasla hangi yonlerden farkli
bulduklar1 sorulmustur. Ogrenciler BILSEM’de yapilan eski uygulamalarla, kendilerine fen
derslerinde uygulanan uygulamalari, arastirmada kullanilanzenginlestirilmis programdakilerle
kiyaslamiglardir. Cevap veren tiim dgrencilerin ilk cevabi “Deney yapmak” olmustur. Ogrenciler
daha once fen ile ilgili bu kadar deney yapmadiklarin1 sdylemislerdir. Daha 6nce yaptiklar
etkinliklerde de, 68retmenlerin bir seyler yaptigini, sinifin hep izlemek zorunda kaldiginmi dile
getirmiglerdir. Ogrencilerin ¢ok yazi yazmaktan ve gereksiz bilgi 6grendigini hissettiginde
sikildiklar1 da yorumlarindan ¢ikarilmaktadir. Ogrencilerin bu soruya iliskin verdikleri
yanitlardan bazi 6rnekler sdyledir:

“Deneye dayaliydi, deneyden sonuglari ¢cikarttik, bilmece gibiydi.” (2)

“Diger c¢aliymalarda tam géremiyoruz masanmin etrafina dolusuyoruz, arkada
kalvyoruz, bunu biz yaptik.” (7)

“Verdigi bilgi agisindan farklyydi, fazla fazla bilgi degildi 6le azar azar gereksiz
bilgiler degildi, konuyu agikliyordu, farki da daha eglenceliydi.” (15)

Uygulanan programda deneylere aktif katilimin, daha az yazi yazmanin ve daha ilgi ¢ekici
seylerle karsilagmanin oOgrencilerin programi farklt bulma nedenleri arasinda oldugu
goriilmektedir.

Zenginlestirilmis programda farkhlastirilmak istenilen uygulamalar. Goriismeye
katillan dgrencilere programda ne gibi seyleri degistirmek istedikleri sorulmustur. Ogrencilerin
biiyiik bir ¢ogunlugu degistirmek istedikleri bir yerin olmadigini, her seyin olmasi gerektigi gibi
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerden daha ayrintili cevap alabilmek adina onlara diisiinmeleri icin
biraz daha siire verilip, “Tekrar yapsan neyi farkli yapardin?” gibi sorular yoneltilmistir. Bu
sorularin tizerine, 6grenciler veri toplama araci olarak kullanilan bilimsel siire¢ becerileri testini
cozmekten sikildiklarini, bu testin kaldirilmasi gerektigini sdylemis, bir ka¢ Ogrenciler de
etkinliklerin sonunda doldurduklar1 yansitict gilinliikleri doldurmaktan sikildiklarini dile
getirmiglerdir. Bunun yaninda siirenin daha uzun olmasi, daha ¢ok deney yapilmasi, kagitlardaki
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yazim hatalarmin diizeltilmesi gerektigini diisiinen 6grenciler de vardir. Diislincelerini paylasan
Ogrenci goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Belki daha uzun stirede daha ¢ok deney ekleyebilirdim, diren¢ deneylerinde daha
fazla malzeme 6rnegin daha ¢ok tel kullanabilirdim, bilemiyorum yani aslinda ¢cok
da ekleyebilecegim bir sey yok” (10)

“Yorum yapma yazi yazma iginde yoruldum.” (8)

Ogrencilerin yapilan etkinliklerle ilgili degistirmek istedikleri bir seyin olmadig1 gériilmektedir.
Siiregte zorlandiklar1 etkinlikler olmasina ragmen bunlar1 degistirmek veya kaldirmak isteyen
ogrenci olmamistir. Bu da Ogrencilerin zorlansalar da yaptiklar1 isten keyif aldiklarim
gostermektedir.

Merak uyandirici ve gercekci degerlendirme. Ogrencilere uygulanan basari testi,
ogrencilerin alisik oldugu soru tiplerinden biraz daha farkli oldugu icin, bu sorular da 6grenci
goriislerine sunulmustur. Ogrenciler sorular1 begendiklerini &gretici, ilgi ¢ekici, eglenceli,
mantiklt gibi ifadelerle dile getirmistir. Yanitlar arasinda dikkat cekici ifadelerden bazilari
sOyledir:

“Bilmece gibiydi. Teste kiyasla ¢ok giizeldi. Parcalari tamamlayarak ortaya bir
sey cikarttik, o ¢ok giizeldi.” (2)

“Bu tarz daha gercege yakin tarzdaydi, sanki deney yapiyor gibi, gercekg¢i
boyuttaydi. Daha giinliik hayattandi. Bilim adamlari test doldurmuyorlar grafik
giziyorlar, gercek hayatta daha yardimct olacagim diisiiniiyorum.” (10)

Uygulamalara 6grencilerin verdigi tepkilere bakildiginda 6grencilerin daha once karsilasmadigi
bir seyle karsilastiginda daha ilgili oldugu goriilmektedir. Etkinliklerde oldugu gibi basar
testinde de daha Once karsilasmadiklar: soru tiplerinin olmasi, sorular1 deney yapiyormus gibi
kurgulayarak ¢ozmeleri ve gilinliik hayatla iliskilendirebilmeleri 06grencilerde merak
uyandirmistir.

Giinliik yasamla iliskilendirme. Ogrenme yasantilar ile giinliik yasam arasinda iliski
kuruldugunda 6grenme daha kalict olacag: i¢in etkili bir programda konularin giinliik yasamla
iliskilendirilmesi &nemlidir. lgili soruya verilen yanitlara bakildiginda, 6grenciler programin
sonunda 6grendiklerini, mesleki yasantilarinda, proje tasarimlarinda, kaza aninda birine yardim
ederken, egitim hayatlarinda kullanabileceklerini sdylemislerdir. Verdikleri cevaplardan dikkat
¢ekici baz1 6rnekler su sekildedir:

“Proje odevilerimde bana yardimci olabilir, meslegimde de. Ciinkii meslegimi de
boyle konularda diisiiniiyorum. Egitici bir yant var. Tamdigim birka¢ insandan
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once ogrenmis oluyoruz. Ego tatmin edici bir yam da var. Bilinglendirici bir
boyutu da var. Tamdigin birine elektrik ¢arpti, ne yapacaksin bu konuda bilgi
sahibi olmus oluyorsun.” (35)

“Elektrigi nasil kullanmamiz gerektigini ogrendik mesela daha titiz oldum,
konulart isledikten sonra.” (10)

Ogrencilerin dgrendiklerini hayatin i¢inde bir yerlerde kullanacagmi belirtmelerinin yaninda,
yapilan uygulamalardan dolay1 kendilerini sansli hissetmeleri ve konular1 erkenden 6grenmenin
onlar1 ayricalikli kildigin1 belirtmeleri programin olumlu yanlar1 arasinda sayilabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada kullanilan etkinlikler; 6grencilerin bilimsel aragtirmanin temelini olusturan gézlem,
Oleme, siniflandirma, verileri kaydetme, say1 ve uzay iliskileri kurma, tahmin, sonug¢ ¢ikartma,
bilimsel iletisim kurma becerilerini kapsayan temel siire¢ becerileri (Ercan Ozaydim, 2011) ve
hipotez kurma ve sinama, degiskenleri belirleme, verileri kullanma, karar verme, verileri
yorumlama, ise vuruk tamim yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma
becerilerini kapsayan birlestirilmis siire¢ becerilerini (Bozkurt, 2005) icermektedir. Etkinliklerle
ogrencilerdeki bu becerilerin gelismesi amaglanmaktadir. Bu amagla uygulanan bilimsel siireg
becerileri testinden elde edilen verilerin analizi sonucunda fistiin yetenekli 6grencilerden olusan
grubun On test son test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu
arastirmada kullanilan bilimsel siire¢ becerileri testini Kilig (2015), 6. siif dstiin yetenekli
ogrenciler i¢in fen ve matematik entegrasyonu ile hazirladig: etkinliklerin 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerine etkisini sinamak i¢in kullanmistir. Arastirmada, BSB testinden alinan sonuglara
bakildiginda uygulanan etkinliklerin bu becerileri gelistirmeye olumlu yonde katki sagladig
goriilmektedir.

Ogrenciler uyguladiklar1 etkinliklerin genelinde hipotez kurup, deney yapip, bulgularin
degerlendirip, sonuglara kendileri ulasmislardir. Bu etkinliklerin sonunda acik uglu sorulardan
olusan bigimlendirmeye yonelik degerlendirme calismalar1 yapilmistir. Ogrencilere not
verilmeden yapilan degerlendirmelerde 6grencilerin istenilen davranislara ulasip ulagmadiklari
test edilmistir. Programin sonunda da, kisilerin bilgileri kendilerinin yapilandirdigt bir siirecin
ardindan ¢oktan se¢meli test sorularindan olusan bir basari testinin programi degerlendirmede
etkili olmayacag diisiiniilerek, agik uglu sorulardan olusan bir degerlendirme yapilmistir. Ustiin
yetenekli 6grencilere program gelistirmeye yonelik ¢aligmalarda onlara uygun farkli programlar
hazirlanmasina ragmen, programin degerlendirme asamasinda genellikle coktan segmeli
sorulardan olusan klasik degerlendirme metotlarinin kullanildig:r goériilmektedir. Kilic (2015),
Calikoglu (2014), Atalay (2014), Altintag (2009), Kanli (2008) tarafindan gergeklestirilen
arastirmalarda da benzer uygulamalarin yapildig: tespit edilmistir. Ustiin yetenekli dgrenciler icin
yapilan calismalarda ¢oktan se¢cmeli test maddeleri yerine, 0grencilerin iizerinde daha g¢ok
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diistinebilecekleri acik uglu degerlendirmelerin kullanimlarinin yayginlastiriimasi onerilmektedir
(Atalay, 2014). Agik uclu sorular, coktan se¢meli testler ile Olclilemeyecek list diizey diistinme
becerilerini de o6lgmede kullanilabilen araglardandir. Bu araglarla sadece bilgi degil, farkl
beceriler de degerlendirilir ayrica bu sorular sans bagarisini da ortadan kaldirdig1 ig¢in 6grencilerin
bir konuyu gercekten anlayip anlamadigi konusunda daha dogru bilgi verebilir (Alkan, 2013).

Arastirmada Ogrencilerin basarilarint 6lgmek icin agik uglu sorulardan olusan basari testi
kullanilmistir. Bu testteki sorularin gercek yasami yansitmasina dikkat edilmistir. Boylece
ogrencilerin konular1 giinlik yasamla birlestirmeleri de saglanmistir. Sorularda 6grencilere
senaryolar verilmis ve ogrencilerin farkli diisiinme becerilerini kullanarak cevaba ulagmalari
istenmistir. Baz1 sorularda hipotez veya degiskenler verilip, 68rencilerden sanal deney kurmalari,
deney sekillerini ¢izmeleri, deney sonrasi, olasi verilerini bulup bunlar1 grafik halinde
gostermeleri beklenmektedir. Bu gibi sorularla 6grenciler; bilimsel diisiinme, problem ¢dzme
becerilerini kullanip, bu becerileri hayal giicleri ile birlikte kullanarak istenen cevaba
ulasabilmislerdir. Basar1 testinin bulgularina goére O6grencilerin program sonundaki basari
ortalamalar1 100 puan iizerinden 92,73 olarak hesaplanmigtir. Bu sonuca gore Ggrencilerin
savdan aldiklar1 puan ortalamalarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ustiin yetenekli dgrencilere
program gelistirmeye yonelik yapilan arastirmalarda deneysel yontemin agirlikta oldugu
goriilmektedir. Calikoglu (2014), Kaplan Say1 (2013), Batdal Karaduman (2012), Altintas (2009),
Kanli (2008) tarafindan yapilan aragtirma bulgularinda da basari testi son test sonuglarinin deney
grubu lehine sonuglandigi tespit edilmistir.

Yapilan bu degerlendirme c¢aligmalarinin yaninda etkinlikler sonunda &grencilerin kendi
ogrenmelerini degerlendirebilmeleri i¢in yansitict gilinliikler kullanilmis bu  giinliiklerde
0zdegerlendirmeye yonelik sorulara yer verilmistir. Sak’a gore (2009) iistiin yetenekli 6grenciler
kendilerinin 1iyi ve zayif yanlarini gorebilmeli ve gerekli diizeltmeleri yapabilmelidir.
Ozdegerlendirme becerisini gelistiren dgrenci daha sonuca varmadan siire¢ iginde iken kendi
performansi ile kendinden beklenilenleri yapict bicimde yargilayarak daha iyi sonuglar elde
edebilir (s. 89). Bu sebeple aragtirmada her o6grencinin 6z degerlendirme yapmasina firsat
verilmistir. Bagar1 testinden alinan sonuglarin olumlu olmasinda bicimlendirmeye ve 06z
degerlendirmeye yonelik bu ¢aligmalarin katkisinin oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmaci notlarinda ele alinan bagliklar hazirlanan etkinliklerde 6grencinin uygulamanin
merkezinde, 6gretmenin ise rehber rolde yer almasini temel almaktadir. Bunun nedeni 6grencinin
stirece katiliminin, 6gretim hizmetinin niteligini arttirmada 6nemli degiskenlerden biri olmasi ve
ogrencilerin 6grenme silirecine etkin katildiklar1 siirece daha kalici izli 6grenme yasantilarina
sahip olmalaridir (Demirel, 2011, s.170). Gokdere, Bacanak ve Cepni (2004) tarafindan yapilan
calismada BILSEMlIerdeki fen dgretmenlerinin %60°1, iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde en
iyi yolun, grup calismasi ile deney yoOntemini kullanarak, Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglamak oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuglar1 da destekleyecek sekilde
arastirmada, 0grenciler i¢in ilgi ¢ekici olarak hazirlanan etkililikler uygulanirken 6grencilerin
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deneyleri kendilerinin yapmasma firsat verilmig, slire¢ farkli yontem ve tekniklerle
destelenmistir. Bu yontem teknikler uygulanirken 6gretmen, 6grencilere gerektigi yerde doniit ve
diizeltmelerde bulunan rehber kisi roliindedir.

Arastirmacinin notlarindan birinde de &grencilerin arag-gere¢ kullanimlarimin  6nemine
deginilmistir. Ustiin yetenekli 6grencilere egitim veren kurumlar olan MEB Bilim ve Sanat
Merkezleri yonergesinde (2007) 6grenme ortamlarinin, yaratict diisiinmeyi destekleyen cagdas
egitim ara¢ gerecleriyle donatilmasi gerektigi belirtilse de BILSEM’deki uygulamalarda
karsilasilan sorunlara iliskin Ozer Keskin, Keskin Samanci ve Aydm (2013), Gegkil (2012),
Senol (2011), Tantay (2010), Sezginsoy (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin
arag gere¢ eksikligi ile ilgili sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Arastirmada bu eksiliklerin
ogrenceleri de etkileyecegi diisiiniilerek etkinliklerde kullanilacak malzemeler arastirmaci
tarafindan sayica fazla olacak sekilde temin edilmis, bdylece uygulama siireci farkli ders
materyalleri ile zenginlestirilmistir. Ayrica 6grencilerin bu materyalleri giivenlik Onlemleri
dikkate alinarak istedikleri gibi kullanmalarina da izin verilmistir. Materyaller konusunda
kisitlama yapilmamasimin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigr gorilmiistir. Kiligc (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada da bazi 6grencilerin materyal eksiligi olmasa daha fazla motive
olacaklarini dile getirmesi, bu sonucu destekler niteliktedir.

Arastirmada 6grenci goriisleri, 6grencilere etkinliklerin sonunda yazdirilan yansitict giinliiklerle
ve oOgrencilerle yapilan goriismelerle elde edilmistir. Ogrenciler bilimsel siireg becerilerini
kullanip siirece zevk alarak, aktif katilim gostermislerdir. Ayrica ilgi g¢ekici ve daha Once
gormedikleri etkinliklerle karsilasmaktan, ogrendiklerini giinliikk hayatla iliskilendirmekten ve
bilgileri bireysel yapilandirarak 6grenmelerini daha kalict kilmaktan memnun olmuslardir. Kilig
(2015) tarafindan yapilan calismada da Ogrencilerin zenginlestirilmis programa iliskin olumlu
diisiinceleri benzer sekildedir. Ogrencilere siiregte farklilastirilmak istedikleri yerler
soruldugunda, Ogrencilerin daha uzun siirede daha fazla deney yapmak istemesi 6grencilerin
caligmaya istekli olduklarini destekleyen bulgulardir. Bu sonuclar iistiin yetenekli bireylerin
merakli olma, ilgi ¢ekici konulara yogun ilgi gosterme, yeni ve zor deneyimleri tercih etme
(Bates ve Munday, 2005; Akarsu, 2004) gibi 6zellikleri ile uyusmaktadir.

Programa iliskin ¢ok az da olsa olumsuz diisiince bulunmaktadir. Olumsuz diisiincelere
bakildiginda birkag 0Ogrenci etkinlik kagitlarinda yazim hatalarinin olmasindan ve bosluk
doldurmak i¢in yeterli alan olmamasindan rahatsizlik duymus, baz1 6grenciler yazi yazmaktan
yorulduklarini dile getirmis bazilar1 da bir deneyi gerceklestiremedigi i¢in sadece o deneyin
programdan ¢ikartilmasini istemistir. Bu ornekler, listlin yetenekli 6grencilerin beceremedikleri
alanlarda hayal kirikligina ugrama, asiriya kagan miikemmeliyetgilik, bazi durumlarda uyumsuz
hareket etme (Davis, 2014) gibi 6zellikleri ile agiklanabilir. Birka¢ d6grencinin goriisii bu sekilde
olmakla birlikte diger 6grencilerin etkinliklere dair olumsuz goriisleri bulunmamaktadir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, aragtirmacilar ve 6gretmenler icin asagidaki
oneriler verilebilir:

1. Ulkemizde iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili calismalar baslatilmasina ragmen,
istiin yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin egitimine ¢ok fazla dnem verilememektedir.
Bu alanda calisan 6gretmenler, hizmet Oncesi egitimleri boyunca, iistiin yeteneklilerin
egitimi ve Ozellikleri ilgili hi¢ bir ders almadan mezun olmaktadirlar. Bu eksiklik dikkate
alinarak, istlin yetenekli bireylerin taninmasi ve ihtiyag duyulan egitim hizmetinin
verilebilmesi adina 6gretmenler i¢in hizmet i¢i ¢aligmalar yapilabilir.

2. Ustiin yetenekli bireylere yonelik disiplinler arasi program gelistirme ¢aligmalar:
yapilabilir.

3. Arastirma sonuglarinda 6grencilerin siirece aktif katildiklar1 ¢alismalardan keyif aldiklar
goriilmektedir. Bu sonuclar gz oniine alinarak, iistiin yetenekli 6grencilere gercek yasam
problemlerini ¢dzmeye yonelik proje odakli, yaratict diisiinmeyi gelistiren program
gelistirme galismalar1 uygulanabilir.

4. Ogretmenlerin ders islerken malzeme konusunda kisitlamaya gitmemeleri, giivenlik sdz
konusu olmadig1 siirece de malzemelerin kullaniminit engellemeye c¢alismamalari
ogrencilerin daha 0Ozgiir hareket edebilmelerini saglar. Boylece toplumda; deney
yapmaktan ¢ekinmeyen, aklina gelen bir sorunu ¢ézmek i¢in denemeler yapan, fikirlerini
rahatlikla ifade edebilen kisilerin yetismesine katki saglanabilir.

5. Arastirmadaki bulgulardan birinde Ogrencilerin sonuca ulasamadiklar: etkinliklerden
sonra hayal kirikligina ugradiklar1 goriilmistiir. Boyle durumlarin olabilecegi diistiniilerek
deneylere ait fotograf veya video gosterimi ya da ayni hedeflere uygun alternatif
etkinlikler 6nceden hazir tutulabilir.

6. Yapilan caligmada uygulanan programa iliskin 6grenci goriiglerinin alinmasi, ¢aligmayi
olumlu yonde sekillendirebilecek oOnerilerin gelismesini saglamustir. Ustiin yetenekli
ogrencilerle ¢alisan 6gretmenler de yapilan etkinlikleri derslerin sonunda 6grencilerden
goriis alarak degerlendirebilirler. Bu degerlendirme kagitlar1 kullanilirken 6grencilerin
isim yazip yazmayacagini onlarin istegine birakmak, diislincelerini ifade etmeye ¢ekinen
bireylerin de goriiglerini ifade etmesine firsat verebilir.

7. Toplumun iistiin yetenekli bireylerden beklentileri yliksek olmasina ragmen, c¢ocuklarin
ogretmenlerden beklentisi tahmin edilen kadar fazla degildir. Ogrenciler kendilerini
sasirtacak, dikkatlerini ¢ekecek bir sey ile karsilastiklarinda konsantre olup stirece aktif
katilim saglayabilmektedirler. Bu yiizden iistiin yetenekli ¢ocuklarla ¢alisirken miimkiin
olabildigince etkinlik yapip, Ogrencilerin farkli konulara kars1 farkindaliklar
arttirtlmalidir. Onlara belgesel izlettirmek, giinliik hayattan veya hayali bir sorun verip
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beyin firtinas1 yaptirmak, bir konu iizerine grup tartismalari kurmak, 6grencilerin iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirip, aldiklar1 egitimden doyum almalarini saglayabilir.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: Although applications regarding the education of gifted students has
a long history in Turkey, when contemporary practices are examined about the subject, it is
observed that there are serious shortcomings in this regard in Turkey. In addition to the
inadequacy of the studies carried out about gifted children in Turkey, one of the problems is the
failure to implement the planned applications. The aim of this research, which is conducted by
taking these deficiencies into consideration, is to prepare a science curriculum model which
includes “the Transmission of Electricity” unit for gifted students at the 6th grade level. This
study is important in contributing to the field and to shed light on the studies in this field.

Method: Since the program was tested in the field, the research method was chosen as action
research. In the study, in the first week of March in 2015-2016, the enriched curriculum for the
sixth-grade gifted students was implemented to students who were previously trained at similar
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levels of electrical unit and are registered at Yasemin Karakaya Science and Art Center, located
in the province of Ankara. The researcher worked separately with six groups on weekdays in
order to be able to reach more people. The same program was applied to all groups. Each group
has a total of nine classes in three weeks, which refers to three lessons per week. 32 students
participated in the application. Both qualitative and quantitative data collection tools were used in
the study. As for quantitative tools, "Scientific Process Skills Test" is an achievement test
consisting of open-ended evaluation questions while qualitative tools are semi-structured
interview forms, reflective diaries and researcher's notes. The "Scientific Process Skills Test" was
applied as a preliminary test in the first lesson and as a final test at the end of three weeks. The
achievement test used to test the extent to which students reached the targets was also applied at
the end of the program. Students were asked to answer reflective diary questions in order to
evaluate the activities performed during the program's operation. During the implementation
process, the researcher took notes during observations under the name of investigator notes. In
these notes, there is informative information about the positive developments in the
implementation of the activities, mistakes, wrong expressions in the activity forms, areas where
students were challenged or had fun. At the end of the program, 15 volunteer students were
interviewed and negotiations were recorded in line with the permission of the interviewers.

Results and Discussion: According to the findings obtained from the study, it is seen that the
applied program affected the achievement and scientific process skill levels of the students in a
positive way. According to the data obtained from the reflective diary and interviews, it is
determined that students were satisfied with using the scientific process skills, taking active part
in the process, participating in activities that they had not seen before, engaging in activities that
they had not seen before, associating what they learned with daily life, and making their learning
more permanent by structuring the information individually. There is very little negative thinking
about the program. Looking at the negative thoughts, a few students were disturbed by the fact
that there were spelling mistakes on the activity papers and that there was not enough space to fill
in the spaces. Furthermore, some students mentioned they were tired of writing and some
mentioned that only an experiment should be excluded from the curriculum as they could not do
that experiment.

These examples can be explained by the disillusionment in the areas where the gifted students
cannot be successful, the superficial perfectionism, and in some cases, incompatible act.
Although the views of several students are in this way, the other students do not have any
negative opinions about the activities. When we look at the results in general, it can be said that
the applied program is an interesting and instructive experience for students.

Suggestion: According to the results, the following suggestions can be given to the researchers:
Project-oriented, creative thinking-oriented curriculum development studies can be conducted for
gifted students to solve real life problems. In-service studies for educators is another area that
should also be given importance. When working with gifted children, the awareness of the

254



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:1302-8944 Yil: 2019 Sayi: 49 Sayfa: 231-255

students regarding different subjects should be increased by making them do as many activities as
possible.

By making them watch documentaries, giving them daily or imaginary problems and making
them brainstorm, establishing group discussions on a topic and by developing students’ high-
level thinking skills, it should be ensured that these students feel satisfied with the education they
receive.
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