Egitimde Kuram ve Uygulama Articles /Makaleler
Journal of Theory and Practice in Education 2013, 9(4): 334-353
ISSN: 1304-9496

TURKCE OGRETMEN ADAYLARININ DRAMA
UYGULAMALARINA ILISKIN ALGILARI

(THE PERCEPTIONS OF TURKISH PRESERVICE TEACHERS REGARDING
DRAMA PRACTICES)

Abdullah COBAN?

Mehmet Akif CECEN?
OZET

Bu arastirmanin temel amaci, drama uygulamalar1 kavramina iliskin Tiirkge dgretmen adaylarimin algilarim
metaforlar kullanarak analiz etmektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2012-2013 egitim ve 6gretim yilinda
Cumbhuriyet Universitesi ve Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimii 4. simifta 6grenim
goren toplam 124 Tiirkce Ogretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Tirk¢e Ogretmen
adaylarinin “drama uygulamalar1 ... gibidir; ¢linkii ...” seklinde verilen ifadeyi tamamlamalariyla elde
edilmistir. Bu aragtirmada nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde olgu bilim aragtirma deseni kullanilmig ve
elde edilen veriler icerik analizi teknigiyle incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gore Tiirk¢e 6gretmen
adaylari, drama uygulamalarina yonelik 70 gegerli metafor {iretmistir. Bu metaforlar, ortak 6zellikleri dikkate
almarak 10 olumlu 1 olumsuz toplam 11 farkli kategoride toplanmustir. Arastirmanin bulgularina gére drama
uygulamalarinin dokiiman portresi ve kod haritast MAXQDA programinin son siiriimiiyle olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Drama uygulamalari, metafor, Tiirkge 6gretmen adaylari, olgu bilim.

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the metaphors that the Turkish preservice teachers’ formulated to
describe the concept of drama practices. The study group of the research is composed of 124 Turkish
preservice teachers who study 4. class in the Department of Turkish Education at Faculties of Education in
Cumhuriyet University and Erciyes University in 2012-2013 academic year. The research datum were
obtained by Turkish preservice teachers’ completing the sentence “drama practice is like ... because ...”.
Phenomenology design within qualitative research methods was used in this research. Content analysis
technique was used to analyze and interpret the collected datum. According to the data, Turkish preservice
teachers produced 70 valid metaphors about the drama practices. These metaphors have been classified
under eleven different categories (10 positive, 1 negative) by taking their common traits into account.
According to the findings of this study, a document portrait and a maxmap of drama practices were created
with the latest version of MAXQDA.

Keywords: Drama practices, metaphor, Turkish preservice teachers, phenomenological research.
GIRIS

Egitim ve 6gretim faaliyetleri, bireye kendisini ve ¢evresini anlamlandirma
yetisi kazandirmay1 ve “yasam boyu 6grenmeyi” felsefe haline getirmeyi amaglar.
Yasam boyu 6grenme felsefesi ile bireye “ihtiya¢ duyduklari bilgileri kazanmalari
icin bilgiye dayali, 6gretmen merkezli, ezbere yoOnelten egitim yerine; yaratici,
uygulayici, yasam boyu siiren bir 6grenme-6gretme modeli” (Kog, 2005: 215)
benimsetilmeye calisilir. Ogrenmeyi 6grenme siireci olarak benimseyen bir birey bu
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yaklasim sayesinde, 6grendigi her bilgi ile kendisinde daha &nce mevcut olan
bilgileri sentezleyerek, yeniden yapilandirarak, duygu ve diisiince diinyasini
anlamlandirmaya caligir. “Biligsel kuramlara gore 6grenme, bireyin ¢evresinde olup
bitenlere anlam yiiklemesidir.” (Ozden, 2011: 24). 2005 yilina kadar benimsenen
geleneksel yaklasimin terk edilerek yapilandirmaci yaklasima gegilmesiyle 6nceden
kullanilan geleneksel egitim yontem ve tekniklerinin yerine yeni yontem ve
teknikler gelistirilmistir. Bu degisimin en belirgin yonii 6gretmen merkezli 6gretim
faaliyetlerinden 68renci merkezli dgretim faaliyetlerine gecilmesidir. Ogrencinin
sosyal ortaminda “kesfederek ve anlamlandirarak 6grenme i¢in gerekli yasantilar
gecirmesi, yasayarak Ogrenmesi” (Onder, 2012: 25) amaglanmustir. Bu amaca
ulagmak i¢in yeni yontem ve teknikler kullanilmaya baslanmistir. Bunlardan bir
tanesi de drama uygulamalaridir.

Drama, “Yunancada yapmak, etmek, eylemek anlamlarmi tasiyan *“dran”
sO0zcligiinden tlremistir” (Karadag ve Caliskan, 2008: 40). Kara’ya gore (2009: 17)
“yasamin bir bolimiiniin veya tamaminin sahne tekniklerinden yararlanilarak
canlandirilmast drama diye adlandirilirken bu etkinliklerin sinif ortaminda
gerceklesmesi egitimde drama diye adlandirilir”.

Egitimde dramanin kullanilmasindaki temel amag¢ 6grencide “farkindalik”
olusturmaktir. Lindvaag ve Moen’den (1980) yola ¢ikarak Onder (2012: 6) egitim
amacli dramay1 “6zel olarak diizenlenen yasantilar1 somut bir sekilde hissetme yolu
ile sosyal, evrensel ve somut kavramlari, tarih, edebiyat gibi konular1 canlandirarak
anlamli hale getirmek ve 6grenmek” seklinde tanimlar.

Ulkemizde dramanmn egitimde bir ydntem olarak kullanimu ile ilgili tarihsel
bir siire¢ s6z konusudur. Ulkemizde dramanin bir ydntem olarak gelisimi 1908’de
egitsel programlar baskanlig1 yapan ve aym1 zamanda pedagog olan Ismail Hakki
Baltacioglu ile baslamistir (San 1998; Akt: Karadag ve Caligkan, 2008: 46). Vural
ve Somers’e (2011) gore Coruh, 1943 yilinda yazdig1 “Okullarda Dramatizasyon”
adli eserinde Ismail Hakki Baltacioglu'nun drama yonteminin okullarda yer
almasini saglayan kisi oldugunu belirtmistir.

Ismail Hakki Baltacioglu 1915 yilinda ¢ikarmis oldugu “Mektep
Temsillerinin Usulii Temsili” adli kitapcik ile hizlanan siire¢, 1926 yilindaki
ilkokulun egitim ogretim ilkeleri boliimiinde kendine yer edinmis, 1950 yilinda
dramatizasyonun yasayarak ve yasatarak bilgi edindiren bir yontem oldugunu
belirten “Okullarda Dramatizasyon” kitab1 kaleme alinmis, 1962 yilinda ilkokul ve
ortaokul programlarinda temsil yoluyla canlandirma etkinliklerine deginilmis, Emin
Ozdemir’in farkli ders alanlarinda drama uygulamalarindan yararlanilabilecegini
belirten “Uygulamali Dramatizasyon” kitapgigr 1965 yilinda basilmis, 1968
yilindaki programda okuma etkinlikleri parcalarindan bazilarinin dramatize
edilebilecegine dair bir ibareye yer verilmis, 1998 yilinda Tebligler Dergisi’nde
yayimlanan se¢gmeli drama dersi 1997-1998 yilinda programda se¢gmeli ders olarak
kendine yer bulmus, YOK tarafindan planlanan “Egitim Fakiiltelerini Yeniden
Yapilandirma Projesi” kapsaminda Okul Oncesi Drama ve ilkdgretimde Drama
dersleri de egitim fakiiltelerinin lisans programlarina alinmistir (Karadag ve
Caliskan, 2008: 46-47). Ayrica drama uygulamalarinin egitimde yer almasini
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saglayan bir diger 6nemli adim 1982 yilinda Tamer Levent ve Inci San’in Ankara
Universitesinde lisans dgrencilerine yaptiklar1 egitimde drama ¢alismalaridir.

Vural ve Somers (2011), 2006-2007 yilinda uygulanan programda yer alan
derslerin neredeyse tamaminda dramanin bir 6gretim yontemi olarak ele alindigim
belirtir. 2012 yilinda benimsenen programin dogasina bakildiginda oyun ile 6gretim
esas alinmistir. Ayni program, drama dersini “oynamak o6grenmektir” (MEB, 2012:
3) seklinde ifade etmektedir. Benimsenen programin temel yaklasimi ile drama
dersinin temel yaklasimi bu yoniiyle birebir ortlismektedir.

Toplumun ve ¢agin ihtiyaglarina gore kendini yenilemek zorunda olan egitim
Ogretim programlarinda drama uygulamalarina verilen degerin artmasinin nedeni
drama uygulamalarinin egitim ve Ogretim programlarinin ulasmaya calistigl
hedeflere yonelik 6zellikleri biinyesinde tagimasidir.

Onder’e (2012: 35) gore drama uygulamalar;

* Yasantilara dayali 6grenme

» Hareket yolu ile 6grenme

» Aktif 6grenme

 Etkilesim yolu ile 6grenme

» Sosyal 6grenme

» Tartisarak 6grenme

» Kesfederek 6grenme

* Duygusal 6grenme

« Is birligi kurarak 6grenme

» Kavram 6grenme tiirlerini bir arada kullanma imkan1 saglayan bir tekniktir.
Egitim oOgretim faaliyetleri siirdiiriiliirken sec¢ilen yontem ve teknigin ¢ok yonli
olmasi1 6gretim faaliyetini gerceklestiren 6greticinin isini kolaylastirmaktadir.

Karakaya’ya gore drama, yasanilan ¢aga uyum saglayabilmek icin degisen
egitim ve Ogretim programlarinin hedefledigi bireyi ¢agdas kisilik sahibi yapan;
ona, hayati sorgulayabilen, kendini ifade edebilen, etkin, iiretebilen, kendine
giivenebilen, kitleleri etkileyebilen o6zellikleri kazandiran bir bilim ve sanattir
(2007: 104). Bu durum drama uygulamalarmi giiclii kilar. Levent (1999) drama
uygulamalarmin bireye katkilarin1 soyle ifade eder: Ezberci egitim ve Ogretim
bireyin 6grendiklerinin ne ise yarayacagini bile anlamasina olanak vermez, oysa
drama yontemi bireyin 6grendigi biitiin bilgileri gelismekte olan rolii ile birlikte
kullanmasini, hatta rolii gelistikce kendisine gerekli olan bilgileri talep eder hale
gelip kendi kendine ona ulagsmasii saglar (Akt. Karadag ve Caligkan, 2008: 77).
Bireyler drama uygulamalar1 sayesinde c¢ok yonlii 6grenmeler gergeklestirerek
ogrendiklerini giinliik hayata uygulayabilir. Ogrenme faaliyeti gerceklesirken
bireyin 6grendiklerini hatirlamasi, hatirda tutmasi 6nemli bir 6zelliktir. Yapilan bir
aragtirmaya goOre birey, “okuduklarinin  %10’unu, isittiklerinin = %26’sini,
gordiiklerinin  %30’unu, gortp isittiklerinin %50’sini, soylediklerinin %70 ini,
yaptiklar1 sey konusunda sdylediklerinin %90’ 1n1 aklinda tutabildigi belirtilmistir”
(Ayhan, 2007). Drama uygulamalarinin dogasi1 itibariyle yukaridaki arastirmada
deginilen tiim hususlar1 kendi biinyesinde barindirdigi bilinmektedir.
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Usakli (2007) “Drama ve Iletisim Becerileri” adli kitabinin 6n soziinde
dramanin yasayarak ve eglenerek 6grenmeyi sagladigini1 ve egitim programi olarak
onemli oldugunu ifade etmistir. Nitelikli bir egitimin ger¢eklesmesi, giliniin
sartlarna gore kendini giincelleyen egitim ve Ogretim programlarinin
uygulanabilirligine baghdir. Maden’e gore (2010) egitimin 06zii davranis
kazandirmak, hayata hazirlamak iken dramanin amaci hayatin kii¢iik bir kesiti ile
ilgili tavirsal-davranigsal yasanti kazandirmaktir. Egitim ve drama 6z ve amag
itibariyla insan1 merkeze alarak yasamayi ve yagayarak O0grenmeyi Ogrettigi i¢in
aralarinda bir amag¢ birlikteligi mevcuttur (Maden, 2010: 504). Bu amag
birlikteliginden dolayr egitim programlarimin olumlu sonuglara ulasabilmesi i¢in
drama uygulamalarinin derslerde bir 6gretim yontem ve teknigi olarak kullanilmasi
onemlidir.

Bir egitim sisteminin amacia ulasabilmesi i¢in alaninda iyi yetismis
ogretmenlere ihtiyac vardir. Teorik bilgilerden olusan egitim sistemi Ogretmen
eliyle yogrularak ete kemige biirliniir. Nitekim egitim alaninda kendinden soz
ettiren, verdigi basarili egitimden dolayr bir¢ok iilke tarafindan egitim sistemi
mercek altina alinan Finlandiyal1 yetkililerin iilkelerinin egitim sistemini
incelemeye giden uzmanlarin “Basarinizin sirr1 nedir?” sorusuna verdikleri
“Ogretmenlerimiz” cevabi 0gretmenlerin egitim sisteminin basariya ulagmasindaki
katkisini ¢arpict bigimde ifade etmektedir (Karakas, 2009).

Ogretmenden beklenen; alaninin temel konularmi 6ziimsemek, alaniyla ilgili
yeni gelismelerden haberdar olmak, bilgi ve becerilerini siirekli giincellemek,
egiticilik 6zellikleri ile ilgili eksiklerini gidermek ve gelistirmek, neyi, nasil, nigin
ve ne kadar ogretebileceklerini bilmek ve yasam boyu 6grenmeyi hayat felsefeleri
haline getirmektir. Bundan dolayr drama uygulamalar1 6gretmenler tarafindan
okullarda etkili bir yontem olarak kullanilmakla birlikte 6gretmen yetistiren
programlarda da uygulanmistir. Drama uygulamalar1 dogasi itibariyla ogretirken
ogreten, oOgretirken Ogrenilen ¢ift yonlii bir siire¢ olusturur. Ideal 6gretmen
yetistirme adina genel 6gretmenlik egitiminin yaninda dramayi alanlarinda bir
yontem olarak kullanmay1 bilen dgretmenler yetistirmek 6nemlidir. Onder’e (2012:
113) gore, “egitim ortamlarinda drama uygulamalarin1 yonlendirecek kisinin
“tiyatrocu” olmasi yerine Ogrencinin ‘“asil Ogretmeni” olmasi gerekir; c¢ilinki
gruptaki cocuklarin ihtiyaglarini, genel egitim planini bildigi i¢in dramay1 egitici
bicimde en 1y1 kullanacak smifin asil 6gretmenidir”’. Drama uygulamalarinin etkili
bir yontem olarak kullanmilabilmesi i¢in Ogretmenlerin bazi yetkinliklere sahip
olmasi gerekmektedir. Bu yetkinlikleri Okvuran (2002: 124) soyle ifade etmektedir:

* Yaratici diisiinme

* Dogag¢lama yapabilme

» Drama alan bilgisi

* Cocuk ve genclik edebiyat1 bilgisi
» Drama deneyimi

 Drama teknikleri bilgisi

* (Cagdas sanatlar bilgisi

* Geligim psikolojisi bilgisi
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* Diger derslerle drama alan1 arasinda baglant1 kurabilme becerisi
» Grupla ¢aligsabilme becerisi

 Drama dersini planlama becerisi

* Deneyimleri baskalariyla paylagsma

« Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilme
 Bireysel farkliliklar1 dikkate alma

* Dramada sonuctan ¢ok siirece dnem verme

« Olumlu bir drama atmosferi yaratabilme

Drama uygulamalarinin amacina tam manasiyla ulasabilmesi i¢in ¢cok yonlii
yetkinliklere ihtiya¢ duymasi ayn1 zamanda drama uygulamalarina farkli ders
alanlarinda yontem ve teknik olarak kullanilabilme imkani tanir. Disiplinler arasi
yararlanilabilen bu yontemin kullanildig1 alanlardan biri de Tiirkce dersidir.

Tiirkce dersiyle “dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu,
diislince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk iistelenen,
girisimci, c¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden
hareketle aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aliskanlik héaline getiren,
estetik zevk kazanmig ve milli degerlere duyarl bireyler yetistirmek amaglanmigtir”
(MEB, 2006: 3). Bu ¢ok yonlii amaca ulasabilmek icin Tiirk¢e dersi 6gretmeninin
alan yeterliligi ve egitim faaliyetlerinde kullandig1 yontemler 6nemlidir. Dersin
icerigiyle ilgili kullanilacak teknigin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin kendine
sordugu “Ogrencilerim neler yaparsam 6grenir? Ogrenip 6grenmediklerini en iyi
nasil bir degerlendirmeyle anlayabilirim?” sorularina cevap verebilmesi gerekir.
Secilen yontem dersin icerigiyle uyumlu siirdiirtilebildigi 6l¢iide 6gretmeni basariya
gotiirecektir. Drama uygulamalarinin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasi benzer bir
iliski tizerine temellenmistir. Maden (2010: 517) Tiirk¢e 6gretimi dersi ile drama
yontemi arasinda bir amag birlikteliginin s6z konusu oldugunu belirterek bu
birlikteligi “anlayabilme, anlatabilme, etkilesim, sorumluluk, 6zgiiven, sozlii ve
yazili olarak bedensel isaretlere dayali iletisim, estetik-empatik yaklagimlar,
yaratici-elestirel diistinme” seklinde ifade eder.

Drama  yonteminin, Tiirkce dersiyle wulagilmak istenen amaci
gerceklestirmeye de katki saglayacagi anlasilmaktadir. “Dramanin kullanildigi
Tiirkce derslerinde 6grenciler; yaratici, sorgulayici ve kendilerini her agidan ifade
edebilen bireyler haline gelirken Tiirkge dersi kuramdan siyrilarak hayatla
biitiinlestigi icin yagamin her anini1 gz oniine serebilme imkanina sahip olabildigi
icin i¢lerindeki enerjiyi dogru yonde kullanabilme imkanma kavusurlar” (Kara,
2009: 19).

Egitim faaliyetlerin her asamasinda etkili bir figlir olan Ogretmenin,
ogrencinin kendi bilgilerini yapilandirarak bilginin olusum siirecini yakindan takip
edebilmesi ve gerektigi zaman 6grenciyi yonlendirebilmesi gerekir (Ozden, 2011).
Ogretmenin dgretim faaliyeti boyunca kullanacag: yontem ve teknikleri dersinin
amacina uygun olarak kullanabilmesi i¢in bunlar1 6ziimsemesi gerekir. Tiirk¢e dersi
i¢in etkili bir yontem olan drama uygulamalarinin 6grenilip 6ziimsenmesine ihtiyag
vardir. Ogrenme 6gretme eylemlerinin saglikli bir sekilde gergeklesebilmesi igin
Ogrenilecek veya Ogretilecek “seye” yonelik hazirbulunusluk ve Ogrenen ile
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Ogretenin o “seye” yonelik algilar1 6nemlidir. Bugiin “6grenen” konumunda olan,
yarin “Ogreten” konumunda olacak olan Tiirk¢e Ogretmen adaylarinin drama
uygulamalarina yonelik algilar1 metaforlar yardimiyla tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Metafor, bir olguyu veya nesneyi baska bir olgu veya nesne ile yeniden ve
degisik acilariyla baglanti kurarak ifade etmeye calisan zihinsel bir siirectir
(Eraslan, 2011). Saban’a (2009: 282) gore metafor, “iki benzesmez olgu arasinda
bir iliski kurarak belli bir zihinsel semanin baska bir zihinsel sema {lizerine
yansitilma olanagi veren giiclii bir zihinsel modeldir”. Metaforla ilgili yapilan
(Arslan ve Bayrakei, 2006; Saban, 2008; Saban, 2009; Cerit, 2008; Coskun, 2010;
Eraslan, 2011; Nalgac1 ve Bektas, 2012) ¢alismalarda metaforun iki olgu arasinda
baglant1 gérevi gordiigii ifade edilmistir. Olgular arasindaki baglantilar yeni semalar
olusturur. Semalar arasindaki baglant1 siklig1 arttik¢a 6grenilen bilginin kaliciligi
artar. Ozden (2011) beynin isler hale getirilebilmesi igin beynin her bdlgesine
oriimcek agimi andiran baglantilar olusturulmalidir. Insan zekasini belitleyen,
beyindeki sinir hiicre sayis1 degil bu hiicreler arasinda kurulan baglant1 sayisidir.

“Eger bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme bedeldir.
Clinki resim statik bir imge sunarken bir egretileme bir olgu hakkinda diistinmek
i¢in zihinsel ¢ergeve sunmaktadir” (Shuell, 1990; Akt. Saban, 2008, 460).

Arslan ve Bayrake¢i’ya gore (2006) yaratici diistinme ve problem ¢dzme
becerilerinin gelismesi icin beyinde yer alan sag ve sol beyin fonksiyonlarinin
dengeli olarak kullanilmasi gerekir. Bu dengeyi saglayan en onemli ara¢ metafor
kullanimidir.

Tobin ve LaMaster (1992) 6gretmenlerin benimsedigi 6zel 6gretim rollerinin
kavramsallagtirilmasindaki etkin rolii dolayisiyla metaforlarin 6gretmen yetistirme
programlarindan yansimalar i¢in 6nemli bir isleve sahip oldugunu bildirmektedirler
(akt. Giiveli ve digerleri, 2011).

Ogretimi gerceklestirecek olan 6gretmenin dgretim tasarimi dnemlidir. Bir
Ogretim tasariminda “Ogretim amaclarinin  belirlenmesi, amaglara uygun
davraniglarin, bilgi, beceri ve tutumlarin saptanmasi, nasil Ggretileceginin
tasarlanmas1 Onemlidir” (Okuvaran, 2002: 118). Bir 0gretmenin Ogretim
tasarimlarini uygun bi¢imde kurgulayabilmesi i¢in uygun bir 6gretim tasarimi
siirecinden gecerek O0grenim gormesi gerekir. Meslek yasami boyunca egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin etkinligini arttiran bir yontem olan drama uygulamalarini
gerceklestirecek olan Ogretmenlerin bu yonteme yonelik algilarint 6grenerek bu
yonteme yonelik uygun bir 6gretim tasariminin gelistirilebilmesi imkéanini saglayan
en etkili yol Ogretmen adaylarinin drama uygulamalarina yonelik metafor
olusturmalaridir.

Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci Tiirkge 6gretmen adaylarimin “drama uygulamalar1”
dersine yonelik algilarimi tespit etmektir. Bu genel amag¢ cercevesinde asagidaki
sorulara cevap aranmistir:
1. Tirkce Ogretmeni adaylarinin “drama uygulamalarina” yonelik sahip
olduklar1t metaforlar nelerdir?
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2. Tiurkge 6gretmeni adaylarinin “drama uygulamalarina” yonelik kullandiklar1
metaforlar ortak o6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanabilir?

YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde olgu bilim arastirma
deseni kullanilmistir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar,
yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bi¢gimlerde karsimiza
cikabilmektedir” (Yildirrm ve Simsek, 2011: 72). Olgulara yasanilan diinyada
algilar seklinde de rastlanilmaktadir (Goger ve Tabak, 2013). Bireylerin bir olguya
kars1 algilarin1 yorumlamada kolaylik sagladigi i¢in bu ¢alismada s6zii edilen desen
kullanilmastir.

Katihmeilar
Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2012-2013 o6gretim yili giiz doneminde
Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimiinde dgrenim goren 4.
sinif dgrencileri (56) ile Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Boliimii Tiirkce 6gretmenliginde 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinden (68) toplam
124 kisi olusturmaktadar.
Tablo 1. Katihmcilar Hakkinda Bilgi

Ozellikler f %
Universite Erciyes 56 45

Cumhuriyet 68 55
Toplam 124 100
Cinsiyet Kiz 71 57

Erkek 53 43
Toplam 124 100

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmen adaylarinin “drama uygulamalaria”
yonelik algilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla her birinden “drama uygulamalar ...
gibidir; ¢linkii ” seklinde verilen ifadeyi 45 dakikalik ders siiresinde
tamamlamalar1 istenmistir. “Metaforun bir arastirma araci olarak kullanildig:
calismalarda “gib1” kavrami genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynag1”
arasindaki bagi daha agik bir sekilde cagristirmak i¢in kullanilir” (Saban, 2009:
285). “Bu arastirmada “¢iinkii” kavramina da yer verilerek katilimcilarin kendi
metaforlar1 i¢in bir gerekce veya mantiksal dayanak sunmalar1 istenmistir” (Saban,
2008: 464).

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler icerik analizi teknigiyle incelenmistir. Igerik
analizi yapilirken Saban’in (2008) kullandig1 analiz agsamalarindan ilk dordi sirasi ile
takip edilmistir: (1) kodlama ve ayiklama agsamasi, (2) 6rnek metafor imgesi derleme
asamasi, (3) kategori gelistirme asamasi ve (4) gecerlik ve giivenilirligi saglama
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asamaslt. Ayrica nitel veri analiz programi MAXQDA 11 kullanilarak elde edilen
verilerin dokiiman portresi ve kod haritasi olusturulmustur.

Kodlama Ayiklama Asamasi

Arastirmanin bu boliimiinde katilimcilarin olusturduklari metaforlarin niteligine
bakilmis, metafor Ozelligi tasiyan kagitlar kodlanmis, herhangi bir nedenle metafor
ozelligi tasimayan kagitlar ayiklanmistir. Ayrica aragtirmaya katilan her katilimcinin
etkinlik olusturdugu kagit 6grenim gordiigii tiniversite, cinsiyete gore kodlanmis ve her
katilimciya sirasiyla numara verilmistir. Ornegin, Erciyes, Kiz: E1K; Erciyes, Erkek
E2E seklinde kodlanmuistir.

Tablo 2. Gegersiz Metaforlar

No Kod Temalar (Sebep) Kod Temalar (Sebep)
1 E27E kendi kendine konusmak (yetersiz) E18? caligma kitab1 (eksik)
2 E36K vigneli turta (yetersiz) E44K kayip bir okyanus (ilgisiz)
3 E39%E su (yetersiz) C55E yasananlarin bir pargasi
4  E40K li¢ maymun (ilgisiz) C32K (yetersiz)
hayatin aynasi (yetersiz)
5 C2ZE en faydali dersidir (ilgisiz) C15E Ogretici oyun (yetersiz)
6 E5E panayir (ilgisiz) C52E hayatin tam kendisi (ilgisiz)
7 E3K KPSS telasina mola vermek (ilgisiz) C29E ilerlemek (yetersiz)
8 C53E hayat (yetersiz) C54K hayat (ilgisiz)
9 C42E emniyet sibobu (yetersiz) C31K bukalemun (yetersiz)
10 C43E balkonsuz ev (ilgisiz) C27E maske takmak (ilgisiz)
11  C39K cocuk (yetersiz) E38K cesaret uygulamasi (yetersiz)
12 C37K agacin dallarindan birisi (ilgisiz) E37K kisinin kendini fark etmesi
13 C33K sigindigim liman (yetersiz) C21K (ilgisiz)

14 C36E yiiriiyen insanlarin izlenmesi (yetersiz) E17E doniim noktasi (yetersiz)

15 C28E gelisim i¢in bicilmis kaftan (yetersiz) C60K yeni kita (ilgisiz)

16 C26E TV izlemek (ilgisiz) C62K hayatin i¢inde (yetersiz)
hayatin kendisi (yetersiz)

17 Cl4K oyun yoluyla eglenceli 6gretim (eksik C40E deniz (yetersiz)

18 CI10E form) C59E hayatin aynasi (ilgisiz)
oyun (ilgisiz)
19 C6K hayattan bir kesit (yetersiz) E19K kitap (yetersiz)
20 C5K eglence program (ilgisiz) C18K eglenci oyun (ilgisiz)
21 C4K eglence ve hareketlilik (ilgisiz) E21K neseli ¢cocuk (yetersiz)
22 CIE ayna (yetersiz) E30K tahtadaki oyun (ilgisiz)
23 C3K gereklidir (ilgisiz) C25K giizel bir film izlemek gibi
(ilgisiz)
24 E6K eglence ortami (yetersiz) E55K film (ilgisiz)
25 E4K kendimizi kesfetmemiz (ilgisiz) C48E magaradaki nokta (ilgisiz)

26 E20K insan (yetersiz)
27 E9K sinema (yetersiz)
28 E11K insanin bir giinii (yetersiz)
29 E10K kendini gergeklestirmek (yetersiz)
Toplam 54

Katilimcilar tarafindan olusturulan 54 etkinlik farkli nedenlerden dolay1
metafor niteligi tasimadigi i¢in ayiklanmistir. Bu etkinliklerin bazilarinda katilimei,
metafor olusturmak yerine “drama uygulamalar1” ile ilgili kendi diisiincelerini
paylasirken bazilar1 farkli kategoride yer alacak birden fazla benzetmede bulunmus,
bazilart da olusturdugu metaforu saglam bir gerekce ile destekleyememistir.
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Tabloda eksik diye tanimlanan etkinliklerin birinde sadece benzetilen kism1 varken
diger etkinlikte katilimci cinsiyetini belirtmemistir. Kodlama ayiklama asamasindan
sonra elde kalan daha agik ve net metaforlar arastirma verilerinin daha anlasilir
yorumlanabilmesini saglamistir.

Ornek Metafor Derleme Asamasi

Zayif yapili metafor igceren kagitlar ayiklandiktan sonra 70 gecerli metafor
elde edilmistir. Elde edilen gecerli metaforlar alfabetik siraya gore dizilmis, 6rnek
metafor imgeleri bir listeye ve ¢alisma kagitlarinin iizerine yazilmistir. Saban’in
ifadesiyle ornek metaforlar: listelemenin iki temel amaci mevcuttur: “Metaforlarin
belli bir kategori altinda toplanmasinda bir bagvuru kaynagi olarak kullanmak ve bu
arastirmanin veri analiz siirecini ve yorumlarini gegerli kilmak™ (2008: 465; 2009:
286). Katilimcilar tarafindan olusturulan metaforlarda benzetilme nedeni yoniiyle
climle uzunlugu yoniiyle farkliliklar goriilmiistiir. Calismada net bulgulara
ulagabilmek i¢in bu tiir calisma kagitlarindaki ifadeler katilimcinin iislubu
korunarak katilimcinin ifade etmek istedigi durum daha net ifade edilmistir. Bu tiir
diizenlemenin yapildig1 calisma kagitlarinda aktarilmayan kisimlar ii¢ nokta (...) ile
belirtilmistir.

Kategori Gelistirme Asamasi

Calismanin bu asamasinda katilimcilar tarafindan olusturulan metaforlarin
anlam olarak birbiriyle ortak yonleri irdelenmistir. Drama uygulamalariyla ilgili
olumlu ve olumsuz metaforlar birbirinden ayrilmis, ortak 6zellikler tasiyan ¢alisma
kagitlar: bir araya getirilmistir. Katilimcilar tarafindan tiretilen her metafor imgesi
“(1) metaforun konusu, (2) metaforun kaynagi ve (3) metaforun konusu ile kaynagi
arasindaki iligki” (Saban, 2008: 465) bakimindan incelenmis ve kategoriler
olusturulmustur. Olusturulan kategoriler yeni bir listeye ve ¢alisma kagitlarina
yazilmig ve ayni kategoride yer alabilecek metaforlar bir araya getirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

Bir arastirmanin bilimsel bir calisma olarak kabul edilmesinde en onemli
unsur giivenilirlik ve gegerliliktir. Nicel arastirmalarda kullanilan gegerlilik kavrami
yerine inandiricilik kavrami kullanilir. Inandiricilifin saglanabilmesi ve ¢alismanin
bilimsel olarak degerlendirilebilmesi i¢in “aragtirma siirecinin ve sonuglarinin agik,
tutarli ve baska arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmas1 gerekir” (Yildirim ve
Simsek, 2008: 265). Arastirmada elde edilen verilerin giivenilirligi i¢in uzman
goriisiine basvurulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda Tirk¢e Egitimi alaninda ve
metafor kavrami ile ilgili daha oOnce calisma yapmis bir uzmandan yardim
alinmistir. Daha Once kategorilere ayrilan metaforlarin teyit edilip/edilmedigine
yonelik yapilan calisma sonucunda 12 metafora iliskin goriis ayriligi ¢ikmis 2
kategorinin de ismi daha kapsayici bir isimle degistirilmistir. Uzman tarafindan
inceleme yapildiktan sonra “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” sayilar1 hesaplanmak
icin Miles ve Huberman (1994: 64) tarafindan verilen asagidaki giivenilirlik
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formiili kullanilarak goriis birligi ve goriis ayriliginin, arastirmanin giivenilirligine

etkisi hesaplanmistir:
Gorils Birligi

Gl irlik =
Hvenira Goris Ayrihifn + Goriis Birligi

Bu formiiliin uygulanmasiyla elde edilen sonucun en az %70 diizeyinde bir
giivenilirlik yiizdesi gostermesi gerekir (Miles ve Huberman, 1994: 65). Formiiliin
uygulanmasi sonucunda arastirmacilar arasinda % 82.8 oraninda uyum tespit
edilmistir. Ayrica arastirmanin giivenilirligini arttirmak i¢in arastirma stireci
ayrintili  bir sekilde aktarilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler,
baskalarina inceleme imkéni saglamak i¢in saklanmaktadir.

BULGULAR VE YORUM

Arasgtirmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen genel bulgulara
ve bu bulgularin dokiiman portresine yer verilecektir. Daha sonra drama
uygulamalarma yonelik olusturulan kavramsal kategorilere ve bu kategorilerin kod
haritasina yer verilecektir.

Tablo 3. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin “Drama Uygulamalarina” Yénelik
Sahip Olduklar Gegerli Metaforlar

Kategori Metaforun Adi Say1 %
1 lletisgim 1 1.42

Olumlu 2 Lokomotif 1 1.42

Metaforlar 3 Eglencenin egitime taginmasi 1 1.42
4 Hareket hélinde olmak 1 1.42
5 Yaparak yasayarak 6grenme 2 2.85
6 Gelistirici oyun 1 1.42
7  Eglendirici oyun 1 1.42
8 Futbol oynamak 1 1.42
9  Sihirli kap1 1 1.42
10 Hayata dair uygulama 1 1.42
11 Goriilmeyen gergekler 1 1.42
12 Hayata tutulmus ayna 1 142
13 Yasantilar1 aktarma araci 1 142
14 Kendini ifade etme 1 1.42
15 Bilginin goriintiiye donligmesi 1 1.42
16 Oyun uygulamasi 1 1.42
17 Oyun 1 142
18 World Disney 1 1.42
19 Hayatin yansimast 1 1.42
20 Yasant1 merkezli oyun 1 1.42
21 Yasamin siiftaki yansimasi 1 1.42
22 Roman 1 1.42
23 Hayati kendisi 3 4.28
24 Hayatin sahnelenmesi 3 4.28
25 Oziimseyerek dgreten ders 1 1.42
26 Su 1 1.42
27 Colde su 1 1.42
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28 Boliimdeki temel felsefe 1 142
29 Monotonluktan kurtaran ilag 1 1.42
30 Tatil 1 1.42
31 Kendini ifade edebilecek sahne 1 1.42
32 Hayatin eglenceli yansimasi 1 142
33  Ozgiirliik 1 1.42
34 Sicak ana kucagi 1 1.42
35 Ayna karsisinda olmak 1 1.42
36 Dans 1 1.42
37 Terapi 1 142
38 Hayat 2 2.85
39 Sosyallesme araci 1 1.42
40 Zihinde aniden yanan ampul 1 1.42
41 Gergekleri ortaya ¢ikaran harita 1 142
42 Hayat laboratuvar 1 1.42
43 Eglence 1 1.42
44 Paylasimda bulunacak vakit 1 142
45 Voleybol takimi 1 142
46 Arkadaslar1 tanima araci 1 142
47 Renklerin bir arada oldugu mozaik 1 1.42
48 Genglik parki 1 2.85
49 Time out 1 2.85
50 KPPS stresinden kurtulma firsati 2 142
51 Terapi 2 1.42
52 Oyun parkina kagmak 1 1.42
53 Sikintilar1 sahile birakmak 1 142
54 Doga 1 1.42
55 Sosyal aktivite 1 1.42
56 Psikiyatrist 1 1.42
57 Stres atma ortami 1 1.42
58 Sarki 1 142
59 Rahatlatan eglence 1 1.42
Olumsuz 1 Teoride kalacak ders 1 1.42
Metaforlar 2 Yoklama igin devam ettigim ders 1 1.42
3 Zaman kaybi 1 1.42
Toplam 62 70 %100

Tablo 3 incelendiginde katilimcilar tarafindan drama uygulamalarina yonelik
67 olumlu 3 olumsuz toplam 70 gegerli metafor olusturulmustur. Olusturulan bazi
metaforlardan yaparak yasayarak ogrenme 2 kisi, hayatin kendisi 3 kisi, hayatin
sahnelenmesi 3 kisi, hayat 2 kisi, KPSS stresinden kurtulma 2 kisi, terapi 2 kisi
tarafindan aynen tekrar edilmistir. Olusturulan diger 64 gecerli metafor birer kisi
tarafindan olusturulmustur. 3 kisi tarafindan aynen tekrar edilerek olusturulan
metaforlar gegerli metaforlarin %4.28°ne, 2 kisi tarafindan aynen tekrar edilerek
olusturulan metaforlar ayr1 ayr1 gecerli metaforlarin %2.85’ine, 1 kisi tarafindan
olusturulan metafor ayr1 ayr1 gegerli metaforlarin %1.42°sine denk gelmektedir.
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Tiirkce Ogretmen Adaylarimin Drama Uygulamalarina Yénelik

Algilarini Belirten Dokiiman Portresi

Katilimcilar tarafindan olusturulan 70 gegerli metafordan 67 tanesi olumlu 3

tanesi olumsuzdur. Olumlu metaforlar gecerli metaforlarin % 95.7’sini karsilarken

olumsuz metaforlar

%4.3’linii  karsilamaktadir.

Katilimcilarin  olugturduklari

metaforlarin yogunlugunu belirten dokiiman portresi asagidaki gibidir.

Tablo 4. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin “Drama Uygulamalarina” Yénelik

Algilarimi Belirten Dokiiman Portresi

Kirmizi= Olumsuz metaforlar

3

Yesil= Olumlu metaforlar

3

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin “Drama Uygulamalarina” Yénelik

Kullandiklar
Kategorileri

Metaforlarin  Ortak Ozellikleri

Bakimindan Kavramsal

Tablo 5. Drama Uygulamalarina Yonelik Kategoriler

Kategori

Disavurum

Desarj

Benzetim

Metafor Alint1 f %
Terapi ...kendimizi ifade ederek rahatliyoruz
K:ggé“;g:g ¢ ..k'endilerin'i ve gevrejsindekil.eri g'er({‘.ek ve eglenceli 185
sahne sekilde estetik olarak ifade ettikleri diinyadir. 13
Sicak birana ... sicak ortamdan dolay1 kendimi ¢ok iyi ifade
kucagi edebiliyorum.
Stres atma ...haftanin tiim yorgunlugunu atarak, eglenerek bir
ortami seyler 6greniyorum
Terapi ...hayata farkli agilardan bakmami saglayarak beni 12 171
rahatlatiyor.
Voleybol ...1y1 bir 6gretimi kavratmak i¢in ortak menfaatler
takimi dogrultusunda hareket etme imkani1 sagliyor.
Yasganti ...Gergek hayatta karsilagilabilecek olaylarin oyun
merkezli oyun  bi¢imde canlandirilmasidir. 9
Roman ...hayatta yasamak isteyip istemedigimiz olaylar 12.8

canlandirma imkani saglar.
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Etkilesim

Rehberlik

Farkindahk

ihtiyac

Oyun

Somutlastirma

Zaman kaybi

Toplam
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Hayatin kendisi ~ Ogrencilerin karsilastig1 veya karsilasabilecegi
durumlar yansitarak canlandirtir.
Futbol Futbol oynamaya isteksiz biri dahi oyuna basladiktan
oynamak sonra oyundan zevk almaya baglar.
Eglendirici Ogrenciye sevmedigi derslerde bile eglenerek 114
oyun Ogrenmeyi firsat1 saglar. 8
Yaparak Ogrenciyi 6grenme faaliyetinde aktif hale getirerek
yas ayarak ogrenirken eglendirir.
Ogrenme
Renklerin bir  ...farkli 6zelliklere sahip insanlar farkli rollerle
arada oldugu  birbirini anlama imkani bulur. 8.5
mozaik
Arkadaglar1 ... yapilan etkinlikler insanlar1 daha iyi tanimamizi 6
tanima araci saglar.
Voleybol ...1yi bir 6gretimi kavratmak i¢in ortak menfaatler
takimi dogrultusunda hareket etme imkani sagliyor.
Isik Tiyatro ve drama uygulamalar1 dersi diger derslerin
Ogretimini kolaylastirarak yol gésteren bir aragtir.
Gergekleri Degisik hayatlar1 gostererek farkli durumlar gérmeyi
ortaya saglar. 4
¢ikaran harita 5.7
Zihinde aniden  Problemlerin ¢6ziimii igin fikir veriyor.
yanan ampul
Sihirli kap1 ...hayatta algilayamadigimiz durumlarla
yiizlestiriyor.
Hayata ...bu uygulamayla insan kendi degerini hatirltyor. 4 5.7
tutulmus ayna
Goriilmeyen  Insami farkina varamadigi durumlarla yiizlestirir.
gercekler
Su Su insana nasil can verirse bu uygulamalarda derslere
ruh verir
Colde su Bu uygulamalar ¢agdas egitime en uygun yontemdir 4 5.7
Ilag Insanim kendini ifade edebilmesi i¢in iletisim
becerileri kazandirir.
World Disney  ...ders islendik¢e yaraticiligimizi kullanarak yeni ve
eglenceli bir diinyaya giris yapiyoruz.
Oyun Ogrenirken hem egleniyoruz hem de zevk aliyoruz. 4 5.7
Oyun Ogrenme uygulamalari oyunlastirilarak
uygulamasi gergeklestiriliyor.
Kendini ifade  ...68renilen soyut kavramlar canlandirma ile somut
etme hale gelir 4.2
Bilginin
goriintiiye Zihindeki duragan bilgiyi gorsellestirir. 3
doniigsmesi
Yasantilart ...edindigimiz tiim bilgileri canlandirabilme imkan
aktarma arac1  saglar.
Yapilan etkinliklerin atandigimiz okulda yapilacagin
Teoride kalacak  sanmiyorum.
ders
Zaman kaybt  Yapilan etkinliklerin atandigimiz okulda yapilacagimi =~ 3 4.2
sanmiyorum
Yoklama i¢in
devam ettigim  Bu dersin bana katacag bir sey yok.
ders
70 100
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Drama uygulamalarina yonelik 67 olumlu 3 olumsuz olmak iizere
olusturulan toplam 70 gegerli metafor 11 kategoriye ayrilmistir. Olusturulan 11
kategoriden 10 tanesi olumlu, 1 tanesi olumsuz anlama sahiptir.

Olumlu anlam tasiyan kategorilerin basinda %18.5 ile disavurum
gelmektedir. Diger kategoriler sirasiyla %17.1 desarj, %12.8 benzetim, %11.4
giidiileme, %8.5 etkilesim, %5.7 farkindalik, %5.7 ihtiyag, %5.7 oyun, %5.7
rehberlik, %4.2 somutlastirmadir.

Katilimcilar tarafindan drama dersine yonelik olusturulan olumsuz
metaforlar zaman kayb1 kategorisi altinda kodlanmistir. Zaman kaybi
kategorisinde yer alan metaforlarin tiim ¢alisma igerisindeki yeri %4.2” dir.

Tiirkge 6gretmen adaylarinin drama uygulamalarina yonelik olusturduklar:
metaforlar 1s1¢inda drama uygulamalarina yonelik ortaya ¢ikan kod haritasi
asagida gosterilmistir

—
i

r Pl'\l)el Ik
(Ir";(u)

= =

somutiastirma Denzetini
\_

Drama Uy ulwn‘\alarl — gldileme
farkindahik //// \\

Zaman kayb ihtiyacg

oyun etkilesim

Sekil 1. Drama Uygulamalar:1 Kod Haritasi
SONUC VE TARTISMA

Tiirkge 6gretmen adaylarinin “drama uygulamalari” dersine yonelik algilarini
tespit etmeye yonelik yapilan bu ¢alisma Erciyes Universitesi’nden 56, Cumhuriyet
Universitesi’nden 68 olmak {izere toplam 124 kisiyle gerceklestirilmistir.
Katilimcilar tarafindan olusturulan metaforlarin 54 tanesi (%43.2) gegersiz nitelikte
oldugu i¢in arastirmadan ayiklanmistir. Olusturulan 70 gegerli nitelikteki metafora
dair Tiirk¢e 0gretmen adaylarinin drama dersi uygulamalarina yonelik 67 (% 95.7)
tanesi olumlu 3 (%4.3) tanesi olumsuz algiya sahiptir. Olusturulan metaforlar
anlamsal olarak 10 olumlu 1 olumsuz olmak iizere toplam 11 farkli kategori altinda
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sayesinde Tiirk¢e Ogretmen adaylarinin
“drama uygulamalarina” yonelik algilar1 bir biitiin olarak ele alindiginda islev ve
kavram yoniiyle 11 farkli agidan degerlendirme imkani bulunmustur. Saban (2009)
belli egitimsel olgularin biitiin olarak ifade edilebilmesi i¢in alternatif metaforlara
ihtiya¢ duyulabilecegini ifade eder. Katilimcilar tarafindan drama uygulamalarina
yonelik olusturulan olumlu ve olumsuz metaforlar ile alan yazindaki karsiliklar1 su
sekildedir:
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Disavurum: Katilimeilar tarafindan olusturulan gecerli metaforlarin %18.5°1
bu kategori altinda degerlendirilmistir. Bu kategoride degerlendirilen metaforlardan
one cikanlar1 drama uygulamalarin1 “terapi, kendini ifade edebilecek sahne, sicak
bir ana kucagina” benzetmislerdir. Bu kategoride yer alan metaforlarda katilimcilar
drama uygulamalariyla kendilerini, ¢evrelerinde olup biteni daha iyi ifade
edebildiklerini belirtmislerdir. MEB (2006) tarafindan uygulamaya konulan
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar boliimiiniin 2.
maddesinde 6grencilerden beklenen; duygu, diisiince ve hayallerini sozli ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bi¢cimde ifade etmeleridir. Benimsenen yapilandirmaci
paradigmaya gore egitim ve Ogretimin Ogrenci merkezli yiiriitiilmesinin esas
alimmasiyla oOgrencinin kendini rahatca ifade edebilecegi Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi 6nemlidir. Kara’nin (2013: 665) Karapinarli’dan (2007)
aktardigina gore “drama etkinlikleri sirasinda oOgrenciye ayrilan vakit fazla
oldugundan 6grenciler kendi i¢ diinyalarini daha 1yi aktarabilirler.

Desarj: Gegerli metafor olusturan katilimcilarin = %17.1°1  drama
uygulamalariin desarj edici yoniinlii 6n plana ¢ikararak onu “stres atma ortamu,
terapi, oyun parkina ka¢gmak v.b.” kavramlara benzetmislerdir. Bu kategoride
degerlendirilen metaforlarla katilimcilar, drama uygulamalar1 sayesinde haftalik
yorgunluklarii attiklarini, eglenerek 6grendiklerini ve bu sayede rahatladiklarini
belirtmislerdir. Kara (2009, 2013) ve Karakaya (2007) drama uygulamalariyla
bireyin ic¢indeki enerjinin dogru bir sekilde disariya yansitildigimi ve bu
uygulamalarin 6grenciyi rahatlattigini ifade etmislerdir.

Benzetim: Katilimcilar tarafindan olusturulan gegerli metaforlarin %12.8’1
drama uygulamalarinin “yasanti merkezli oyun, roman, hayatin kendisi...” gibi
durumlarla yasamak isteyip istemedigimiz olaylar1 canlandirma, ger¢ek hayatta
karsilasilabilecek olaylari oyun bicimde canlandirma imkani sagladiklari
belirtilmistir. Tabak’a gore (2013, 9) "benzetim ile 6gretimin amaci; 0grencilere
gercek ortama en benzer ortamda ger¢ek hayat durumlarimi sunmak, 6grencilerin
aktif olarak gercek hayat durumlarini yasamasini, degerlendirmesini ve tecriibe
edinmesini saglamaktir”. (Kara, 2013) drama uygulamalar1 sayesinde bilgilerin
beceriye doniistiiriilerek ger¢ek yasama aktarilmasi imkéani elde edilmistir.

Giidiileme: Olusturulan gecerli metaforlarin %11.4’{ giidiileme kategorisi
altinda degerlendirilmistir. Bu kategoride degerlendirilen metaforlardan bazilari
drama uygulamalarint “futbol oynama, eglendirici oyun, yaparak yasayarak
o0grenme v.b.” durumlara benzeterek drama uygulamalar1 sayesinde yapilan isten
zevk alindigi, uygulamalarin Ogrenciyi 6grenme faaliyetlerinde aktif kildigi ve
ogrenciye sevmedigi derste bile eglenerek Ogrenme imkami sundugu ifade
edilmistir. Kara’nin (2009, 2013) belirttigine gére drama uygulamalari, profiline
bagli kalinmaksizin 6grenciyi oyun formlarindan yararlanarak derse katar.

Etkilesim: Gegerli metafor olusturan katilimcilarin @ %8.5°1  drama
uygulamalarmi “renklerin bir arada oldugu mozaik, arkadaslar1 tanima araci,
voleybol takimi1” gibi kavramlara benzeterek bu uygulamalar sayesinde farkli
ozelliklere sahip insanlarin farkli rollerle birbirini anlama imkan1 buldugunu,
yapilan etkinlikler vasitasiyla insanlar1 daha iyi tamimamizi sagladigini, iyi bir
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egitim-6gretim faaliyetinin gergeklesmesinde ortak menfaatler dogrultusunda
birlikte hareket etme imkami sagladigini 6n plana g¢ikarmislardir. Maden (2011)
ogrenci merkezli programlarda grup i¢i etkilesimin yaparak yasayarak 6grenmenin
gerceklesmesinde Onemli rol oynadigini ifade ederken Okvuran (2002) drama
uygulamalar1 sayesinde grupla etkilesim saglanarak birlikte is yapabilme olgusunun
gelistigini belirtir.

Farkindahk: Katilimcilar tarafindan olusturulan gegerli metaforlarin
%35.7’sinde drama uygulamalar1 “sihirli kapi, hayata tutulmus ayna, goriilmeyen
gercekler” gibi  kavramlara Dbenzetilmistir. Bu kategoride degerlendirilen
metaforlarla katilimcilar drama uygulamalarinin bireyi, hayatta algilayamadigi
durumlarla yiizlestirip insana kendi degerini hatirlattigini, soyut ve anlagilmasi zor
konular1 anlasilir kildigin1 6n plana ¢ikarmistir. “Drama ile birey, konuyu, mesaji,
olay1 somutlastirarak durumu acikliga kavusturur”’(O’Neill ve Lambert, 1995; San,
1996; Adigiizel, 2006; Kara ve Cam, 2007; Akt; Kara, 2011: 109 ).

Ihtiyac: Gegerli metafor olusturan katilimecilarm  %35.7’si  drama
uygulamalarmin ihtiya¢ oldugunu 6n plana cikararak “su, c¢olde su, ilag v.b.”
kavramlara benzetmislerdir. Bu kategoride degerlendirilen metaforlarda katilimcilar
drama uygulamalarinin suyun insana can vermesi gibi derslere ruh verdigini, cagdas
egitimin en etkili yontemi oldugunu, insanin kendini ifade edebilmesi i¢in gerekli
oldugunu 6n plana ¢ikarmislardir. Alan yazin tarandiginda ¢aga uygun bir egitim
sistemi benimseyen iilkeler i¢in egitim ve Ogretim faaliyetlerinin etkili
stirdiiriilebilmesi icin drama uygulamalarina ihtiyag duyuldugu belirtilmektedir
(Kirmizi, 2008; Maden, 2011; Arslan ve Giirsoy, 2008; Onder, 2012; Kara, 2013).

Oyun: Katilimcilar tarafindan olusturulan gegerli metaforlarin %5.7’sinde
drama uygulamalart “World Disney, oyun, oyun uygulamasi v.b.” kavramlara
benzetilmistir. Bu kategoride degerlendirilen metaforlarda katilimcilar drama
uygulamalar1 sayesinde 6grenmenin daha eglenceli gerceklestigini, yaraticiliklarinin
tist seviyede oldugunu, 6grenme faaliyetlerinin oyun formatinda gerceklestigini
belirtmislerdir. Drama ile ilgili yapilan ¢alismalarda drama uygulamalar1 ve oyun
kavramlarinin birbiriyle i¢ ice oldugu, dramanin bireyin cocukluktan itibaren
olusturdugu oyun formlarmi kullanarak etkili bir 6gretim sagladigi ifade edilmistir
(Onder, 2012; MEB, 2012, Arslan ve Giirsoy; 2008; Karakaya, 2007; Okvuran,
2002; Kara, 2013; Maden, 2011).

Rehberlik: Katilimcilar tarafindan olusturulan gegerli metaforlarin
%5.7’sinde drama uygulamalar1 “isik, gergekleri ortaya ¢ikaran harita, zihinde
aniden yanan ampul v.b.” kavramlara benzetilmistir. Bu kategoride degerlendirilen
metaforlarda katilimcilar drama uygulamalarinin diger derslerin 6greniminde yol
gosterici  bir ara¢ oldugunu, degisik durumlar gostererek yol gosterdigini
belirtmislerdir. Okvuran (2002) dramanin disiplinler aras1 bir alan oldugunu ve yeni
o0grenmelere Onciiliikk ettigini vurgularken Yildinm (2008) ve Maden (2011)
dramanin 6grencilerin yaraticiliklarini harekete gecirerek bilgiye ulasma yollarini
gosterdigini ifade eder.

Somutlagtirma: Katilimcilar tarafindan olusturulan gecerli metaforlarin
%4.2’sinde drama uygulamalar1 “kendini ifade etme, bilginin goriintiiye doniigsmesi,
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yasantilar1 aktarma araci”na benzetilmistir. Bu kategoride degerlendirilen
metaforlarda katilimeilar drama uygulamalar1 sayesinde zihindeki duragan bilgiyi
gorsellestirebilecegimizi, edindigimiz tim bilgileri canlandirabilme imkanina
kavusabilecegimizi ve soyut kavramlar1 canlandirarak somut hale getirebilecegimizi
belirtmiglerdir. Kara’ya (2009; 151) gore drama uygulamalarinin “bir ucunun
hayata dayanmasi, etkili 6grenmeye firsat vermesi, soyuttan somuta kolay bir gecis
ortami1 yaratmasi bir ifade ve beceri dersi olan Tiirk¢e dersinde kullanilan alternatif
bir yontem olmasini saglamistir.” Karakaya’ya gore (2007; 112) “drama bu evrenin
dogru olarak degerlendirilmesine, bir¢ok soyut ve somut kavramlarin dogru olarak
algilanmasina katkida bulunur.” Kara (2013; 666), drama yoluyla 6grenilecek her
konunun daha somut hale gelecegi i¢in 6grenci tarafindan daha kolay 6grenilecegini
ifade eder. Maden (2010; 504) ise dramanin, dram sanatindan dogaglama unsurlari
ve soyut durumlart somut olaylara doniistiirmesi ile ayrilarak kendine 6zgli bir
cizgide ilerledigini ifade etmektedir.

Zaman Kaybi: Katilimcilar tarafindan olusturulan drama uygulamalarina
yonelik metaforlarin %4.2°si bu kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoride
degerlendirilen uygulamalarda katilimcilar drama uygulamalarin1 “teoride kalacak
ders, zaman kaybi, yoklama icin devam ettigim ders” olarak nitelemisler ve
atanacaklar1 okullarda drama dersinin uygulanacagi ortami bulamayacaklarini, bu
uygulamalarin teoride kalacagini ifade etmislerdir. Okulun fiziki kosullar1, 6grenci
ve Ogretmen yeterliliklerinin 6n plana cikarildigi bu kategoride segilen yontemin
etkililiginin bunlara bagli olacagini ifade etmislerdir. Maden’e (2011, 109) gore
“egitim kurumunun O&zellikleri ve idarecilerinin tutumu, Ogrencilerin ilgisi,
sosyoekonomik ¢evredeki olumsuzluklar hangi O6gretim yOntemi olursa olsun
uygulanisinda sorunlar yaganmasina neden olabilmektedir”.

Tiirkce 6gretmen adaylarinin drama uygulamalarina yonelik algilarini tespit
etmek icin Tiirkce 6gretmen adaylarinin olusturduklart metaforlar kullanilarak
yapilan degerlendirmede Tirkge Ogretmen adaylarinin ¢ok biiyiik bir kisminin
(%95,7) drama uygulamalarina yonelik olumlu algilara sahip oldugu anlasilmistir.
Drama ile ilgili yapilan ¢alismalarda da drama uygulamalarinin egitim ve 6gretim
faaliyetlerinde 6nemli roller iistlendigi, drama uygulamalarinin ¢cagdas ve etkili bir
yontem olarak nitelendirildigi goriilmiistiir (Okvuran, 2002; MEB, 2006; Sahin,
2006; Karakaya, 2007; Karadag ve Caliskan, 2008; Yildirim, 2008; Arslan ve
Giirsoy, 2008, Kirmizi, 2008; Kara, 2009; Maden, 2010; Maden, 2011, MEB,
2012; Onder, 2012; Kara, 2013).

Egitim Ogretim faaliyetlerinin temel amaci bireyin kendisini ve g¢evresini
anlamasi ve anlamlandirmasidir. Bu faaliyetleri gerceklestiren en 6nemli derslerden
biri Tiirkge dersi, bu dersi yonlendiren ana unsur ise bu dersin Ogretmenidir.
Nitelikli bir egitim 6gretim faaliyetinin ger¢ceklesmesi agisindan 6gretmenler oncii,
yonlendirici konumundadirlar. Cerit’in (2008, 707) aktardigina goére yapilan cesitli
caligmalarda Ogretmenlerin ko¢ olarak algilandigr goriilmiistiir (Wasley, 1991;
Baker, 1991; Martinez, Souleda, Huber, 2001; Saban, 2003; Ben-Peretz, Mendelson
ve Kron, 2003; Achinstein ve Barrett, 2004). Gelecegin insanlarin yetistirmek igin
ugrasan Ogretmenler icin egitim faaliyetleri gercevesinde kullandiklar1 yontem ve
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teknikler onem arz eder. Kullanilan yontem ve teknik, 6gretmenin o yontem ve
teknik bilgisi Ol¢iisiinde yarar saglar. Etkili bir yontem ve teknik olan drama
uygulamalar1 kavrami, metaforlar aracilifiyla ele alinarak Ogretmen adaylarinin
algilar tespit edilmistir.

Bir kavrama dair olusturulan metaforlar o kavrama yonelik bilingaltinin ete
kemige biirtinmesidir. Ricoeur’a (2007:67) gore metafor araciligiyla terimler
arasinda olusan iligki sayesinde onceki siniflandirma sistemlerinin ithmal ettigi ve
simdiye kadar farkina varilmamis yeni kavram iliskilerine yol acgar. “Ruhsal, agik
olmayan veya zor diisiinceler gibi kolayca anlasilamayan diisiinceleri tanimlamak
1¢in metafor kullanilir” (Celikten, 2006: 281).

Olusturulan metaforlar sayesinde drama uygulamalarina yonelik Tiirkce
o0gretmen adaylarinin bilingaltinin réntgeni ¢ekildigi diisiiniilerek bu veriler 1s181nda
lisans diizeyinde drama uygulamalar1 dersini veren egitimcilere de fayda
saglanacag diisiiniilmektedir.

KAYNAKCA

Akar Vural, R. ve W. Somers, J. (2011). Jlkégretimde drama: Kuram ve uygulama.
Ankara: PegemA Yayincilik.

Akkaya, A. (2011). ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin konusma kavramma iliskin
algilar1. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 4 (7), 1-9.

Arslan, M. M. ve Bayrak¢i, M. (2006). Metaforik diisinme ve O6grenme
yaklagiminin egitim/6gretim acisindan incelenmesi. Milli Egitim, 171, 100-
108.

Arslan, M. ve Giirsoy, A. (2008). Rol yapma ve drama etkinlikleriyle yabancilara
Tiirkge Ogretiminde motivasyonun saglanmasi. Ege Egitim Dergisi, 2 (9),
109-124.

Ayhan, I (2007). Ogrenme. 24 Aralhk 2013,
http://www.biltek.tubitak.gov.tr/gelisim/ psikoloji/ogrenme.htm.

Cerit, Y. (2008). Ogretmen kavramu ile ilgili metaforlara iliskin 6gretmen grenci
ve yoneticilerin gorisleri. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6 (4), 693-712.

Coskun, M. (2010). Lise oOgrencilerinin “iklim” kavramiyla ilgili metaforlar
(zihinsel imgeleri). Turkish Studies, 5(3), 919-940.

Celikten, M. (2006). Kiiltiir ve 6gretmen metaforlari. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 21 (2), 269-283.

Eraslan, L. (2011). Sosyolojik metaforlar. Akademik Bakis Dergisi, 24, 1-22.

Gocer, A. ve Tabak, G. (2013). Ogretmen adaylarinin gorsel okuryazarlik ile ilgili
algilar1. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkge
Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi, 6(11), 517-541.

Giiveli, E., Ipek, S., Atasay, E. ve Giiveli, H. (2011). Sinif dgretmeni adaylarmmn
matematik kavramina yonelik metafor algilar1. Turkish Journal of Computer
and Mathematics Education, 2(2), 140-159.

Kara, O. T. (2009). Tiirkce derslerini yasamla bulusturan bir ydntem “drama”. Bilim
ve Aklin Aydinliginda Egitim, 10(111), 16-19.

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklar1 saklidir.


http://www.biltek.tubitak.gov.tr/gelisim/psikoloji/ogrenme.htm

Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin drama uygulamalarina iliskin algilart 352

Kara, O. T. (2013). Dramayla olusturulmus oykiilerin Tiirkce egitiminde
kullanilmas1. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Tiirkge Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi. Say1 11, 659-698.

Kara, O. T. (2011). Tiirkge dersinde dramayla dykii olusturma ydnteminin dgretmen
goriislerine gore degerlendirilmesi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 4(7), 1-19.

Karadag, E. ve Caligkan, N. (2008). Kuramdan uygulamaya ilkogretimde drama (2.
baski). Ankara: An1 Yayincilik.

Karakas. F. (21 Agustos 2009). Diinyadan egitim yenilikleri 1: Egitimin harikalar
diyart Finlandiya. 24 Aralik 2013, http://blog.milliyet.com.tr/dunyadan-
egitim-yenilikleri-1--egitimin-harikalar-diyari-
finlandiya/Blog/?BlogN0=198702.

Karakaya, N. (2007). Ilkogretimde drama ve ornek bir uygulama. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 27(1), 103-139.

Kirmiz1 Susar, F. (2008). Tiirk¢e 6gretiminde yaratict drama yonteminin tutum ve
okudugunu anlama stratejileri iizerine etkisi. Pamukkale Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 1(23), 95-1009.

Kog, G. (2005) Yasam boyu 6grenme. O. Demirel, (Ed.), Egitimde yeni yonelimler
icinde (213-226). Ankara: PegemA Yayincilik.

Maden, S. (2010). Tiirkge 6gretiminde drama ydnteminin gerekliligi. TUBAR, 27,
503-5109.

Maden, S. (2011). Tirkce Ogretiminde drama yonteminin kullanimi ile ilgili
sorunlar. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6, 107-
122.

MEB (2006). ilkégretim Tiirkge dersi Ogretim programi ve kilavuzu (6, 7, 8.
Siniflar). Ankara: Devlet Kitaplar1 Genel Miidiirligii.

MEB (2012) Ortaokul ve imam hatip ortaokulu drama dersi (5 ve 6. siniflar)
Ogretim programi. Ankara: MEB Yayinlari.

Miles, M. B. ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
sourcebook (2" ed.). California: Sage Publications.

Nalgaci, A. ve Bektas, F.(2012). Ogretmen adaylarmimn okul kavramma iliskin
algilar1. Kirgehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 239-258.

Okvuran, A. (2002). Dramanin 6gretimi ve dramaya dayali 6grenme. Egitim
Bilimleri ve Uygulama, 1(1), 115-131.

Onder, A. (2012). Yasayarak éSrenme igin eitici drama (9. baski). Ankara: Nobel
Yayincilik.

Ozden, Y. (2011). Ogrenme ve égretme (11. baski). Ankara: PegemA Yayincilik.

Ricoeur, P. (2007). Yorum teorisi séylem ve arti anlam. (G. Demir, Cev.). Istanbul:
Paradigma.

Saban, A. (2008). Okula iliskin metaforlar. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi,
55, 459-496.

Saban, A. (2009). Ogretmen adaylarmin 6grenci kavramina iliskin sahip olduklar:
zihinsel imgeler. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(2), 281-326.

Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama
Articles /Makaleler - 2013, 9(4): 334-353


http://blog.milliyet.com.tr/dunyadan-egitim-yenilikleri-1--egitimin-harikalar-diyari-finlandiya/Blog/?BlogNo=198702
http://blog.milliyet.com.tr/dunyadan-egitim-yenilikleri-1--egitimin-harikalar-diyari-finlandiya/Blog/?BlogNo=198702
http://blog.milliyet.com.tr/dunyadan-egitim-yenilikleri-1--egitimin-harikalar-diyari-finlandiya/Blog/?BlogNo=198702

Coban & Cegen 353

Sahin, B. (2006). Mersin il merkezindeki deviet ve ozel ilkogretim okullarindaki
Ingilizce Ogretmenlerinin égretim etkinligi icerisinde dramayr kullanma
diizeylerinin incelenmesi. Yaymnlanmamis yiiksek lisans tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Tabak, G. (2013). Yabancilara Tiirkge egitiminde benzetim (simiilasyon) tekniginin
kullanilmas:. Yayrmlanmamus yiiksek lisans tezi, Erciyes Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Usakli, H. (2007). Drama ve iletisim becerileri. Ankara: Nobel Yayin

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (6.
bask1). Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildirim, 1. N. (2008). Ilkogretim birinci kademe sinif 6gretmenlerinin yaratici
drama yoéntemine iligkin yeterlilik ve uygulama diizeylerinin belirlenmesi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklar1 saklidir.



