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THE EFFECT OF MULTIMEDIA SOFTWARE
COURSE ON STUDENT ATTITUDES

(COKLU ORTAM YAZILIMININ DERSE YONELIK TUTUMA ETKISI)
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effect of multimedia software (MS) developed according to
ADDIE Instructional Design Model on attitudes of students, who took the course Instructional Principles and
Methods (IPM) in the department of Computer Education and Instructional Technologies (CEIT). In
addition, students’ attitudes toward IPM course were examined according to graduated school and gender.
Second grade 41 students in the department of CEIT in a state university in Turkey were selected as a sample
population by using convenient sampling. This research was based on pre-test post-test quasi-experimental
design with control group. Experimental and control groups were determined according to grade point
averages of students. The experimental group was instructed by MS and the control group was instructed by
traditional method. To investigate the attitudes of students towards the IPM course, IPM Attitude Scale was
used before and after the experimental process. Finally, while there were not any differences in the attitudes
of students in the both groups before experimental process, after experimental process the attitude of the
students in experimental group were found to be more positive than the attitudes of students in control group.

Keywords: Multimedia, instructional design, instruction principles and methods, attitude.

OZET

Bu ¢alismanin amaci, ADDIE 6gretim tasarimi modeline gére gelistirilen ¢oklu ortam yazilimmin (COY)
ogrencilerin derse yonelik tutumlarma olan etkisini aragtirmaktir. Bununla birlikte 6grencilerin mezun
olduklar lise tiirii ve cinsiyetlerine gore derse yonelik tutumlarinin degisimi incelenmistir. Uygun 6rnekleme
yontemiyle belirlenen arastirmanin caligma kiimesini, Tiirkiye’de bir devlet {iniversitesinde Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) boliimiinde ikinci smifta ogrenim goren 41 Ogrenciden
olusturmaktadir. Aragtirmada 6n-test son-test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deneysel islem Oncesi
ogrencilerin akademik ortalamalar1 goz oniinde bulundurularak deney ve kontrol gruplarmin denklestirilmesi
saglanmistir. Deney grubundaki 6grenenlere COY ile 6gretim, kontrol grubunda yer alan dgrenenlere ise
geleneksel 6gretim uygulanmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda
belirlemek amaciyla OIY tutum 6lgegi kulanilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda yer alan
ogrenenlerinin kontrol grubunda yer alan 6grenenlere oranla derse yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Ortam, 6gretim tasarimi, 6gretim ilke ve yontemleri, tutum.
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SUMMARY

Introduction

The more sense organs students use, the more successful students are in
retention and transfer of knowledge (Simsek, 2009; Yalin, 2006; Okur & Onuk,
2013). Multimedia applications in electronic environments addressed more than one
sense organs of students and it was found that Multimedia applications affect
motivations and attitudes of students positively (Akkoyunlu & Yilmaz, 2005;
Arikan, 2006; Deryakulu, 1998). Therefore, designing multimedia applications that
affect learning and retention positively (Muller et al., 2008; Mayer & Moreno,
2002) is important (Mutlu, 2010).

Different types of multimedia applications designed for different intended
uses (Akkoyunlu, 1998) have some advantages like real time simulations,
successful retention rates, drawing attention, and flexible learning environments etc.
(Arkiin, 2007). To gain full advantages, it is important to take theoretical design
principles into consideration (Kuzu, 2011, p.2; Rogers, 2001; Yilmaz & Yilmaz,
2008).

Instructional design is the definition of a set of teaching activities in order to
achieve the intended success and effect (Reigeluth, 1983, as cited in: Sener, 2005,
p.5). Instructional design tries to answer the question “how to teach better” by
taking learning theories into consideration (Akkoyunlu, Altun, & Yilmaz, 2008, s.9;
Rowland, Parra, & Basnet, 1994).

There are instructional design models like ADDIE model (Analyze, Design,
Development, Implementation, and Evaluation), the model of Dick and Carrey, and
the model of Kemp, Ross and Morrison (Sener, 2005, p.9). ADDIE model offers
systematic process in development of performance oriented, interactive, and
innovative learning environments. And it is easy to develop a learner centered
environment with ADDIE model (Fer, 2009, p41). Each step in ADDIE model has
some outcomes for the next step and there are lots of design models based on
ADDIE model (Uzun, 2008; Sener, 2005, p.9; Arkiin et al., 2009).

In the stages of planning, developing and implementing and evaluating an
educational material, ADDIE model considers teacher, students and external factors
(Liu, 2008). ADDIE model covers the stages of analysis, design, development,
iImplementation, and evaluation (Lee & Owens, 2004; Kuzu, 2011).

Attitude is the tendency of behavioral reaction of someone to himself/herself
or an object, a social situation, information or an event based on her/his
experiences, knowledge, feelings and motives (Zengin, 2011). Students’
perspectives about learning environment, teacher or subject area are important
factors in their attitudes towards education (Ergilin, 2005: p.144; George, 2006;
Haladyna et al., 1982; Shaughnessy & Haladyna, 1985; Wilkins, 2003: as cited in
Yilmaz & Seker, 2011). So attitudes are important in determining the behaviors and
success levels of students in classes (Yilmaz & Seker, 2011).

In literature students seem to have mostly positive attitudes towards
computer aided learning with multimedia applications (Arkiin, 2007; Jha,
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Widdowson, & Duffy, 2002). According to students’ views, most of them claim
more multimedia applications in learning environments by thinking that multimedia
applications enrich learning environments and help them learn easily. However,
badly-designed multimedia applications do not improve learning as desired
especially for students with high computer literacy skills (Trinder, 2002).

Dingol Ozgiir (2011), Yesiltas (2010), Garcia et al. (2005), Akgiin (2005),
Kus (2006), Tse-Kian (2003), Tutaysalgir (2006) and Cetin (2010) indicated that
learning with multimedia affected the attitudes of students towards the course
positively in their research studies. On the other hand, Akbaba (2009), Altinisik and
Orhan (2002), Unlii (2009) indicated that learning with multimedia did not affect
the attitudes of students.

Aim

The aim of the study is to investigate the effect of the multimedia application
(MA) on attitudes of students towards the Principles and Methods of Teaching
(PMT) course.

Method

This study was designed as an experimental research with pre-test, post-test
and control group. A multimedia application was developed about the PMT course
which was given in the department of Computer Education and Instructional
Technologies department in Faculty of Education. Sample was selected with
appropriate sampling method (Balc1, 2009; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2013). In the study attitudes of students towards PMT course
in experimental group and control group were compared.

Attitude scale towards PMT course used in this study was developed by Giir
Erdogan (2011). Attitude scale has 40 likert-type items within the three factors:
internalization, adoption, and denial.

To ensure the equality of groups, independent samples t-test was utilized
before the experimental process. To investigate the statistically significant
difference between groups, Mixed Measures Two Way ANOVA test was utilized.
And lastly to test the normality of groups, Shapiro-wilk was used because
participants in each group were under 50 (Biiyiikoztiirk, 2011; Ozer, 2007).

Conclusion and Discussion

In the study before and after the experimental process, attitude scale was
filled in by all the participants. Before the experimental process, it was found that
there was not any significant difference between groups in attitudes towards PMT
course. When repeated measures of both groups were compared, it was found that
there was a significant difference between groups in attitudes towards PMT course.
This difference was in the favor of experimental group in which multimedia
applications were used. In another words, attitudes of participants in experimental
group changed positively more than the attitudes of participants in control group.
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In literature there were research stduies that their findings were similar with
these study findings (Arkiin, 2007; Jha, Widdowson, & Duffy, 2002). Dingol Ozgiir
(2011), Yesiltas (2010), Garcia et al. (2005), Akgiin (2005, Kus (2006), Tse-Kian
(2003), Tutaysalgir (2006), and Cetin (2010) also used multimedia applications but
in different disciplines in their research studies. They also found that the use of
multimedia applications in courses affected attitudes positively. These finding are
also parallel with this study findings.
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GIRIS

Egitimin amacmin, O6grencilerin planlanan diisiince ve davranislari
yasantilarina kalic1 olarak entegre etmelerini saglamak, diger bir deyisle 6gretim
ortamlarinin diizenlenerek Ogrencilerin grenmesini saglamak oldugu sodylenebilir.
Insanlarin 6grenme siirecinde aktif olarak kullandig1 duyu organlarmm sayisinin
arttikca Ogrenmenin de dogru orantili olarak kalict olacagi ve dolayisiyla
ogrenilenleri geri getirmenin daha kolay olacagi yapilan arastirmalarla gosterilmistir
(Simsek, 2009; Yalin, 2006; Okur ve Onuk, 2013). Bilgi ve Iletisim teknolojileri
kullanarak (BIT) ogrencilerin daha fazla duyusuna hitap edilebilen 6gretim
ortamlar1 olusturmak miimkiindiir. BIT kullanilarak olusturulan ortamlarda
ogrenmenin kalic1 olmasinin yani sira 6grencilerin giidiilenmeleri ve derse yonelik
tutumlarinin olumlu yonde degistigi goriilmiistiir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005;
Arikan, 2006). S6z konusu cevreler, birden fazla veri tiiriinii kapsayan ortamlar
olarak 6ne ¢cikmakta ve ¢oklu ortam adi verilmektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005,
s.9). Coklu ortamda yazi, grafik, fotograf, hareketli gercek goriintii (video),
canlandirma, ses, miizik gibi veri tiirleri bulunmaktadir (Deryakulu, 1998). Tasidig1
bu ozellikleriyle ¢oklu ortamin, 6gretimde 6grenmeye ve kaliciliga olan etkisinin
olumlu oldugu yapilan arastirmalarla gosterilmistir (Muller ve digerleri, 2008;
Mayer ve Moreno, 2002). Bu nedenle 6grenmeyi ve 6grenmede kalicilii saglamak
amaciyla, teknolojik imkanlardan yararlanilarak biligsel siireglerin daha verimli
kullanildig1 ¢oklu ortam uygulamalarinin tasarlanmasi olduk¢a onemlidir (Mutlu,
2010).

Egitimde Coklu Ortam

Egitim ortamlarinda kullanilan ¢oklu ortam uygulamalariin en sik kullanilan
bigimlerinden biri egitsel yazilimlardir. Bu yazilimlar hazirlanis ve kullanim
amaclarina gore simiflandirilirlar. Bunlar tekrar ve alistirma yazilimlari, birebir
ogretim yazilimlari, benzetim yazilimlari, 6gretim amacgli oyun yazilimlar1 ve sorun
¢ozme yazilimlaridir (Akkoyunlu, 1998). Bu yazilimlarda kullanilan her tiirlii ¢oklu
ortam, dgrenenlerin 6grenmesine ve bilgiyi yapilandirmasina yardimci olan énemli
ogelerdir. Coklu ortam yazilimlar1 Ogrencilere ve Ogretmenlere gercek yasama
yakinlik, kalicilik, dikkat g¢ekicilik ve esnek O0grenme ortamlari gibi avantajlar
sunmaktadir (Arkiin, 2007). Ancak her ¢oklu ortam yazilimmin bu sekilde etkili
oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Bu durumda ¢oklu ortam uygulamalarinin
tasarim ilkelerinin belirlenmesi ve 6gretim tasarimlarinin bunlara gore yapilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmustir (Kuzu, 2011; Rogers, 2001).

Biitiin 6gretim ortamlarinda oldugu gibi, coklu ortam tasarimi da sistematik
stireclerle gergeklestirilmeli, bu siiregteki asamalar iyi organize edilmelidir (Kuzu,
2011). Diger bir deyisle coklu ortam ilkelerinin uygulandigi bir 6gretimin verimli
gerceklesebilmesi igin, siirecin planli bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir
(Mayer, 2005). Ogretim etkinliklerinde istenilen hedeflerin gergeklestirilmesini
engelleyen en 6nemli neden, 6gretim tasarimi yapilirken plansiz hareket edilmesidir
(Y1lmaz ve Yilmaz, 2008).
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Coklu Ortamda Ogretim Tasarimi ve ADDIE Modeli

Ogretim tasarimi, basar1 ve etki gibi istenilen sonuglara ulasmak adina bir
takim 6gretim etkinliklerinin tanimlanmasidir (Reigeluth, 1983, Akt: Sener, 2005).
Ogretimi tasarlama isi bir siire¢ olarak ele alindiginda; Kaliteyi saglamak igin
ogrenme ve 0gretim kuramlari temel alinarak isleyen sistematik bir gelistirme siireci
olarak tanimlanmaktadir (Akkoyunlu, Altun ve Yilmaz, 2008). Diger bir deyisle
Ogretim tasarimi “bireylere bir konuyu daha iyi nasil O0gretiriz” sorusuna cevap
bulmaya ¢alisir (Rowland, Parra ve Basnet, 1994).

Sener (2005)’e gore herhangi bir egitim programinin ya da bir dgretim
materyalinin olusturulmasi i¢in 6gretim tasarimi yapilirken cesitli yol gosterici
asamalara yer verilmektedir. Bu asamalarin birbiriyle iliskisi ve sirasinin
farklilagsmasiyla birgok Ogretim tasarim modelleri ortaya c¢ikmustir. Bu modeller
arasinda yaygin olarak kullanilanlar soyledir: ADDIE Modeli, Dick ve Carey
Modeli, Kemp, Ross ve Morrison Modeli ve ASSURE modelidir (Sener, 2005).

ADDIE, genel bir model olup ¢ogu 6gretim tasarimi modelinin temelini
teskil etmektedir. Bu model performans odakli, etkilesimli ve yenilik¢i bir anlayisla
Ogretim ortamlarint olusturmada sistemli bir siire¢ sunar. Ayrica modelde 6grenen
odakli 6gretim kolaylikla uygulanabilir (Fer, 2009). Ismini, igerdigi siireglerin bas
harflerinden alan model sirasiyla analiz (Analyze), tasarim (design), gelistirme
(development), uygulama (implementation) ve degerlendirme (evaluation)
asamalarindan olusmaktadir (Sekil 16; Sener,2005). Her adim bir sonraki adim i¢in
bir takim ¢iktilara sahiptir ve bu model lizerine kurulmus bir¢cok tasarim modeli
mevcuttur (Uzun, 2008).

Analiz adiminda tasarimci, Ogrenme problemini, amag¢ ve hedefleri,
ogrencilerin ihtiyaglarini, hazirbulunusluk diizeylerini, ders materyallerinin dagitim
problemlerini ve projenin siiresini belirler (Uzun, 2008). Sistem analizi yapilarak
problem ve problemin kaynag belirlenir (Arkiin ve digerleri; 2009). Tasarim
adiminda 6grenme amaclar1 belirlenir, tasarimin ilk ornekleri olusturulur, grafik
tasarim yapilir, kullanici arayiiziine karar verilir ve igerik tayin edilir. Bir baska
deyisle bilgi ve becerilerin kazandirilmasina en uygun ortam segilir, 6gretim
yontemi, 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme siireci tasarlanir (Arkiin ve
digerleri, 2008).

ADDIE 6gretim tasarimi modeli, egitim amacl bir materyalin planlanma
asamasindan olusturulma agamasina, olusturulma agamasindan uygulanma asamasi
ve degerlendirilme asamasina kadar 6grenciyi, 6gretmeni ve bununla birlikte dis
etkenleri de kapsayan bir modelidir (Liu, 2008). Bir g¢oklu ortam materyali
hazirlama siirecinde takip edilen yapt ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli siirecinde
oldugu gibi Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama ve Degerlendirme
basamaklarindan olusmaktadir (Lee ve Owens, 2004; Kuzu, 2011).

Ogrenme ve Tutum
Tutum, bireyin kendisine veya etrafindaki herhangi bir obje, sosyal durum
veya olaya kars1 tecriibe, bilgi, duygu ve giidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel,
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duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir (Zengin, 2011). Egitimde tutum ise,
ogrencinin, 0grenme ortamina, 6gretmene Ve konuya bakis tarzidir (Ergiin, 2005:
144). Bu nedenle o&grencilerin dersteki davranig ve basarilarini belirlemede
tutumlarin rolii 6nemlidir (Y1lmaz ve Seker, 2011).

Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin gelismesinde ve degismesinde etkisi
goriilen degiskenler Ogrenci, Ogretmen ve Ogrenme ortami olarak sayilabilir
(George, 2006; Haladyna, ve dig., 1982; Shaughnessy ve Haladyna, 1985; Wilkins,
2003: Akt. Yilmaz ve Seker, 2011).

Ilgili Arastirmalar

Alanyazinda c¢oklu ortamda Ogrencilerin basarisina, derse yonelik
tutumlarina ve c¢oklu ortamda Ogrenmeye yoOnelik bir¢ok arastirmaya
rastlanmaktadir. Bu arastirmalarda Ogrenciler genellikle c¢oklu ortam igeren
bilgisayar destekli 6gretime karst olumlu tutum sergilemislerdir (Arkiin, 2007; Jha,
Widdowson ve Duffy, 2002). Cogu Ogrenci gorislerinde, 6grenmeye katki
sagladigin1 ve 6grenme yasantilarina zenginlik kattiginmi diisiindiigii i¢in ¢oklu ortam
elemanlar1 iceren daha fazla kaynak istediklerini belirtmislerdir. Ancak biitiin
ogrenciler bu yonde diistinmemektedir. Bilgisayar okuryazarlik diizeyi yiiksek olan
ogrenciler teknolojik olarak eksikligi olan ve iyi diizenlenmemis g¢oklu ortam
yazilimlarindan her zaman etkilenmemislerdir (Trinder, 2002).

Dingol Ozgiir (2011), Yesiltas (2010), Garcia ve digerleri (2005), Akgiin
(2005), Kus (2006), Tse-Kian (2003), Tutaysalgir (2006) ve Cetin (2010)
caligmalarinda coklu ortamla 6grenmenin derse yoOnelik tutumlari olumlu yonde
degistirdigini belirtmelerine karsin, Akbaba(2009), Altinisik ve Orhan (2002), Unlii
(2009) calismalarinda ¢oklu ortamla 6grenmenin 6grencilerin derse yonelik tutumlarma
etkisinin olmadigin belirtmislerdir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, BOTE béliimiinde yer alan OIY dersi kapsaminda
hazirlanan COY’un 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini arastirmaktir. Bu
dogrultuda su aragtirma sorularina yanit aranacaktir:

1. COY ile 6grenen deney grubu ogrencileri ile geleneksel yontemle 6§renen
kontrol grubu 6grencilerinin derse iligkin tutumlari arasinda anlamli fark
var midir?

2. Ogrencilerin cinsiyetinin derse yonelik tutumlarina etkisi nedir?

3. Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriiniin derse yonelik tutumlarma etkisi
nedir?

YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma deseni, calisma kiimesi, Olgme

araglarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlama
islemlerine yonelik bilgilere yer verilmistir.
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Arastirma Deseni

Bu arastirma, BOTE Lisans programinda yer alan Ogretim Ilke ve
Yontemleri dersi kapsaminda gelistirilen COY’un ogrencilerin derse yonelik
tutumlarina etkisinin arastirildigi on test-son test kontrol gruplu deneysel bir
calismadir. Calismada, COY ve geleneksel yontemle 6grenen 6grencilerin, Ogretim
llke ve Yontemleri dersine yonelik tutumlari karsilastirilmistir. Ayni zamanda
ogrenenlerin cinsiyetlerinin ve mezun olduklari lise tiiriiniin meslek lisesi ya da
diger lise olma durumuna bagli olarak degisip degismedigi de arastirilmstir.

Ortam ve Katihmcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu BOTE Béliimii, Ogretim Ilke ve Yontemleri
Dersini ilk defa alan ikinci simif 6grencileri olusturmustur. Calisma grubu bu
smiftaki katilimcr sayisinin  yeterli olmasi ve arastirmacinin bu bdéliimdeki
ogrencilerle kolay iletisim saglayabilmesi nedeniyle tercih edilmistir. Bu 6rnekleme
yontemine uygun (convenince) ornekleme denir (Balci, 2009; Biiyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Deney ve kontrol gruplart olusturulurken orneklemde yer alan Ogrenciler
akademik basar1 ve cinsiyet degiskenleri agisindan eslestirilmeye calisiimistir.
Eslestirme sonucunda deney grubunda 20 ve kontrol grubunda 21 6grenci yer
almistir. Boylece kontrol ve deney gruplart arasinda denklik saglanmaya
calisiimastir.

Tablo 1. Gruplarin Cinsiyet ve Lise Tiirlerine Gore Dagilimlari

Cinsiyet Lise Tiri
Kiz Erkek Meslek Lisesi Diger Liseler
Deney Grubu 9 11 12 8
Kontrol Grubu 13 8 13 8

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, Giir Erdogan (2011) tarafindan “6gretim ilke ve yOntemleri
dersi tutum OGlgeginin gelistirilmesi” adli ¢calismasinda gelistirilen “6gretim ilke ve
yontemlerine karst tutum oOl¢egi” kullanilmistir. Uygulanan oOlgekle birlikte
ogrenenlere ait aragtirmada kullanilan demografik bilgiler de toplanmastir.

Giir Erdogan (2011) yaptig1 arastirma kapsaminda yapilan literatiir taramasi
sonucunda Oziimseme, benimseme ve yadsima faktorleri altinda toplam 40 likert
tipi sorudan olusan bir dlgek hazirlamustir. Ogrencilerden her bir ifadenin karsisinda
verilen “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “az katiltyorum”, “katilmiyorum” ve
“hi¢ katilmiyorum”, seceneklerinden bir tanesini isaretlemeleri istenmistir.
Calismanin deneme formu 316 iiniversite 6grencisine uygulanmistir. Veri analizi

icin SPSS 11 paket programi kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada gruplarin denkligini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi
uygulamistir. Daha sonra, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerinin deneysel
islem oncesi ve deneysel islem sonras1 uygulanan OIY Tutum Olgeginden aldiklar:
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tekrarli Ol¢lim ortalama puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigin
belirlemek i¢in, karisik dlgiimlerde iki yonliit ANOVA analizi kullanilmistir.

Tutum oOl¢eginden elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigi  belirlemek amaciyla normallik testlerinden  (Shapiro-Wilk)
yararlamlmistir. Orneklemdeki denek sayis1 50°den az oldugu durumlarda bu test
kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Ayrica Ozer (2007)’e gore Shapiro-Wilk Z testi
diger normallik testlerine gore daha 1yi sonuglar vermektedir. Arastirmada
varyanslarin homojenligi de Levene testi ile kontrol edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Deney ve Kontrol Gruplarnmm On Tutum Puanlar1 Ortalamalarimn
Karsilastiriimasi

Olgekten elde edilen tutum puanlari agisindan dagilimin normalliginin
incelenmesi i¢in Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Her iki grubunda normal dagilim
gosterdigi Tablo 2’de goriilmektedir (p>.05). Varyanslar, Levene Testi ile kontrol
edilmistir ve homojen olduklari goriilmiistiir (p>.05).

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Puanlarinin Dagilimin
Normalligi ve Varyanslarin Esitligi

i Shapiro-Wilk
Levene Testi .

Grup Istatistik  sd p

Deney 916 20 .085*
On Tutum .635*

Kontrol .939 20 .233*

Deney 921 20 .102*
Son Tutum .485*

Kontrol .908 20 .059*

*p>.05

Deney ve kontrol gruplarmin 6n tutum puanlart ortalamalarinin
karsilastirilmasi igin t-testi uygulanmistir. Gruplarin aritmetik ortalama (X), standart
sapma (SS), sd, t ve p degerleri Tablo 3’ de goriilmektedir.

Tablo 3. On Tutum Puanlar1 Ortalamalarina Gore t-testi Sonuclar

Gruplar N X SS sd t p
Deney 20 146,95 11,3 39 .801 428*
Kontrol 21 143,8 13,61
*p>.05

Deney grubu oOgrencilerinin 6n tutum Olg¢eginden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 X=146.95 ve kontrol grubu Ogrencilerinin ise X=143.8. Tablo 3’teki
verilere gore deney ve Kontrol gruplarinin, deneysel islem oncesi 6n tutum puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>.05). Diger bir deyisle
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deneysel uygulamaya baslamadan 6nce gruplarin denkligi derse yonelik tutumlar
acisindan da saglanmustir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Derse iliskin Tutumlarinn
Karsilastiriimasi

Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan
tutum Olgeginden elde edilen ortalamalar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Tutum ve Son
Tutum Testi Puanlarina iliskin Betimsel istatistikler

Gruplar N X SS

Deney 20 154.85 09.11
Sontutum Kontrol 21 144.47 11.70

Toplam 41 149.53 10.98

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde gruplarin son tutum puanlari 6n
tutum puanlarma gore farklilik gostermektedir. Buna gore deney grubu
ogrencilerinin son tutum puanlari ortalamasi1 X=154.85 ve kontrol grubu 6grencilerinin
son tutum puanlari ortalamasi ise X=144.47 oldugu goriilmektedir. Gruplarin derse yonelik
tutumlarinin karsilagtirilmasi amaciyla icin karisik ol¢timlerde iki yonlii ANOVA analizi
yapilmistir. Bu analize iliskin veriler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasina
Iliskin Karisik Olciimlerde Iki Yonlii ANOVA Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd KO F p*
Deneklerarasi 9600.2 40
Grup 935.46 1 935.46 4.21 .047*
Hata 8664.74 39 25.47
Deneklerici 3332.78 41
Olgiim 375.89 1 375.89 6.98 .01*
(OT-ST)
Grup*Olgiim 267.98 1 267.98 4.97 .03*
Hata 2099.23 39 53.82
Toplam 2743.1 81

*p<.05

Tablo 5°‘teki bulgular incelendiginde grup ve Olgiim faktorlerinin tutum
tizerindeki ortak etkisinin anlamli oldugu gorilmektedir (F(1-39)=4.97, p<.05).
Diger bir deyisle deney ve kontrol grubunun tutumlarinin deney grubu lehine farkli
oldugu belirlenmistir. Sekil 1’de gruplarin 6n tutum ve son tutum puanlarinin
degisiminin ¢izgi grafigi goriinimii verilmistir.
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Sekil 1. Gruplarin Tutum Puam Ortalamalar1 Grafigi (6n tutum ve son tutum)

(")grenc"ilerin Cinsiyetinin Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin cinsiyete gore degisip degismedigi

incelenmigstir. Cinsiyete gore 6n tutum ve son tutum puani ortalamalarini gosteren
veriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Cinsiyete Gére On Tutum ve Son Tutum Puanlarimin Dagilhim

Test Cinsiyet n x Ss

) Erkek 23 145.75 13.72

On tutum Kiz 18 144.76 10.88
Erkek 23 148.87 1152

Son tutum Kiz 18 146.9 12,59

Cinsiyete gore Ogrencilerin on tutum ve son tutum puanlarinin degisimi
Tablo 6’daki gibidir. Bu degisimin istatistiksel olarak anlamliligini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglar1 Tablo 7°de yer

almaktadir.

Tablo 7. On Tutum ve Son Tutum Puanlarimn Cinsiyete Gore
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonu¢lari

On Cinsiyet N x Ss t p
Erkek 23 145.75 13.72 -
wum 18 144.76 10.88 539 60
Cinsiyet N x Ss t p
Son Erkek 23 151.08 11.52 -
tutum Kiz 18 147.35 12.59 939 93
*p>.05
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Tablo 7’deki verilere gore on tutum ve son tutum puanlart cinsiyete gore
degismemektedir (p>.05). Diger bir deyisle erkek ya da kiz o6grencilerin OlY
dersine yonelik tutumlarinin ayni diizeyde oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriiniin Derse Yonelik Tutumlarina
Etkisi

Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin mezun olduklar1 lise tiiriine gore
degisip degismedigi incelenmistir. Mezun olunan lise tiiriine gore ortalamalarini
gosteren veriler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére On Tutum ve Son Tutum
Puanlarimin Dagilim

Test Lise Tiiri n x Ss

) Meslek Lisesi 24 144.35 13.00

On tutum Diger Lise 17 146.16 9.95
Meslek Lisesi 24 150.25 12.55

Son tutum Diger Lise 17 147.30 10.19

Mezun olunan lise tiirline gore Ogrencilerin 6n tutum ve son tutum
puanlarinin degisimi Tablo 8’deki verilere gore meslek lisesinden mezun olan
Ogrencilerin On test ortalama puani1 144.35 ve son test ortalama puami 150.25°dir.
Diger liselerden mezun olan 6grencilerin 6n tutum puanlarinin ortalamasi 146.16 ve
son tutum puanlar ise 147.3’tiir. Bu degisimin istatistiksel olarak anlamliligini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglari Tablo 9°da
yer almaktadir.

Tablo 9. On Tutum ve Son Tutum Puanlarimn Cinsiyete Gore
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

On Lise Turlu N x Ss t p
Meslek Lisesi 24 144.35 13.00

tutum *
Diger Lise 17 146.16 9.95 1.605 126

Son Meslek Lisesi 24 150.25 12.55 176 103*

tutum Diger Lise 17 147.30 10.19 ' '

*p>.05

Tablo 9°daki verilere gore 6n tutum ve son tutum puanlar1 ortalamalarinin
mezun olunan lise tiiriine gore anlaml olarak degismedigi sOylenebilir (p>.05).
Diger bir deyisle meslek lisesi ya da diger liselerden mezun olan 6grencilerin tutum
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur.

Tutum Olgeginin Boyutlarina Gore Betimsel Istatistikleri
Tutum O6lgeginin boyutlarina gére betimsel istatistikler incelenmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlar1 incelendiginde Olgege ait

benimseme boyutuna gore en ¢ok puan artist gozlenen maddeler m33 (X=4.21 ve
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$5=.702) ve m40 (¥=4.03 ve ss=.62)’dir. Bu maddeler m33: ~ Ogretim Ilke ve
Yontemleri dersine katilmaktan zevk alirim” ve m40:” Ogretim Ilke ve Yontemleri
dersi ile ilgili konugmaktan mutlu olurum” seklindedir.

Tutum &lceginin Onemseme boyutuna gore ortalamasinda en ¢ok puan artis:

gozlenen maddeler m8 (¥=3.98 ve $5=.492) ve m10 (¥=4.17 ve ss=.809)’dur. Bu
maddeler m8: “Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi etkili dgrenme ve Ogretimin
saglanmas1 bakimindan 6nemlidir” ve m10:” Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi
etkili Ogretim i¢in yontem ve teknikleri belirleyebilme acgisindan Onemlidir”
seklindedir.

Tutum o6l¢eginin Yadsima boyutunda olumsuz maddeler yer almaktadir.
Dolayisiyla 6n tutumdan son tutuma degisim incelendiginde en fazla azalmanin

goriildiigii maddeler m30 (¥=2.02 ve $s=.552) ve m26(¥=2.33 ve ss=.79)’dir. Bu
maddeler m30: “Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde dgrendiklerimi dgretmen
oldugumda hatirlayacagim zannetmiyorum.” ve m26:” Ogretim ilke ve Ydntemleri
dersini dinlerken ¢ok sikilirnm” seklindedir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonras1 OIY dersine
yonelik tutum oOlgegi kullanilarak COY kullanilan deney grubu ve geleneksel
Ogretim yapilan kontrol grubunun tutum puanlar1 belirlenmistir. Deneysel islem
oncesi tutum puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. S6z konusu
On tutum puanlar1 ortalamalar1 ve deneysel islem sonrasinda uygulanan son tutum
puanlar1 ortalamalar1 tekrarli 6l¢timler olup, bu ortalamalarin karsilagtirilmasinin
sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu
farklilk COY ile ders islenen deney grubu lehinedir. Diger bir deyisle c¢oklu
ortamla 6grenen Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 deneysel islem Oncesine gore
olumlu bir sekilde degismistir.

Alanyazinda arastirmadaki bu bulgular destekleyecek ¢alismalar yapilmistir
(Arkiin, 2007; Jha, Widdowson ve Duffy, 2002). Dincol Ozgiir (2011), Yesiltas
(2010), Garcia ve digerleri (2005), Akgiin (2005, Kus (2006), Tse-Kian (2003),
Tutaysalgir (2006) ve Cetin (2010) calismalarinda hazirladiklart ¢oklu ortamla
cesitli disiplinlerde o6gretim gerceklestirmislerdir. Sonug¢ olarak ¢oklu ortamla
ogrenme gerceklestiren dgrencilerin derse yonelik tutumlarinin geleneksel 6gretim
yontemleriyle 6grenen Ogrencilere gore anlamli olarak degistigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar ve arastirmadaki bulgular birbirini destekler niteliktedir.

Bu calismada belirlenen ¢oklu ortamla 6grenen Ogrencilerin tutumlarinin
olumlu yonde degismesinin nedenlerinin ¢oklu ortam yazilimi hazirlanirken 6gretim
tasarim1 modeline gore tasarlanmasi ve literatiirde de yer alan COY ile 6grenmenin
Ogretim ortamina kattigi zenginlik ve gii¢lii ¢coklu ortamlarin sunulmasi oldugu
sOylenebilir.
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ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda OIY dersine yénelik
gelistirilen ¢oklu ortam yazilimlarinin baska dersler kapsaminda da gelistirilerek
etkisinin aragtirilmasi, deney grubunda 20 6grenci ile gergeklestirilen arastirmadaki
katilimc1 sayisinin daha fazla oldugu ya da baska oOrneklemlerde calismalarin
yapilmasi, ¢oklu ortam yazilimlar1 hazirlanirken yeterince 6grenci etkilesimine yer
verilmesi ve ¢oklu ortam yazilimlart hazirlanirken dgretim tasarim ilkelerine dikkat
edilmesi 6nerilmektedir.
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