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ABSTRACT

Curricula are developed in accordance with the aims that are determined by the current needs. Some reasons
like changing needs, researches on the field of education, problems in curricula and innovations in education,
force countries to revise their curricula. Comparative researches that will contribute to Turkey’s language arts
curriculum, which is still developing, are required. With this purpose in mind, Turkish Language Arts
Curriculum (2006, 2009) and English Language Arts Curriculum of Singapore (2010), which is the official
and educational language in Singapore and proved its successful educational system in PISA 2009 and 2012,
are compared. Comparative survey method, which is one of relational survey models, was employed in the
research. Turkish Language Arts Curriculum (2006, 2009), which is the population of the study, and English
Language Arts Curriculum of Singapore (2010) have been completely and comparatively studied. The data
was collected by document analysis technique and the collected data was presented relationally. The both
were examined in terms of their “overall aims”, “language teaching approach”, “teaching-learning process”,
“overall outputs of teaching”, “skills”, “aims of skills” and “assessment and evaluation”. The similarities and
differences between these were also mentioned. Then, some points in curriculum of Singapore that could
serve as a model for Turkish Language Arts Curriculum were highlighted.
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OZET

Egitim programi giiniin ihtiyaglartyla belirlenen hedeflere gore hazirlanmaktadir. Zamanla degisen ihtiyaglar,
egitim alaninda yapilan aragtirmalar, egitim programinda karsilasilan sorunlar, bilim alanindaki yenilikler
gibi nedenler iilkelerin egitim programlarini gdzden gecirmelerini gerekli kilmaktadir. Tiirkiye i¢cin de hala
bir degisim ve gelisim siirecinde olan ana dili egitim programinin bu siirecine katki saglayacak karsilagtirmali
calismalara ihtiya¢ vardir. Bu amacla ¢alismada PISA 2009 ve 2012’de basarili egitim sistemini kanitlamis
Singapur’un resmi ve egitim dili olan Ingilizce Ogretimi Programi (2010) ile Tiirkce Ogretimi Programi
(2006, 2009) karsilastirilmistir. Arastirmada iligskisel tarama modellerinden karsilastirmaya dayali tarama
modeli kullanilmigtir. Caligmada evren olan Tiirkge Ogretimi Programi (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce
Ogretimi Programi'min (2010) tiimii {izerinde karsilastirmali olarak calisilmustir. Veriler dokiiman analizi
teknigine uygun olarak toplanmis ve elde edilen veriler iligkisel olarak sunulmustur. Tiirkiye ve Singapur dil
Ogretim programlar1 “genel amagclar”, dil 6gretim yaklagim1”, “6grenme-6gretme siireci”, “6gretimin genel
¢iktilar1”, “beceri alanlar1”, beceri amag/hedefi” ve “Olgme-degerlendirme” bakimindan tasidiklari
benzerlikler ile farkliliklar agisindan degerlendirilmis ve bu kapsamda Singapur Ingilizce 6gretimi
programinin Tiirk¢e 6gretimi programi i¢in 6rnek olabilecegi noktalara dikkat ¢cekilmeye ¢alistlmistir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmal egitim, egitim programi, ana dili 6gretim programu, Tiirk¢e egitimi.

! Dog. Dr., Sakarya Universite_:.si Egitim Fakiiltesi, hyaman@sakarya.edu.tr
2 Doktora 6grencisi, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi, gokcengocen@gmail.com

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklar1 saklidir.



Yaman & Gogen 784

SUMMARY

Introduction

Education is to change attitudes and behaviours of people without
considering qualifications. According to Kavcar (1999: 1), the purpose of the
modern education is to introduce social and national values of the past, show the
realities of the present day and equip learners with skills and values for the future.

Comparative education is a discipline that helps us to identify the similarities
and differences between two or more educational systems from different cultures
and countries; explains the facts that seem similar and presents useful offers on the
ways of educating people (Tiirkoglu, 1985). According to Saglam (1999), the main
reason for the differences between comparisons is that educational experiences of a
country serve as a case study for other countries. Although each nation analyses its
problems within the frame of its typical conditions, approaches of other nations to
the solutions should also be considered (Alkin, 2007).

One of the topics of comparative education is the comparison of native
language arts curricula. According to International Mother Tongue Education
Network, which is one of the organizations that deal with this issue, studies on
mother tongue education should be continued internationally (Gogls, 1988: 16).

The first step of formal education in Turkey is optional pre-school education.
This is followed by 12-year compulsory primary and secondary education. This 12-
year compulsory education system started in 2012-2013 academic year and was
planned as 4+4+4 years. This new system is different from the previous one which
used to be 5+3 years. It includes 4 years in primary school (1%, 2" 3 and 4"
grades), 4 years in secondary school (5", 6, 7™ and 8™ grades) and 4 years in high
school (9™, 10", 11" and 12" grades).

When Singapore’s educational system is analysed, it is obvious that
schooling starts with optional pre-school education. Singapore presents a 10-year
education for the students in primary and secondary schools. The language of
education in Singapore is English and the country has a bilingual education policy,
considering the courses in mother tongue.

Educational system of Singapore surpassed all the systems that were
included in the research named as “World’s Best Performing School Systems”
conducted by McKinsey survey company in 2010 (Bakioglu & Gogmen, 2013:
131).

The person who is schooled in the Singapore Education system embodies the
Desired Outcomes of Education. He has a good sense of self-awareness, a sound
moral compass, and the necessary skills and knowledge to take on challenges of the
future. He is responsible to his family, community and nation. He appreciates the
beauty of the world around him, possesses a healthy mind and body, and has a zest
for life (http://www.moe.gov.sg/education/desired-outcomes/).

In Singapore, educational purposes are based on creating social and personal
responsibility on children, raising children who love their country, increasing
sociability, supporting children’s personal development (Apaydin, 2011: 519).
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Bearing this in mind, we can suggest that examining language teaching approach of
Singapore as well as its educational system will contribute to the studies on
teaching mother tongue in Turkey.

Purpose

Native language arts curricula need to be renewed in accordance with the
necessities of the current time, needs and interests of students, and these curricula
should improve students’ skills (Gogiis, 1968).

The study that was conducted by Julia Marshall (1972) on native language
curricula of 20 countries, including Turkey, underlined the fact that the problems
that teachers faced with while teaching a mother tongue were basically the same,
despite the variety of languages (as cited in Yaman & Demirtas, 2013: 2). Also,
according to Atkinson et al. (2002), it was revealed that all children experience the
same process of language development, regardless of their culture and mother
tongue (as cited in Yaman & Demirtas, 2013: 11).

In order for Turkey to be mentioned internationally, sample education
practices from developed countries should be analysed and considered in
accordance with the needs of Turkey. Comparative studies that will contribute to
Turkey’s language arts curriculum, which is still developing, are required. For this
purpose, Turkish Language Arts Curriculum (2006, 2009) and English Language
Arts Curriculum (2010) of Singapore, which proved its successful educational
system in PISA 2009 and 2012, are compared.

Method

Comparative survey method, which is one of relational survey models, was
employed in the research. Relational survey method aims to detect existence and/or
level of change between two or more variants (Karasar, 2000: 81).

Turkish Language Arts Curriculum (2006, 2009), which is the population of
the study, and English Language Arts Curriculum of Singapore have been
completely and comparatively studied. The data was collected by document analysis
technique. In this process, the recommended steps by Yildirnm & Simsek (2008:
193) were followed. The both were examined in terms of their “overall aims”,
“language teaching approach”, “teaching-learning process”, “overall outputs of
teaching”, “skills”, “aims of skills” and ‘“assessment and evaluation”. The
similarities and differences between these were also mentioned. The collected data
was presented relationally.

Results, Discussion, Conclusion
According to Pingel (2004), curriculum is one of the necessary tools for
achieving previously detected aims (as cited in Osmanoglu & Yildirim, 2013: 512).
Education programmes used in educational processes are named and
identified differently in different periods (see Demirel, 2007; Erden, 1993: 2;
Ertiirk, 1984: 95; Onciil, 2000: 814; Varis, 1994: 18). Although this causes
contradictions in terminology (Ozbay, 1997: 34), it is accepted that there is a
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dynamic relation between aim, content, teaching-learning processes and evaluation
elements (Demirel, 2006: 5). Also, curriculum includes teacher, subjects,
educational environments, method, technic, learning tools, assessment and
evaluation (Ozbay, 2006: 15).

Turkish Language Arts Curriculum (2006, 2009) aimed to improve students’
basic and linguistic skills and emphasized values education. Values education in the
curriculum can serve as an example to English Language Teaching processes in
Singapore.

English Language Arts Curriculum of Singapore focused on providing a
higher level use of English. Therefore, varieties of language use in terms of aim,
purpose, audience, context and culture are emphasized. Moreover, improving
language use for written and oral, print and non-print, formal and informal ways is
one of the aims. Varieties of language use in English Language Arts Curriculum of
Singapore (2010) could serve as an example to Turkish Language Teaching
processes. Since the values are the main theme of the National Education, these
values are only referred in English Language Curriculum. According to Kantag’s
study (2013: 589) on Malay Language Arts Curriculum, it is understood that values
are mentioned more.

Turkish Language Arts Curriculum (2006, 2009) includes constructivism,
multiple intelligence, brain-based learning, learner-centred education, individual
differences approach, spiral, thematic and skills approaches. Also, an approach that
emphasizes problem solution, process and being process oriented is employed in the
curriculum.

English Language Arts Curriculum of Singapore (2010) placed the student
into the centre. It focuses on the process while evaluating learning and assessment,
considers all language skills together and supports the skills with print and non-print
text types, media and literacy. Additionally, oral communication is emphasized. The
curriculum covers an approach in which language skills differ from word to text,
simple to complex level in a spiral way and exposing students to the language is
important. Within this scope, oral communication and language exposure can serve
as examples to Turkish Language Arts Curriculum.

Turkish Language Arts Curriculum (2006, 2009) and English Language Arts
Curriculum of Singapore (2010) include the following steps of teaching-learning
processes: turning students’ attention to target learning item, making preparation,
checking the learnt item, reinforcement and testing the learnt item.

At the end of Turkish Language Teaching process, students are expected to
improve their basic language skills as well as skills for using Turkish. English
Language Arts Curriculum of Singapore (2010) requires students to have linguistic
competence and improve their skills for using English.

Turkish Language Arts Curriculum (2009) covers visual reading and visual
presentation for 1% to 5" graders; viewing skills with grammar and listening skills
for 6™ and 8" graders (2006) as well as listening, reading, speaking and writing
skills. English Language Arts Curriculum of Singapore (2010) covers viewing skills
with listening and reading, presentation skills with speaking and writing as well as

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklar1 saklidir.



A comparative study on native language arts curricula of Turkey and Singapore 787

listening, reading, speaking and writing skills. Also, grammar and vocabulary are
regarded as areas of language learning. English Language Arts Curriculum of
Singapore (2010) emphasizes communication skills; especially oral communication,
presentation and viewing skills, and this could serve as an example to Turkish
Language Arts Curriculum (2006, 2009).

When the aims of skills in Turkish Language Arts Curriculum (2006, 2009)
and English Language Arts Curriculum of Singapore (2010) are considered, some
similarities are detected. In both, skills are constructed in a spiral and integrated
way.

Assessment and evaluation conducted on language teaching-learning
processes reveal that both curricula employ a product and process oriented
approach. Also, English Language Arts Curriculum of Singapore (2010) focuses on
a task-based approach.

English Language Arts Curriculum of Singapore (2010), which has been
based on a strong philosophy, basis and system, can serve as an example to the
writers and users of Turkish Language Arts Curriculum.

GIRiS

Egitim, nitelikleri ayirt etmeden insanlarda tutum ve davranis degisikligi
saglamaktir. Kavcar’a (1999: 1) gore cagdas egitimin amaci, ge¢misteki sosyal ve
ulusal degerleri tanitip benimsetme, bugiiniin gerceklerini gosterme ve gelecege
doniik degerler, hiinerler kazandirmaktir.

Ulkeler, sosyal, siyasi yapilanmalarmna, ekonomik, cografi ve kiiltiirel
ozelliklerine gore kendi egitim sistemlerini olusturmaktadir. Bir egitim programi o
giinlin ihtiyaglariyla belirlenen hedeflere gore hazirlanmaktadir. Zamanla degisen
ithtiyaclar, egitim alaninda yapilan arastirmalar, egitim programinda karsilasilan
sorunlar, bilim alanindaki yenilikler gibi nedenler iilkelerin egitim programlarini
gozden gecirmelerini gerekli kilmaktadir. Egitim programini gelistirme, sorunlara
¢Oziim bulma istegi egitimcileri farkli arayislara yonlendirmektedir. Bunlardan biri
de farkli iilkelerin egitim programlarini incelemek, iilkeler arasinda karsilagtirma
yapmaktir.

Kargilagtirmali egitim, farkl kiiltiirler ve farkli tilkelerde, iki veya daha fazla
egitim sisteminin benzerlikleri ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden, benzer
gorlinen olgulart agiklayan ve insanlar1 egitme yollar1 hakkinda yararli teklifler
getiren bir disiplindir (Tiirkoglu, 1985).

Ulkelerin egitim sistem ve programlari arasinda yapilan karsilastirmalar, bir
tilkenin egitimde karsilagti§i soruna benzer sorunlar karsisinda tlkelerin aldigi
onlem ve c¢oziim yollarin1 anlama, farkli iilkelerin basari1 yollarin1 kesfetme,
denenmis ve saglamasi yapilmis sistemleri 6rnek alma, farkl iilkelerin geligsmelerini
takip ederek gelisme gdsterme gibi olanaklar saglamaktadir. Ulke sistem, program
ve basarilarin1 sorgulama, anlama ve yorumlama firsat1 veren ve bdylece ¢oziim ve
gelistirme siirecini hizlandiran karsilastirmalarin arkasindaki temel neden Saglam’a
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(1999) gore bir tilkenin egitim sistemi ile ilgili deneyimlerinin, 6teki tilkeler igin bir
bakima “6rnek olay” niteligi tagiyor olmasidir.

Ulkeler, her ne kadar egitim sistemlerinin yapilandiriimasinda, felsefe,
orglitlenme, igerik anlaminda kendi sistemlerini gelistirseler ve bunun sorumlulu-
gunu Ustlenseler de diger iilkelerin egitim yasantilarindan yararlanilmasi, hem ortak
bilginin giiclenmesi hem de iilkelerin kendi degerlendirmelerini yaparak,
eksikliklerini fark edip, problemlerine alternatif ¢oziimler iiretebilmeleri agisindan
olumlu sonuglar saglayan bir girisimdir. Egitimde bu girisimlerin dayandig: gergek,
egitimde reform caligmalarinin evrensellik gosterdigi diinyada uluslarin egitim so-
runlarinda da benzerliklerin géze ¢arpmasidir. Her ulus sorunlarint kendine 6zgi
kosullara uygun olarak coziimlese de ¢oziim yollar1 lizerinde baska uluslarin
yaklagimlarini g6z 6nilinde bulundurmalidir (Alkin, 2007).

Ulkeler arasinda egitim konusunda karsilastirma yapilan konulardan biri ana
dili egitim programlarinin karsilastirmasidir. Bu konuyu ele alan kuruluslardan biri
olan Uluslararas1 Ana Dili Egitimi Orgiitii’ne gore ana dili 6gretimi ¢alismalarinin
uluslararasi alanlara taginmasi gerektigi soyle aciklanmaktadir:

“Ana dili egitimi alaninda uluslararasi diizeyde temas ihtiyaci glinden giine
biiyliyerek kendini gostermektedir ¢linkii ana dili egitimi alaninda g¢alisanlarin
karsilastiklar1 sorunlar az veya cok her iilkede birbirine benzemektedir. Bir
ilkedeki gelismeler ve uygulamalar hakkinda dig tilkeler pek az bilgi
edinebilmektedir. Bundan bagka bir kimsenin kendi memleketi disindaki ana dili
egitimi  lizerinde bilgi sahibi olmamasi onu degerlendirmesini de
zorlagtirmaktadir.” (GOgiis, 1988: 16).

Tiirkiye’de orgilin egitimin ilk basamagi istege bagli okul Oncesi egitimdir.
Bu egitimi zorunlu olan 12 yillik ilk ve orta 6gretim takip eder. Tiirkiye’de 12 yillik
zorunlu egitim sistemi, 2012-2013 doneminde baslamis ve 4+4+4 seklinde
planlanmistir. Bu egitim sistemi kendisinden dnceki 5+3 egitim sisteminden farkl
olarak; 4 sene ilkokul (1, 2, 3, 4. smuiflar), 4 sene ortaokul (5, 6, 7, 8. siniflar) ve 4
sene lise (9, 10, 11, 12. smiflar) donemlerini ifade etmektedir.

Kuruldugundan bu yana egitim alaninda siirekli gelisme gosteren
Singapur’un egitim sistemine bakildiginda okullagsmanin neredeyse % 100 oldugu
ve egitimin zorunlu olmayan okul oOncesi egitimle basladigi goriilmektedir.
[Ikdgretim ve ortadgretim igin Singapur, &grencilerine 10 yillik bir egitim
sunmaktadir. Ogrenciler dénem sonunda yapilan bitirme smavlar1 ile bir iist
kademeye devam etmektedir. Singapur’da egitim dili Ingilizcedir ve ana dili ile
alian derslerle birlikte iki dilli bir egitim politikas1 vardir.

Egitim sistemi ve politikas1 Singapur’un basariya ulagsmasina yardimci
olmaktadir. OECD iiyesi olmamasina ragmen 65 iilkenin katildigi PISA 2009°da
Singapur ilk siralarda yer almistir. Bu basarinin tesadiifi olmadigi Singapur’un
PISA 2012°deki basarisindan da anlasilmaktadir.

Singapur’un basarili egitim sistemi bir¢ok uluslararasi degerlendirme
kurulusu tarafindan degerlendirmeye alinmis ve rakiplerinden bir¢ok agidan iistiin
oldugu ifade edilmistir. McKinsey arastirma kurulusu tarafindan 2010 yilinda
yapilan “Diinyanin En 1yi Performans Gosteren Egitim Sistemleri Arastirmasi”nda
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Singapur arastirmaya konu olan biitiin sistemlerin Online ge¢meyi basarmistir
(Bakioglu ve Go¢men, 2013: 131).

Singapur egitim sisteminde egitim, ¢ocugun ahlaksal, zihinsel, fiziksel,
sosyal ve estetik acidan diizenlenmesine yardimei bir siiregtir. Egitimin genel
amaci, egitilmis ve vasifli ig giliclinlin karsilanmasi i¢in insan kaynaklarmin
gelistirilmesidir. Bununla beraber egitim, gii¢lii ahlaki degerler asilamaya yardime1
olmalidir. Singapur’da verilen egitimin sonunda 6grencilerin su hedeflere ulagmis
olmasi beklenir (http://www.moe.gov.sg/education/desired-outcomes/):

o Ozfarkindaligi, giiclii ahlaki degerleri, gelecekte rekabet edebilmek igin bilgi ve
becerisi vardir.
e Ailesine, toplumuna ve milletine karsi sorumluluk sahibidir.
e Etrafindaki giizelliklerin degerini bilir, saglam bir diisiince yapisina ve viicuda
sahiptir ve hayattan tat almasin bilir.

Kisaca;
e QGiiclii bir dogru-yanlis anlayist olan, uyumlu ve aksakliklara karsi dayanikli,
kendini taniyan, adalet anlayisina sahip, 6zgiirce ve elestirel diisiinebilen, etkili
iletisime gegebilen 6zgiivenli,
e Kendi o6grenmelerinde sorumluluk sahibi, sorgulayan, Ogrenmenin pesinde
azimli, bireysel 6grenebilen,
e Grup icinde etkili calisabilen, girisimci, hesapli riskler alabilen, yenilikei,
miikemmele ulagsmak icin ¢abalayan aktif katilimci,
e Singapur’a bagl, giiclii yurttaslik bilinci olan, bilgili, ¢evresindekilerin
hayatlarini glizellestirmede aktif rol alan duyarli bir yurttastir.

Egitim amacglarinin ¢ocugun bireysel gelisimini desteklemek, sosyalligini
artirmak, {iilkesini sevmesini saglamak, kendisine ve topluma karsi sorumluluk
bilincini olusturmak iizerine temellenmis oldugu (Apaydin, 2011: 519) goriilen
Singapur’da egitim sisteminin yaninda dil 6gretim yaklasiminin da incelenmesi
Tiirkiye’de ana dili egitim ve Ogretim c¢alismalarinin  gelismesine katki
saglayacaktir.

Egitim Programlar ve Ana Dili Programlan

Egitim siirecindeki pek c¢ok bilesenden biri olan programlar, belirlenen
amaglara ulagmay1 saglayan Onemli araglardan biridir. Programlar devletlerin
ideolojilerini ve ¢esitli hususlardaki algilarin1 yansitan ayna vazifesi gormektedir.
Bu algilar uluslararasi iliskilerde devlet politikalarinin gelistirilmesinde son derece
faydali ve liizumludur (Pingel 2004°ten akt: Osmanoglu ve Yildirim, 2013: 512).

Tiirkiye’de egitim silirecinde kullanilan programlarin farkli donemlerde
“miifredat programi, egitim programi, O&gretim programi” gibi terimlerle
adlandirildiklar1 goriilmektedir. Bu durum kavram kargasasimi da beraberinde
getirmistir (Ozbay, 1997: 34). Bu terimlerle ilgili karsilasilan farkli tanimlar vardir.
Egitim programu literatiirde konular listesi, ders igerikleri, dgretim materyalleri
listesi ve derslerin siralanmasi vb. olarak degisik bilim insan1 ve egitimci tarafindan
tanimlanmistir. Program ve 6gretim programi kavramlarini genelde “okul programi”
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terimi altinda degerlendiren Onciil (2000: 814) ise su tanimi yapar: “Bir okulun ders
dis1 ¢alismalarini da kapsayan tiim programidir. Bunda ders ve etkinliklerin tiirleri
ve sirast belirtilmistir. Ara sira belli bir dersin programi ile esanlamda kullanilir.”
Bunun yam sira bazi egitimciler egitim programlarim “6grencilerin okul i¢indeki
tiim yasantilar’” (Erden, 1993: 2) olarak ele almuslardir. Ulkemizdeki egitimci bilim
adamlarindan Ertiirk (1984: 95), egitim programini “gecerli 6grenme yasantilar
diizeni” olarak tanimlarken, Varis (1994: 18), “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar,
gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitim ve kurumun amaglarinin
gerceklestirilmesine doniik tiim faaliyetler” olarak tanimlamaktadir.

Egitim ve 6gretim programi kavramlar: birbirinin yerine kullanilsa da egitim
programi; 6grenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
O0grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanimlanirken; 6gretim programlari ise okulda
ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim
etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2007).

Programlarda hedef, igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme
Ogeleri arasinda dinamik bir iligki biitiinii oldugu kabul edilmektedir (Demirel,
2006: 5). Bununla birlikte 6gretim programi 6gretmen, konular, egitim ortamlart,
yontem, teknik, fiziki imkanlar, ders araglari, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlari
kapsar (Ozbay, 2006: 15).

Ana dili 6gretim programlart da cagin gereklerine, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina gore yenilenmesi geregiyle; ana dili 6gretiminin 6grencilerin anlama
ve anlatma becerilerinin gelistirilmesini hedeflemekte ve ayni zamanda egitim
siirecinde her derste kullanilarak egitim ve 6gretimin araci niteligini tagimaktadir
(Gogiis, 1968). Bununla beraber Julia Marshall (1972) tarafindan Tirkiye’nin de
icinde bulundugu konseye tiye yirmi farkli iilkenin ana dili 6gretim programlarina
yonelik bir arastirma yapilmistir. Calismada dil cesitliligine karsin ana dil
ogretiminde Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlarin temelde birbirinin aynist
oldugu vurgulanmistir (Yaman ve Demirtas, 2013: 2). Ayrica aragtirmalara gore
kiltlirleri ve dilleri ne olursa olsun biitiin ¢ocuklarin dil gelisiminde ayni siiregten
gectikleri goriilmektedir (Atkinson, Atkinson Smith, Bem ve Nolen, 2002’den akt:
Yaman ve Demirtas, 2013: 11).

Ana dili 6gretimi, 6grencilerin gilinlilk yasamlart ile iliskili olarak; kendi
deneyimlerini merkeze alan, anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesini
hedeflemektedir. Ana dili dersleri sadece dgretilmesi gereken bir bilgi dersi degil;
yasam boyu ihtiya¢ duyulan dil becerilerinin kazandirilmasini saglayan bir beceri
edinme siireci olarak goriilmektedir (Yaman ve Demirtas, 2013: 11).

Tiirkiye’nin uluslararasi alanda adindan s6z ettirebilmesi igin gelismis
tilkelerdeki 6rnek egitim uygulamalarinin incelenerek, bu uygulamalarin
Tiirkiye’nin ihtiyaglar1 dogrultusunda degerlendirilmesi gerekmektedir. Hala bir
degisim ve gelisim siirecinde olan ana dili egitim programinin bu siirecine katki
saglayacak karsilastirmali ¢alismalara da ihtiyac vardir. Calismada bu amagla PISA
2009 ve 2012’de basarili egitim sistemini kanitlamig Singapur’un resmi ve egitim
dili olan Ingilizce Ogretimi Programi (2010) ile Tiirkce Ogretimi Programi (2006,
2009) karsilastirilmistir. Programlar, “genel amaglar”, dil O6gretim yaklagimi”,
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“Ogrenme-Ogretme siireci”, “Ogretimin genel ¢iktilar1”, “beceri alanlar1”, beceri
amag/hedefi” ve “6l¢me-degerlendirme” bakimindan tasidiklari benzerlikler ve
farkliliklar bakimindan degerlendirilmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada iligkisel tarama modellerinden karsilastirmaya dayali tarama
modeli kullanilmustir. Iliskisel tarama modeli iki ya da daha ¢ok degisken arasinda
birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyl amacglayan tarama
modelidir (Karasar, 2000: 81). Karsilastirmali taramada ise dnce her iki durumun
(egitim sistemlerinin) belli degiskenler agisindan ortak olgeklere gore ayrintili
betimlemeleri yapilir. Ikinci asamada ortak olgiitlere gore yapilan bu betimlemeler
karsilastirilarak sistemler arasi benzerlik ve ayriliklar dikkatle belirlenir. Ugiincii
asamada elde edilen sonucun yorumlanmasi ile gerektiginde sistemli iyilestirme
olasilig1 goriilen dnlemler belirlenir (Karasar, 2000: 86).

Evren ve Orneklem

Arastirmada 6rneklem alinmamus, evren olan Tiirkge Ogretimi Programu
(2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nin tiimii {izerinde
calisilmustir.

Islem

Veriler dokiiman analizi teknigine uygun olarak toplanmistir. Bu yapilirken
ilgili literatiirde tavsiye edilen (Yildirim ve Simsek, 2008: 193) su 5 asama takip
edilmistir: 1-Dokiimanlara ulagsma, 2-Orijinalligin kontrol edilmesi, 3-Dokiimanlar1
anlama, 4-Veriyi analiz etme, 5-Veriyi kullanma. Elde edilen veriler iliskisel olarak
sunulmustur.

BULGULAR

Genel Amaclar ile Ilgili Bulgular
Tiirkge Ogretim Programi’nin (2006, 2009) genel amaglari sdyledir:

Tablo 1. Tiirk¢e Ogretim Programi Genel Amaclar
1-5. siif (2009) 6-8. sinif (2006)

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek,
2. Tiirkgeyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili
kullanmalarini saglamak,

3. Diislinme, anlama, siralama, simiflama,
sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

4. Metinler arast okuma becerilerini
geligtirerek soz varligini1 zenginlestirmek,

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliigimiiziin
temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

2. Duygu, diigsiince ve hayallerini sozli ve
yazili olarak etkili ve anlagilir bigimde ifade
etmeleri,

3. Tirkceyi, konugsma ve yazma kurallarina
uygun olarak bilingli, dogru ve Ozenli
kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama,

Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama

Articles /Makaleler - 2014, 10(4): 783-806



Yaman & Gogen

792

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici
diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma,
i birligi yapma, problem c¢ozme ve
girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,
6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve
zihninde yapilandirma becerilerini gelistirmek,
7. Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme
becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma,
metinler aras1 anlam kurma ve o6grenme
becerilerini geligtirmek,

9. Kitle iletisim araglartyla aktarilanlar
sorgulamalarini saglamak,

10. Kisisel, sosyal ve Kkiiltiirel yonlerden
geligsmelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel,
sosyal, estetik ve sanatsal degerlere Onem
vermelerini  saglamak; milll duygu ve
diisiincelerini giiclendirmek,

12. Yazili ve sozli irtinlerle Tiirk ve diinya
kiiltiirinii tanimalarini saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini
kazanmalarimi saglamaktir.

sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz
sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme
becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim,
kiiltiir ve sanat etkinliklerini segme, dinleme,
izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden
hareketle, soz varligim1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalart; duygu, diistince
ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru
diisiinme yollarin1 6grenmeleri, bunlar1 bir
aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan
yararlanmalari, bu araglardan gelen mesajlara
kars1 elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici
olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler
araciligtyla milli ve evrensel degerleri
tanimalari,

10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve
diinya sorunlarina duyarli olmalart ve
¢Oziimler tiretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem
vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve
diisiincelerini giiclendirmeleri
amaclanmaktadir.

Singapur ingilizce Ogretimi Programi’nin (2010) genel amaglar sdyledir:

Tablo 2. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Genel Amaclar

Primary-Secondary (2010)

1. Dinleme, okuma ve izleme (Algisal Beceriler): Elestirel ve akici dinleme, okuma ve izleme,
basili ve basili olmayan kaynaklardan ¢esitli edebi ve bilgilendirici/islevsel metinleri anlama ve
degerlendirme.

Cokmodlu metinlerin ve metin tiirlerinin genel okunmasi, dinlenmesi ve izlenmesi esnasinda
ogrenciler kiiltiirel degerlerimizi ve Milli Egitim’in ana temalarini daha iyi anlayacak ve
miimkiin mertebe sosyal ve duygusal 6grenmeye katilacaktir.

2. Konusma, yazma ve sunma (Uretimsel Beceriler): Farkli amaglar, dinleyiciler, baglamlar ve
kiilttirler i¢in uygun ve anlasilir, dil bilgisi agisindan dogru ve akici, uluslararas: olarak kabul
goren standart Ingilizcede konusma, yazma ve sunma.

Ogrenciler dili siirdiiriilebilir bir bigimde kullanarak ve ¢ok katmanh ve farkl: tiirdeki metinler
vasitastyla kendi fikirlerini ifade ederek yaratici, kisisel, akademik ve iglevsel amacglar
dogrultusunda konusabilecek, yazabilecek ve sunum yapabilecektir. En kabiliyetli ogrencilerimiz
bunlart ileri seviye yeterlilik asamasinda da kolaylikla yapabilecektir.

3. Dil Bilgisi ve Kelime Bilgisi (Dilin kendisi ile ilgili bilgiler): Uluslararasi olarak kabul géren
Ingilizce dil bilgisini ve kelime bilgisini dogru ve uygun bir sekilde kullanma ve anlama. Buna
ek olarak, konugmacilarin/yazarlarim kelimeleri nasil bir araya getirdigini ve dili kullanarak nasil
anlam ve etki yarattiklarin1 anlama.

Osrenciler dil bilgisini ve kelime bilgisini belirgin, anlamli ve eglenceli bir sekilde
ogreneceklerdir. Bu 6grenme isini farkli metin tiirlerini dinlerken, yazarken, okurken, izlerken,
konusurken ve sunarken pekistireceklerdir.
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Tiirkge dersinin genel amaglari ile 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin
yaninda 6grencinin temel becerilerini, zihinsel becerilerini, bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma ve iiretme becerilerini, kisisel gelisimlerini ve milli, manevi, ahlaki, tarihi,
kiltlirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlerini gelistirmek hedeflenmektedir.
Singapur Ingilizce Ogretim Programi’nin (2010) genel amaglarinin odak noktas: dil
becerileri olmus, amaclar bu becerilere gore siniflandirilmistir. Bu programda
Ingilizce dil becerilerini ileri seviyede gelistirmek hedeflenmisken arag olarak cok
katmanli metinlere ve farkli metin tiirlerine vurgu yapilmistir. Tiirkiye ve Singapur
dil ogretim programlar karsilastirildiginda programlarin odak noktalarinin farkli
oldugu goriilmektedir.

Tiirkge Ogretimi Programi’nin (2006, 2009) genel amaglarinda dil kullanima;
konusma/sdzlii ve yazma/yazili olarak ayrilmisken Singapur ingilizce Ogretimi
Programi’nin (2010) genel amaglarinda dil kullanimi1 amag, hedef kitle, baglam ve
kiiltiire uygun olarak cesitlendirilmistir. Dil kullamminm Singapur Ingilizce
Ogretimi Programi’nda (2010) daha ¢esitli oldugu gériilmektedir.

Degerler acisindan programlara bakildiginda ise Tiirkce Ogretimi
Programi’nda (2006, 2009) degerler milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal,
estetik ve sanatsal olarak ayri ayr1 yer alirken Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) degerler kiiltiirel olarak ve Milli Egitim’in ana temasi olarak
yer almistir. Bu baglamda Tiirkiye’de ana dili eitimiyle degerler egitimi iizerinde
durulurken Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) degerlerin yer aldig
Milli Egitim’in ana temalarima génderme yapilmistir. Degerler egitimine Tiirkce
Ogretim Programi’nda (2006, 2009) daha belirgin bir vurgu yapilmustir.

Dil Ogretim Yaklasimu ile Ilgili Bulgular
Tiirke Ogretimi Programi’nin (2006, 2009) dil 6gretim yaklasimini su
basliklar olusturmaktadir:

Tablo 3. Tiirk¢e Ogretimi Program Yaklagim

1-5. sinif (2009) 6-8. smif (2006)
e Yapilandirici yaklagim e Ogrenme siirecinde &grencinin birikim ve
e Coklu zeka deneyimlerinden hareketle sorunlara
e Beyin temelli 6grenme ¢Oziimler {iretmesi
e Ogrenci merkezli egitim e Ogrenme-0gretme etkinliklerinde
e Bireysel Ogrencinin  gelisim  diizeyinin  dikkate
e Farkliliklara duyarl egitim alinmas
e Sarmal e Degerlendirmede 6gretim siirecindeki
o Tematik gelisimin de 6nemli oldugu

e Beceri yaklagimi

Singapur Ingilizce Ogretim Programi’min (2010) dil &gretim yaklasim
programda su sekilde ifade edilmektedir:
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Tablo 4. Singapur ingilizee Ogretimi Program Yaklasim

Primary-Secondary (2010)

Ogretmenler asagida belirtilenler arasinda bir denge olusturmak icin birinci ve ikinci dil 6gretim
yontemlerinin ilkeli bir karisimini kullanarak &grencilerin etkili Ingilizce kullanabilir seviyeye
gelmelerine yardim edeceklerdir:
o Kelime, dil bilgisi ve dil becerilerinde gii¢lii bir temel olusturmak i¢in sistematik ve agik
yonergeler ile
e Kelime, dil bilgisi ve dil becerilerini gelistirmek i¢in zengin bir dil ortami saglayacak
baglamsal ve biitlinsel bir yaklagim (arasinda).

Ogrencilerin etkili Ingilizce kullanmalar1 su yaklagimla saglanacaktir: “Herkes Igin Saglam Bir
Temel ve Zengin Bir Dil”.

Dil 6greniminin temeli su vasitalarla giiclendirilecektir:
e Biitiin seviyeler i¢in s6zIli sunumlar, konugma, drama, miinazara ve goster-anlat teknikleri
kullanarak sozlii iletisim becerileri lizerine yogunlasma,
e Ogrenciler metinle ilgili dil bilgisel 6geleri ve iistdili (metalanguage) dgrenmeden 6nce ilk
ve orta ilk kademelerde dilin keyifli taraflar1 iizerine yogunlasma. ileri ilk ve ikinci
kademelerde metin seviyesinde dil bilgisi 6gelerinin seviyeli yani giderek zorlasan bir sekilde
kaynastirilmasindan 6nce ciimle diizeyinde dil bilgisine, kalip ifadelere ve kelimelere
odaklanilarak sistemli ve agik bir dil bilgisi 6gretimi yapilacaktir.
e Biitiin seviyelerde stratejilerin, gorsel okuma ve okudugunu anlama becerilerinin ve
okumada akiciligin edinilmesi amaciyla bir temel olusturmak icin Ilkdgretim 1°de
okuryazarlik becerilerine, seslere ve sesbirimsel farkindaliga dikkat.
e Biitiin seviyelerde kelime bilgisi olusturmak ve bunu kullanmak i¢in kelime ¢aligmalarinin
gelistirilmesi.
e Gozden gegirme, diizenleme, gelistirme, se¢me ve fikir gelistirme i¢in yazma becerilerinin
ve 0grenen stratejilerinin iyilestirilmesi.

Ingilizce Miifredati asagidakiler vasitasiyla zenginlestirilecektir:

¢ Bilgi kazanimi i¢in 6zgiin baglamlar saglayan basili ve basili olmayan ¢esitli kaynaklarin

kullanimi; dinleme, okuma, yazma, konusma, sunma ve izleme becerilerinde medya ve gorsel

okuryazarlikla,
Basili kaynaklar gazete, fotograf ve basili reklam gibi somut yapitlar (eserler)
anlamindadir. Basili olmayanlar ise web tabanli metinler, CD-ROM ve DVD gibi dijital
kaynaklar1 ve film, televizyon ve radyo yayimi gibi analog kaynaklari ifade eder. Ayrica,
roportaj gibi yiiz ylize konugmalar ve kukla oyunu ve skeg gibi canli performanslar da
bunlara dahil edilebilir,

e Ogrencilerin dil kullammini ve dil &gretiminden keyif almalarini saglamak igin biitiin

seviyelerde 0zglin ve basili olmayan kaynaklardan alman zengin igerige sahip

bilgilendirici/iglevsel ve edebi metinlere maruz birakilmasiyla,

e Kapsaml1 okuma ve izlemenin desteklenmesiyle,

e Ogrenciler i¢in devamli, dzgiin ve yaratict metin yazma ile sunma amagh kapsamli firsatlar

yaratilmasiyla,

o Fikirlerini etkili ve carpici bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in &grencilerin gesitli ¢ok

katmanli (multimodal) metin iiretimi siireglerine dahil edilmesiyle.

Dile bu sekilde maruz birakilmak, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini genisletecektir. Bu durum,
ogrencilere dili ¢esitli baglamlarda kullanabilmeleri, dil becerileri ile yapilarini yeniden
degerlendirebilmeleri ve “amaca, dinleyiciye, baglama ve kiiltiire gore” dilin nasil isledigini
gorebilmeleri i¢in bol miktarda firsat sunacaktir. Ogrenciler sinif atladik¢a derecesi artan zorlukta
ve karmagiklikta Ingilizce kullanmay1 6greneceklerdir.
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Yapilandirmac: yaklasim ile olusturulan Tiirkce Ogretim Programi’nda
(2006, 2009) bu yaklasimm geregi ile temele alinan ilkeler Singapur Ingilizce
Ogretim Programi (2010) ile benzerlik gdstermektedir. Bununla birlikte Tiirkce
Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) tematik bir yaklasim iizerinde durulmusken
Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) baglam ve dilin amag, hedef kitle
ve kiiltiire gore sekillenmesi lizerinde durulmustur.

Ogrencinin merkezde oldugu, farkliliklarin dikkate alindig1 Tiirkge Ogretim
Programi’nda (2006, 2009) ¢6ziim ve siire¢ odakli bir yaklasim s6z konusudur.
Singapur ingilizce Ogretim Programi’nda (2010) bunlara ek olarak biitiinsel bir
yaklagimla “herkes i¢in saglam bir temel ve zengin bir dil” disiincesi
benimsenmistir. Bunun saglanmasinda ise becerilerin kelime, kelime kaliplari,
climle ve metin diizeyine gore asamali olmasi geregi vurgulanmistir.

Her iki programda da var olan beceri yaklagimmin yaninda Singapur
Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) sozlii iletisim becerilerine odaklanilmistir.
Bunun yaninda becerilerin basili ve basili olmayan farkli metin tiirleriyle, medyayla
ve gorsel okuryazarlikla zenginlestirilmesi iizerinde durulmustur. Buradaki amag
dile maruz birakmayi farkli yonlerden gerceklestirebilmektir.

Ogrenme-ogr.gtme Siireciyle ile Tlgili Bulgular
Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) 6grenme-6gretme siirecine su

sekilde yer verilmistir:

Tablo 5. Tiirk¢e Ogretimi Programi Ogrenme-Ogretme Siireci

1-5. siif (2009) 6-8. siif (2006)
e On bilgileri harekete e Ogrenciler, karsilastiklar1 sorunlara bireysel veya
gecirme grup olarak yaratici ¢oziimler dretir, bu bilgi ve
¢ Yeni bilgileri anlama deneyimlerini  gelistirerek  sosyal  cevreleriyle
o Bilgileri yapilandirma gaylasm
e Uygulama e Ogrenciler, bagimsiz olarak o6grenmeyi, cesitli
e Degerlendirme arastirma teknikleriyle bilgiye ulagmayz,
asamalarini iceren degerlendirmeyi, sorgulamayr ve yorumlamayi

hayatinin biitiin safhalarinda bir aligkanlik haline

e Hazirlik getirir.

Anlama e Ogretmen, Ogrenme  siirecinde  dgrencilerin

karsilastig1 zorluklarda onlara yardimci olur ve yapici
elestirilerle onlar yonlendirir.

e Ogretmen, Ogrenme siirecinin  her asamasinda
Ogrencilerin  {irinlerini  dikkate alir ve onlari
destekler.

e Ogretmen, dgrencilerin 6grenme etkinlikleri igindeki
gelisimlerini izler, degerlendirir, onlar1 kendilerini
degerlendirmeye 6zendirir.

e Dil becerileri bir Dbiitiinlik ve devamlilik
gosterdiginden, Ogretmen Ogrencilerin aileleriyle is
birligi i¢inde olmali, okul diginda da bu becerilerin
geligtirilmesini saglayici etkinlikler diizenlemelidir.

Metin araciligi ile 6grenme
Kendini ifade etme
Olgme ve degerlendirme
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Singapur ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) 6grenme-0gretme siireci su
sekilde ifade edilmektedir:

Tablo 6. Singapur Ingilizce Ogretimi Program Ogrenme-Ogretme
Siireci

Primary-Secondary (2010)
Ingilizce derslerini planlar ve uygularken 6gretmenler derslerin “Gncesi”, “esnasi” ve “sonras1”
asamalari i¢in agagidaki 6gretim siireclerini kullanacaklardir:
Farkindalik Gelistirme
Ogrenmeyi tesvik etme ve dgrencilerin dgretilen seylere dikkat etmesini saglama.
Saglamay1 Planlama
Ogrenilenleri yeniden degerlendirme ve pekistirme.
Ogrenme i¢in Olgmeyi Kolaylastirma
Ogrenenlerin ihtiyaglarni, ilgi alanlarim ve yeteneklerini belirleme. Ogrenme bosluklarim tespit
etme, Ogrenme siireclerini gozlemleme ve 0z degerlendirme ile Ogrenmeyi iyilestirmek igin
zamaninda ve faydali geri doniit verme.
Uygulamay1 Miimkiin Kilma
Dili dzgiin bir kullamm baglami igerisinde 6gretme ve kullanimin1 modelleme. Ogrenenlerin hem
ogretmenle hem de diger 6grencilerle isbirligi yaparak 6grenmelerine olanak saglama.
Kesfe Sevk Etme
Tesvik ederek, sorular yonelterek ve belirgin ve dnceden verilen bir yonerge olmadan 6grencilerin
bir beceri, strateji ve kural hakkinda bir seyler 6grenebilecegi siiregleri destekleyerek kesfetmeyi
destekleme.
Agik Bir Sekilde Yonergeler Verme
Beceri, strateji ve siirecleri anlamli bir baglam igerisinde 6gretmeye ek olarak bunlari dogrudan ve
sistemli olarak aciklayip netlestirme.

Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) Tiirkce bir ders olarak ele
alindiginda 6grenme-0gretme siireci bes asamadan olusmaktadir. Bu asamalar, 6n
bilgileri harekete gec¢irmeye yonelik hazirlik, yeni bilgileri anlamaya ydnelik
anlama, bilgileri yapilandirmak iizere metin araciligiyla 6grenme, uygulama ile
kendini ifade etme ve Olgme-degerlendirme asamalaridir. Tiirkge dersi beceriler
acisindan distintildiigiinde 6grencilerin yaratic1 ¢dziimler bulmasi, cevresiyle
paylasim icinde olmasi, 6grenmenin ve zihinsel gelisimin hayat boyu devam
edebilir nitelikte olmasi, 6gretmenlerin yapici elestiri ve destekler ile d6grencinin

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) 6grenme-dgretme siireci
“Oncesi”, ‘“esnast” ve “sonrasi” asamalarindan olusmaktadir. Bu asamalarda
ogretmenlerden beklenen Ogrencilerde yeni ogretilenler konusunda farkindalik
gelistirme, yeni O6grenilenleri 6lgme, buna gore pekistirme ve zamaninda geri doniit
vererek ogrenciler igin faydali olma, yaparak 6grenme i¢in uygun baglamlarda
firsatlar yaratma, Ogrencileri kesfe sevk etme ve tiim bunlar agik, anlagilir bir
sekilde yapma 6grenme-6gretme siirecinde 6nemlidir.

Tiirkge Ogretim Programi (2006, 2009) ile Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’ndaki (2010) Ogrenme-6gretme siireci birbirine benzer ve birbirini
tamamlar niteliktedir.
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Beceri Alanlart ile Ilgili Bulgular
Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) yer alan 6grenme alanlari su
sekildedir:

Tablo 7. Tiirk¢e Ogretimi Programi Ogrenme Alanlar

1-5. smif (2009) 6-8. siif (2006)
e Dinleme e Okuma
e Konugma ¢ Dinleme/izleme
e Okuma e Konusma
e Yazma e Yazma
e Gorsel okuma ve gorsel sunu o Dil bilgisi

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) yer alan 6grenme alanlar
su sekildedir:

Tablo 8. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Ogrenme Alanlari

Primary-Secondary (2010)

e Dinleme ve Izleme
e Okuma ve Izleme

e Konusma ve Sunma
e Yazma ve Sunma

¢ Dil Bilgisi

o Kelime Bilgisi

1-5. siflar i¢in Tiirkge Ogretimi Programi’na (2009) gore, Tiirkce dersi
o0grenme alanlar1 dinleme, konusma, okuma, yazma ile gorsel okuma ve gorsel sunu
olarak belirlenmistir. Burada dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak belirtilmemis,
dil bilgisi 6grenme alanlar1 icine yerlestirilmistir. 6-8. simf Tiirkge Ogretimi
Programi’na (2006) gore Tiirkge dersinde okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma
O0grenme alanlar1 olarak belirtilmis ve dil bilgisi bu 6grenme alanlarina dahil
edilmistir.

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) yer alan 6grenme alanlari
dinleme ve izleme, okuma ve izleme, konusma ve sunma, yazma ve sunma, dil
bilgisi ve kelime bilgisi olarak yer almaktadir.

Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) dinleme, konusma, yazma ve okuma becerileri ortak olarak
yer almaktadir. Bunun yaninda; 1-5. siniflar i¢in Tiirkce Ogretim Programi’nda
(2009) bir 6grenme alan1 olarak gorsel okuma ve gorsel sunuya yer verilmekte; 6-8.
siniflar igin Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006) ise izleme becerisi dinleme
becerisiyle birlikte ele alinmaktadir. Bunlarin yaninda “sunma” becerisi ayr1 bir
beceri olarak ele alinmanmustir. Buna karsihk Singapur Ingilizce 6gretim
programinda dil bilgisi ve kelime bilgisi de bir 6grenme alani olarak goriilmektedir.
Ayrica, bu programda dinleme ve okumayla birlikte “izleme”, konusma ve yazma
ile birlikte de “sunma” becerisi alinmistir. Boylece dinleme ve okuma “izleme”
becerisinden, konugsma ve yazma “sunma” becerisinden ayri diisliniilmemistir.
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Singapur ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) tiim beceriler, Ingilizce dgretimi
hedef, yaklasim, ilke ve stireciyle iliskilendirilmistir:
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DiL OGRENIM ALANLARI!

DiL iLE ILGili BiLGILER

Beceri Amac/Hedefleri ile ilgili Bulgular

Bu bolimde o6grenme alanlarmna yonelik amaglarin  Tiirkge Ogretimi
Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010)
nasil yer aldigina yonelik bulgulara yer verilmistir.

Iki programda “Dinleme-Dinleme/izleme” becerisi igin amaglananlar
sunlardir:

Tablo 9. Dinleme-Dinleme/izleme Becerisi Amaclar

Tiirkce Ogretimi Singapur Ingilizce Ogretimi

Dinleme Dinleme/izleme Dinleme ve Izleme
1-5. smif (2009) 6-8. sinif (2006) Primary-Secondary (2010)
1. Dinleme kurallarini 1. Dinleme/izleme kurallarin1 1. Dinleme ve izlemenin tutum ve
uygulama uygulama davraniglari
2. Dinledigini anlama 2. Dinleneni/izleneni anlama 2. Kelimelerin ve seslerin baglam iginde
3. Tiir, yontem ve ve ¢oziimleme algilanmas1 ve taninmasi
tekniklere uygun 3.Dinlediklerini/izlediklerini 3. Anlamak i¢in dinleme ve izleme
dinleme degerlendirme 4. Elestirel dinleme ve izleme

4. S6z varligini zenginlestirme 5. Genel dinleme ve izleme
5. Etkili dinleme/izleme
aligkanlig1 kazanma
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Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) dinleme Dbecerisine yonelik amaglananlar benzerlik
gostermektedir.

Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) yer alan kurallar1 uygulama,
Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) tutum ve davranislari; Tiirkge
Ogretimi Programi’ndaki (2006, 2009) anlama ve ¢dziimleme, Singapur Ingilizce
Ogretimi Programi’nda (2010) algilama, tanima ve anlamak i¢in dinlemeyi ifade
etmektedir.

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) yer alan elestirel ve genel
dinleme, diger tiirlerden ayr1 olarak ele alinmis buna karsilik bu beceriler Tiirkge
Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) “tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme” ve
“etkili dinleme/izleme aliskanligi kazanma” basliklarinda diger tiirler ile birlikte
verilmigstir. Bu yonlerden benzerlik gosteren programlar i¢inde 6-8. smif Tiirkce
Ogretimi Programi’nda (2006) yer alan “séz varlifini zenginlestirme” amaciyla
dinleme, Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) yer almamustir. Singapur
Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) s6z varligim zenginlestirme “kelime
bilgisi” 6grenme alaniyla ele alinmugtir.

Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) “konusma-konusma ve Sunma” becerisi i¢in amaglananlar
sunlardir:

Tablo 10. Konusma-Konusma ve Sunma Becerisi Amaclari

Tiirkge Ogretimi Singapur Ingilizce Ogretimi
Konusma Konusma Konugma ve Sunma
1-5. simif (2009) 6-8. sinif (2006) Primary-Secondary (2010)
1. Konusma kurallarin1 1. Konusma kurallarini 1. Konusma dilinin 6zellikleri hakkinda
uygulama uygulama farkindalik
2. Kendini sozlii olarak 2. Sesini ve beden dilini 2. Telaffuz ve tonlama
ifade etme etkili 3. Sunum yapma: planlama ve diizenleme
3. Tir, yontem ve Kullanma 4. Aktarim
tekniklere uygun 3. Hazirlikl1 konusmalar 5. Etkilesim becerileri
konusma yapma 6. Genel konusma ve sunma
4. Kendi konusmasini
degerlendirme

5. Kendini sozlii olarak ifade
etme aligkanlig1 kazanma

Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) yer alan “konusma” becerisi benzerlik gostermektedir.

Tiirkce Ogretimi Programi’ndaki (2006, 2009) “konusma kurallarmi
uygulama” Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) “konusma dilinin
ozellikleri hakkinda farkindalik™t ile “telaffuz ve tonlama”y:1 ifade etmektedir.
Tiirkce derslerindeki “kendi sozlii ifade etme”, 6-8. siniflarda etkili ses ve beden dili
ve hazirlikli konusmalar ile gelistirilmistir. Bunlar Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) “sunum yapma: planlama ve diizenleme”, ‘“aktarim” ve
“etkilesim becerileri” olarak goriilmektedir. Bu baglamda Singapur Ingilizce
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Ogretimi  Programi’nda (2010) hazirlikli ve hazirliksiz olmak iizere sunum
becerileri lizerinde daha ¢ok duruldugu soylenebilir. 1-5. simiflar i¢in Tiirkge
Ogretim Programi’nda (2009) yer alan “tiir, ydntem ve tekniklere uygun
konusma”ya, bir kazanim olarak 6-8. sinif programinda (2006) pek deginilmemistir.
Bu tiirler i¢inde “genel dinleme” Singapur ingilizce Ogretlml Programi’nda (2010)
genis yer bulmaktadir. 6-8. siiflar igin Tiirkce Ogretim Programi’nda (2006)
konusmay: degerlendirme ayr1 bir amag olarak ele almirken Singapur Ingilizce
Ogretimi Programi’nda (2010) degerlendirme diger amaglarin i¢inde yer almustir.
Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) dikkat ¢eken sunum yapma ve
iletisim kurmanin 6n plana ¢ikarilmasidir.

Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) “okuma-okuma ve izleme” becerisi i¢in amaglananlar
sunlardir:

Tablo 11. Okuma-Okuma ve izleme Becerisi Amaclari

Tiirkge Ogretimi Singapur Ingilizce Ogretimi
Okuma Okuma Okuma ve Izleme
1-5. simif (2009) 6-8. sinif (2006) Primary (2010) Secondary (2010)
1. Okuma kurallarin1 1. Okuma kurallarim1 1. Baslangi¢ seviyesinde 1. Detayli okuma
uygulama uygulama okuma ve izleme
2. Okudugunu 2. Okudugu metni 2. Detayli okuma ve izleme 2. Elestirel okuma,
anlama anlama ve ¢oziimleme 3. Elestirel okuma, izleme izleme ve anlama
3. Anlam kurma 3. Okudugu metni ve anlama 3. Edebi metinleri
4. S6z varligini degerlendirme 4. Edebi metinleri okuma ve  okuma ve izleme
geligtirme 4.s6z varligim izleme 4. Biligsel/iglevsel
5. Tiir, yontem ve Zenginlestirme 5. Bilissel/islevsel metinleri  metinleri okuma
tekniklere uygun 5. Okuma aligkanligit ~ okuma ve izleme ve izleme
okuma kazanma 6. Genel okuma ve izleme 5. Genel okuma ve
izleme

Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) yer alan “okuma” becerisi benzerlik gostermektedir.

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) yer alan “baslangic
seviyesinde okuma” Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2009) “ilk okuma yazma”
bashigi ile programda bagimmsiz olarak yer almaktadir. Tiirkce Ogretimi
Programi’nda (2006, 2009) anlama, ¢oziimleme ve degerlendirme; Singapur
Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) diger amaglarin iginde ara¢ olarak
verilmistir. Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) “Séz varligim
gelistirme/zenginlestirme”, Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010)
“kelime bilgisi” 6grenme alanina birakilmistir. Okuma tiir ve teknikleri bir biitlin
olarak Tiirk¢e dgretimi 1-5. sinif programinda (2009) yer alirken bu beceriler 6-8.
sinif  diizeylerinde (2006) yeterince yer almamaktadir. Tiirkge Ogretimi
Programi’nda (2006, 2009) biitiin olarak ele alinan okuma g¢esitleri, Singapur
Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) ayr1 ayri ele alinmigtir. Bdylece iizerinde
onemle durulmasi saglanmistir.

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklar1 saklidir.



A comparative study on native language arts curricula of Turkey and Singapore

801

Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi

Programi’nda (2010)

“yazma-yazma ve sunma” becerisi i¢in amaglananlar

sunlardir:
Tablo 12. Yazma-Yazma ve Sunma Becerisi Amacglari
Tiirkge Ogretimi Singapur Ingilizce Ogretimi
Yazma Yazma Yazma ve Sunma
1-5. simif (2009) 6-8. sinif (2006) Primary (2010) Secondary (2010)
1. Yazma kurallarin1 1. Yazma kurallarini 1. El yazisi 1. Heceleme
uygulama uygulama 2. Heceleme 2. Yazma ve sunma

2. Kendini yazili
olarak ifade etme
3. Tiir, yontem ve
tekniklere uygun
yazma

2. Planl yazma

3. Farkl tiirlerde metinler
yazma

4. Kendi yazdiklarinm
degerlendirme

5. Kendini yazili olarak
ifade etme aliskanlig1
kazanma

6. Yazim ve noktalama
kurallarini uygulama (6-7-
8)

3. Yazma ve sunma
i¢in fikir gelistirme ve
segme

4. Yazma ve sunma
becerilerinde fikir
gelistirme ve
diizenleme

5. Yazma ve sunma
becerilerinin
diizenlenmesi, tekrar
gozden gecirilmesi ve
incelenmesi

6. Yaratici ve kigisel
anlatima yonelik
metinler

7. Akademik ve
islevsel amagli
metinler

icin fikir gelistirme
Ve Sse¢me

3. Yazma ve sunma
becerilerinde fikir
gelistirme ve
diizenleme

4. Yazma ve sunma
becerilerinin
diizenlenmesi,
tekrar gozden
gegirilmesi ve
incelenmesi

5. Yaratici ve kigisel
anlatima yonelik
metinler

6. Akademik ve
islevsel amagl
metinler

Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) yer alan “yazma” becerisi benzerlik gostermektedir:
Tiirkge programlarindaki (2006, 2009) “yazma kurallarin1i uygulama”,

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) “el yazisi” ve ‘“heceleme”
seklinde goriiliirken Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2009) bu becerilere “ilk okuma
yazma” ile bagimsiz olarak yer verilmistir. Bu asamadan sonra “kendini sézlii
olarak ifade etme” becerisi Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) plank
yazma, farkl tiirde metinler yazma ve degerlendirme asamalariyla ilerlemektedir.
Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) ise yazma igin fikir gelistirme ve
segme, bunlar diizenleme, gézden gecirme ve inceleme asamalarindan sonra farkl
metin tiirlerine ulasilmaktadir. 1-5. sinif Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2009)
yazma tiir ve yontemleri birlikte alimirken 6-8. sinif Tiirk¢e Ogretimi Programi’nda
(2006) yeterince vurgulanmamus, bunlar Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda
(2010) ayr1 ayri ele alinarak kazandirilmast amaglanmustir.

Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) yer alan “gdrsel okuma ve
gorsel sunu” becerisi i¢in amaglananlar su sekilde isimlendirilmistir:
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Tablo 13. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerisi Amaclari

Tiirkge Ogretimi Singapur Ingilizce Ogretimi
Gorsel Okuma ve Gérsel  Dinleme/Izleme Okuma/Dinleme ve Izleme
Sunu Konusma/Yazma ve Sunma
1-5. sinif (2009) 6-8. sinif (2006) Primary-Secondary (2010)
1. Gorsel okuma Izleme, dinleme Izleme ve Sunma diger becerilerle
2. Gorsel sunu becerisinin iginde iligkilendirilmis ayrica bir baglikta
sunulmustur. incelenmemistir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu Tiirkge Ogretimi Programi’nda 1-5. smuf
seviyesinde (2009) ayr1 bir beceri olarak yer alirken bu beceriye 6-8. smif
diizeyinde Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006) “izleme” becerisi olarak
“dinleme” ile birlikte kismen yer verilmistir. Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) ise “izleme ve sunma” diger becerilerle iliskilendirilerek
verilmis, ayr1 bir baglik yerine becerilerle iliskilendirilerek kazanimlarda
vurgulanmustir.

Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) “dil bilgisi” becerisi i¢in amaglananlar sunlardir:

Tablo 14. Dil Bilgisi Becerisi Amaclar:

Tiirkge Ogretimi Singapur Ingilizce Ogretimi
Dil Bilgisi Dil Bilgisi
1-5. siif (2009) 6-8. sinif (2006) Primary (2010) Secondary (2010)

1. Kelimenin yap1 oOzellikleriyle 1. Ustdil 1. Ustdil

“‘é ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve 2. Kelime ve kalip 2. Kelime, kalip

» uygulama ifadeler diizeyinde ifadeler ve climle

o 2. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve 3. Climle diizeyi diizeyinde
kurallar1 kavrama ve uygulama 4. Kelime, kalip 3. Metnin tutarlilig
1. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve ifadeler ve ciimle 4. Metin tiirlerinin
kurallar1 kavrama ve uygulama diizeyinde dil yapilart

Ayr bir hedef 2. Fiillerin yap1 oOzellikleriyle 5. Metnin tutarhiligi
yoktur. ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve 6. Metin tiirlerinin dil

uygulama yapilari

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam
kaymastyla ilgili bilgi ve kurallar
kavrama ve uygulama

4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallari
kavrama ve uygulama

5. Zaman ve kip g¢ekimlerindeki
birlesik yapilarin  6zellikleriyle
ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama

1. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve
kurallar1 kavrama ve uygulama

2. Cumleyle ilgili bilgi ve
kurallar1 kavrama ve uygulama

3. Anlatim bozukluklarim
belirleme ve diizeltme

7. Simf

8. Simif
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[Ikdgretim 1-5. simf Tiirkge Dersi Ogretimi Programi’nda (2009) dil bilgisi
ayr1 bir beceri alani olarak ele alinmamis, bu beceri diger becerilerinin iginde
hissettirilmistir. Ilkogretim 6-8. simif Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2006) yer alan
dil bilgisiyle kazandirilmak istenenler kelime yapisi, kelime tiirii, fiil kok ve ekleri,
climle ve anlatim bozukluklar1 seklindedir. Dil bilgisinin bir 6grenme alani olarak
yer aldigi Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) ise dil bilgisi
ogretimiyle ilgili bir sistem belirlenmistir. Ogretimde bu sistem kelime, kelime
kaliplari, climle ve metin sirasina gore islemektedir.

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) yer alan “kelime bilgisi”
becerisine yonelik bulgular su sekildedir:

Tablo 15. Kelime Bilgisi Becerisi Amaclari

Tiirkge Ogretimi Singapur Ingilizce Ogretimi
Kelime Bilgisi
1-5. siif (2009)  6-8. sinif (2006) Primary-Secondary (2010)
Ayr1 bir hedef bulunmamaktadir. 1. Ustdil
2. Kelime bilgisini olusturma ve
zenginlestirme

3. Uygun kelime bilgisini kullanma

Kelime bilgisinin ayr1 bir 6grenme alan1 olarak ele alindigi Singapur
Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) bu beceri ile kazandirilmak istenenler,
Tiirkge dersi programinda diger becerilerin i¢inde yer almakta ve Singapur Ingilizce
Ogretimi Programi (2010) ile benzerlik gdstermektedir.

Olgme-Degerlgndirme ile Ilgili Bulgular
Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) 6lgme-degerlendirmeye yonelik bulgular su sekildedir:

Tablo 16. Olcme-Degerlendirme Yaklasinm

Tiirkge Ogretimi Singapur ingilizce Ogretimi
1-5. smif (2009)  6-8. smif (2006) Primary-Secondary (2010)
e Ogretim siirecinin basinda
Tutum ve durum degerlendirme e Uriin odakli
e Uriin odakli e Ogretim siirecinde degerlendirme e Siire¢ odakli
e Siire¢ odakli Siire¢ odakli degerlendirme e Gorev odakli

e Ciktilar (basariy1) degerlendirme
Uriin odakl degerlendirme

[Ikogretim 1-5. sinif Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2009) Tiirkce dersinin
Olgme ve degerlendirmesi iriin ve siire¢ odakli olarak gergeklestirilmektedir. Bu
yaklagimlar 6-8. smif diizeyinde (2006) de devam ederken bu seviyede Glgme-
degerlendirme asamalandirilmig ve Ogretim siirecinin basinda tutum ve Ogrenci
durumlarin1 degerlendirme yer almistir. Singapur Ingilizce Ogretim Programi’nda
(2010) resmi ve resmi olmayan Sl¢me-degerlendirme yaklagimi benimsenmistir.
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Ulusal bir sekilde yapilan okulu bitirme sinavi ile liriin odakli bir degerlendirmenin
oldugu Singapur egitim sisteminde bu sinavlara yonelik yapilan egitimin 6grenci
becerilerini gelistirmeyecegi vurgulanmistir. Ingilizce dgretim programinda siirecin
ve Ogrenci gelisimleri i¢in gorevlerin degerlendirildigi bir 6l¢me-degerlendirme
yaklagimi vardir.

TARTISMA ve SONUC

Tiirkge Ogretim Programi (2006, 2009) dgrencilerin temel ve dil becerilerini
gelistirmeyi amaclamis bunun yaninda degerler egitimine de vurgu yapmustir.
Programdaki degerler egitimi, Singapur’da Ingilizce 6gretim siirecine érnek olacak
niteliktedir.

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) ingilizce dil kullaniminin
ileri seviyeye tasinmasina odaklanilmis ve bu g¢ercevede dil kullaniminin amag,
hedef kitle, baglam ve kiiltiire gore ¢esitliligi vurgulanmistir. Bunun yaninda bu
programin incelemesiyle dil kullanimin yazili ve sozlii, basili ve basili olmayan,
resmi ve resmi olmayan sekillerde gelistirilmesinin hedeflendigi de goriilmiistiir.
Dil kullaniminin ¢esitliligi, Tiirkge Ogretimi siirecine ornek olacak niteliktedir.
Singapur’da degerler, Milli Egitim’in ana temasini olusturdugundan Ingilizce
programi ile tekrar edilmeden bu degerlere gonderme yapilmistir. Singapur’da var
olan iki dilli egitim gdz oniinde bulundurularak Singapur Malayca Ogretim
Programi’na bakildiginda degerlere daha fazla yer ayrildig: goriilmektedir. Kantas’a
(2013: 589) gore Singapur Malayca Ogretimi Programi’nin ana amaci ilkdgretim
okulu o6grencilerinin ¢ok 1rkli toplum olan Singapur’un bir parcasi olarak, Malay
Dilini ve kiiltiiriinii tanimasina ve anlamasma yardimci olmaktir. Bu noktada,
ogrencilerin Singapur toplumu baglaminda sosyal ihtiyaclarim1 karsilamak igin
temel seviyede de olsa Malay dili kullanarak iletisim kurabilecekleri belirtilmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006, 2009) yapilandirici, coklu zeka, beyin
temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim, bireysel, farkliliklara duyarh egitim,
sarmal, tematik ve beceri yaklasimlart goriilmektedir. Bunun yaninda sorunlara
¢cOziim Uretmeyi, siireci ve sliregteki degerlendirmeyi Onemseyen bir yaklasim
vardir.

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) ise becerilerin bir baglam
icerisinde, amac, hedef kitle ve kiiltiire uygun olarak verildigi goriilmektedir.
Programda ogrenci merkeze alinmakta, Ogrenmede ve Olgmede siirece
odaklanilmakta, dil becerileri birlikte ele alinmakta ve beceriler basili/basili
olmayan metin tiirleri, medya ve okuryazarlikla desteklenmektedir. Ayrica sozlii
iletisim tlizerinde de yogunlasildigi goriilmektedir. Programda dil becerilerinin spiral
bir bicimde kelimeden metne, kolaydan zora dogru gittigi ve dgrencileri dile maruz
birakmanin 6nemli oldugu bir yaklagim s6z konusudur. Bu baglamda 6zellikle sozli
iletisim ve dile maruz birakma yaklasiminin, Tiirk¢ce 6gretimine ornek olabilecegi
sOylenebilir.

Ogrenme-6gretme  siirecinin  asamalara  ayrildigi ~ Tiirkge  Ogretimi
Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010)
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Ogretilecek olana dikkat ¢ekme ve hazirlik yapma, Ogretileni kontrol etme,
pekistirme ve Ogretilmis olan1 test etme vardir. Bu siirecte, Tiirkce Ogretim
programinda hayat boyu o6grenmeye ve okul-aile is birligine dikkat g¢ekilirken
Singapur ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) yaparak &grenme igin uygun
baglamin &gretmen tarafindan yaratilmasi geregi dikkat cekmektedir. Ogrenme-
ogretme stirecindeki tiim bu ilkeler bir dil 6gretim programlarinda olmasi gereken
biitlinliigli yansitmaktadir.

Tiirkge Ogretim siirecinin sonunda Ogrencilerden Tiirk¢eyi kullanma
becerilerinin yaninda temel dil becerilerinin de gelismesi beklenmektedir. Singapur
Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) dgrencilerden beklenen ise agirlikli olarak
dil yeterliligidir ve Ingilizce kullanma becerisini gelistirmek onemsenmistir. Bu
yeterlilik asamalandirilarak ifade edilmistir. Buna gore, biitlin 6grenciler, dil
kullanima yonelik telaffuz, yazim, dil bilgisi gibi 6nemli becerilere sahip olmalidir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu hem konusma hem de yazma konusunda iyi bir yeterlige
sahip olmalidirlar ki bu kendilerine ¢alisma hayatinda fayda saglayacaktir.
Ogrenciler arasindan daha kiiciik gruplar ise ileri seviye dil kullanimima ulasacak ve
Singapur’un gelismesinde etkili rol oynayacaklardir.

Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) dinleme, konusma, yazma ve okuma becerileri ortak olarak
yer almaktadir. Bunun yaninda; Tiirkge Ogretim Programi’na (2009) gére 1-5.
smiflar seviyesinde bir 6grenme alani olarak goérsel okuma ve goérsel sunuya yer
verilmekte; 6-8. smiflar seviyesinde Tiirkce Ogretim Programi’nda (2006) ise
izleme becerisi dinleme becerisiyle birlikte ele alinmaktadir. Bunlarin yaninda
“sunma” becerisi ayr1 bir beceri olarak ele alinmamistir. Buna karsilik Singapur
Ingilizce Ogretim Programi’nda (2010), dil bilgisi ve kelime bilgisi de bir 6grenme
alan1 olarak goriilmektedir. Ayrica, bu programda dinleme ve okumayla birlikte
“izleme”, konusma ve yazma ile birlikte de “sunma” becerisi alinmistir. Boylece
dinleme ve okuma “izleme” becerisinden, konugma ve yazma “sunma’ becerisinden
ayr1 diisiiniilmemistir. Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) tiim
beceriler, ingilizce 6gretimi hedef, yaklasim, ilke ve siireciyle iliskilendirilmistir.

Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) becerilerin amag/hedeflerinin neler olduklarina bakildiginda
programlar arasinda benzerlik goriilmektedir. Her iki programda da beceriler sarmal
ve biitlinciil bir sekilde yapilandirilmistir.

Programlarda bir beceriye ait amag/hedefler, sinif diizeylerine gore biitiinliik
gostererek ilerlemektedir. Bu anlamda bir beceri, sinif seviyeleri dikkate alindiginda
biitiinciil olarak oOgretilmektedir. Bununla birlikte Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) beceriler arasinda da bir biitiinlik oldugu fark edilmektedir.
Ornegin; dinleme ve izleme becerisine ait “genel dinleme ve izleme” hedefi {ist siif
seviyelerine gore artan kazanim sayisiyla ilerlerken “genel” ifadesi “genel okuma
ve izleme”, “genel konusma ve sunma” gibi beceriler ile de verilmektedir. Bu
baglamda, Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) hem yatay hem dikey
olarak biitiinliik icinde oldugu soylenebilir.
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Tiirkce Ogretimi Programi’nda (2006, 2009) ve Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) farklilik gosteren beceri tiir, yontem ve tekniklerin amaglar
icinde smiflandirilmasidir. Ilkdgretim 1-5. siif diizeyinde Tiirkge Ogretimi
Programi’nda (2009) beceri “tiir, yontem ve teknikleri” biitiin olarak ayni basligin
altinda bir kazanim olarak yer almaktadir. Béylece beceriye ait “tiir, yontem ve
teknikler’in ayni degerde algilanmasi ya da ders isleyisinde birinin digerinin
lizerine ¢ikmasi gibi durumlar séz konusu olabilmektedir. Ingilizce Ogretimi
Programi’nda (2010) ise beceri “tiir, yontem ve teknikler” ayr1 ayri ele alinmis ve
bunlar i¢in ayr1 kazanimlar belirlenmistir. Bir amag¢ olarak ve bagimsiz olarak ele
alman “tiir, yontem ve tekniklerin” ogretilmesinde amaca daha kolay ulagabilmek
mimkiin goriinmektedir. Bu amaclar 1se oOgrencilerin iletisim becerilerini
gliclenmektedir.

Dil  o6grenme-Ogretme  siirecinde  yapilan  Olgme-degerlendirmede
programlarda lriin ve siire¢ odakli bir yaklagimin yer aldigi bununla birlikte
Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) gérev odakli yaklasima da agirlik
verildigi goriilmektedir.

Iyi bir felsefe, temel ve sistemle olusturulmus Singapur Ingilizce Ogretimi
Programi1 (2010) bu ozellikleri ile Tiirk¢e Ogretim programi hazirlayicilart ve
uygulayicilarina 6rnek olacak niteliktedir.

KAYNAKLAR

Alkin, S. (2007). Ingiltere ve Tiirkiye de Ilkégretim Programlarindaki Vatandashk
Egitiminin Karsilastirilmas: (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Ankara
Universitesi, Ankara.

Apaydin, C. (2011). Singapur Egitim Sistemi. Karsilastirmali Egitim Sistemleri
(Ed. Ali Balct) i¢inde. Ankara: Pegem Yayinlari.

Bakioglu, A. ve Gogmen, G. (2013). Singapur Egitim Sistemi. Karsilastirmali
Egitim Yénetimi Pisa’da Basarili Ulkelerin Egitim Sistemleri (Ed. Aysen
Bakioglu) icinde. Ankara: Nobel Yaynlari.

Demirel, O. (2006). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Demirel, O. (2007). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Pegem A Yayncilik.

Erden, M. (1993). Egitimde Program Degerlendirme. Ankara: Pegem A Yayncilik.

Ertiirk, S. (1984). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Yelkentepe Yayinlari

Gogiis, B. (1968). Tiirkce Ogretimi Kilavuzu. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Gogiis, B. (1988). Uluslararasi Ana Dili Egitimi Orgiitii. Tiirk Dilinin Ogretimi
Toplanzisi. Ankara: Ankara U. Basimevi Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Yaymlari: 160

http://www.moe.gov.sg/education/desired-outcomes/

Kantas, Z. (2013). Singapur Malayca Ogretim Programi. Diinyada Ana Dili
Ogretimi —Program Incelemeleri (Ed. Havva Yaman) icinde. Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Karasar, N. (2000). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayinlari.

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklar1 saklidir.


http://www.moe.gov.sg/education/desired-outcomes/

A comparative study on native language arts curricula of Turkey and Singapore 807

Kavcar, C. (1999). Edebiyat ve Egitim. Ankara: Engin Yayinlari.

MEB (2009). Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (I-5.
Swniflar). Ankara: Devlet Kitaplart Midiirligii Basim Evi.

MEB (2006). Ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Suniflar) Ogretim Programi. Ankara:
Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basim Evi.

Osmanoglu, A. E. ve Yildirim, G. (2013). Misir ve Tiirkiye 6. Sinif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlar1 Karsilastirmas1.  Turkish Studies - International
Periodical For The Languages, Literature And History Of Turkish Or
Turkic, 8 (6): 511-535.

Onciil, R. (2000). Egitim ve Egitim Bilimleri Sézligii. Istanbul: Milli Egitim
Bakanlig1 Yaynlari.

Ozbay, M. (1997). Tiirkce Ogretiminde Programin Onemi. Cagdas Egitim, 22
(232): 34-35.

Ozbay, M. (2006). Ozel Ogretim Yontemleri I. Ankara: Oncii Kitap.

Saglam, M. (1999). Avrupa Ulkelerinin Egitim Sistemleri. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayinlar:

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi (2010).
http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/english-language-and-
literature/files/english-Primary-secondary-express-normal-academic.pdf

Tiirkoglu, A. (1985). Fransa, Isvec ve Romanya Egitim Sistemleri. Ankara: Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Basimevi.

Varis, F. (1994). Egitim Bilimine Giris. Ankara: A.U. Egitim Bilimleri Yay. 176.

Yaman, H. ve Demirtas, T. (2013). Ana Dili Ogretim Programlarinin Temel
Ozellikleri. Diinyada Ana Dili Ogretimi —Program Incelemeleri- (Ed. Havwa
Yaman). Ankara: Pegem Akademi Yaylari.

Yasaroglu, C. (2013). Tiirkiye’deki “Hayat Bilgisi” ile Singapur’daki “Vatandaslik
ve Ahlak  Egitimi” Derslerinin  Degerler Egitimi  Baglaminda
Karsilastirilmasi.  Turkish Studies - International Periodical For The
Languages, Literature And History Of Turkish Or Turkic, 8 (8):1453-1461.

Yildinm A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayinlari.

Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama
Articles /Makaleler - 2014, 10(4): 783-806


http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/english-language-and-literature/files/english-primary-secondary-express-normal-academic.pdf
http://www.moe.gov.sg/education/syllabuses/english-language-and-literature/files/english-primary-secondary-express-normal-academic.pdf

