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PRESCHOOL EDUCATION PRESERVICE
TEACHERS’ VIEWS ON MULTILINGUAL
EDUCATION

(OKUL ONCESI OGRETMEN ADAYLARININ COKDILLI EGITIM UZERINE
GORUSLERI)*

Seyda Deniz TARIM?

ABSTRACT

With the recent efforts that maintain and support preschool education in Turkey, many preschool age children
from various ethnic language groups have been reached. Hence, this situation requires preschool education
teachers who are knowledgable and experienced in children’s different languages (and sensitive to those
languages) and their educational needs. This qualitative study aimed to examine a group of preschool pre-
service teachers’ views on multilingual education and to see whether they are knowledgable and aware of the
issues related with multilingual education. 15 preschool education pre-service teachers were interviewed face
to face and the data were examined through descriptive qualitative analysis. Results of the study were
presented and interpreted under three major themes. Within the light of the results, suggestions were made
discussed in various topics such as, (re)stucturing preschool education teacher preparation programs and
supporting teacher candidates with theoretical and practicum courses about multilingual education who will
welcome and fulfill the needs of children coming from ethnic language groups.

Keywords: Multilingual education, preschool education pre-service teachers, teacher beliefs, teacher
preparation program

0z

Son yillarda, Tiirkiye’de okul dncesi egitimin yayginlastirilmast ile birlikte degisik nitelik ve nicelikte bir¢ok
etnik gruptan ¢ocuga ulasilmistir. Bu durum, okul dncesi dgretmenlerinin gocuklarin farkli dillerine karsi
duyarliligi, egitimi, ihtiyaclart gibi konularda bilgi, farkindalik ve deneyim sahibi olmalar1 gerekliliginin
sinyallerini vermeye baslamigtir. Bu arastirma nitel bir g¢alisma olup, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
cokdilli egitim iizerine olan goriislerini inceleyerek, onlarin bu konudaki farkindalik ve bilgi diizeylerini
anlamak amaciyla yapilmigtir. Arastirmaya katilan 15 6gretmen adayi ile yiiz ylize goriismeler yapilmisg ve
Ogretmen adaylarimin ¢okdilli egitim lizerine goriisleri betimsel nitel analiz yontemi ile ¢6ziimlenmistir.
Goriismeler sonucu elde edilen veriler detayli olarak incelenerek dgretmen adaylariin ¢okdilli egitim {izerine
gorisleri ¢ tema altinda sunulmus ve yorumlanmustir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak, ¢okdillilik
gergevesinde Ogretmen yetistirme programlarimizin yeniden sekillendirilmesi ve ozellikle dilsel azinlik
gruplarindan gelen c¢ocuklarin ihtiyaglarmma cevap verebilecek Ggretmenlerin yetismesi i¢in Ogretmen
adaylarina hem teorik hem de uygulama ders desteginin sunulmasi gibi konularda ¢nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cokdilli egitim, okul 6ncesi 6gretmen adaylari, 6gretmen goriisleri, 6gretmen yetistirme
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SUMMARY

Introduction

In today’s world, the use of two or more languages in a community is very
common and there has been growing interest among scholars who focus on
multilingual children’s education, social and linguistic competencies in multilingual
societies.

Research has documented that using more than one language in education
leads to academic and personal benefits for linguistic minority students. Proficiency
in the mother tongue (heritage language) not only facilitates acquisition of second
languages (Cummins, 1992; Garcia-Vazquez, Vazquez, Lopez, & Ward, 1997;
Krashen, 1998) and leads to higher academic achievement (Garcia-Vazquez et
al.,1997; Slavin & Cheung, 2003), but also results in greater cognitive flexibility
including an enhanced ability to deal with abstract concepts (Cummins, 1986;
Hakuta, 1986; Hakuta & Diaz, 1985).

Multilingual education which is defined as the use of more than one language
as media of instruction aims for communicative proficiency in different languages
and accomplishing this calls for complex educational planning in order to
accommodate multiple linguistic aims, curricular materials, and teaching strategies
(Cenoz & Genesee, 1998). To work effectively with children coming from diverse
groups, it is important that first, teachers understand linguistic and cultural
backgrounds and settings; only then teachers will be able to develop appropriate
teaching and learning strategies (Sharma, 2007).

Previous research argued that effective instruction of linguistically diverse
students relates directly to teachers’ dispositions towards their students and their
backgrounds. Ball and Lardner (1997) observed that a lack of respect for the home
language of students leads to “negative attitudes toward the children who spoke it,
that in effect, their attitudes constituted a language barrier impeding students’
educational progress” (p. 472).

Moreover, a common misunderstanding among teachers is that only teachers
who are proficient in the students’ heritage language (mother tongue) can support
students’ heritage language maintenance in educational settings. However, studies
have shown that positive effects are also found when teachers express interest in the
heritage language and treat it as a resource (Franquiz & de la Luz Reyes, 1998).
Thus, teachers must recognize the importance of heritage language proficiency in
the lives of their students and also become aware of their own personal stance and
beliefs toward students’ heritage languages and their maintenance.

The final end goal of the reported efforts in the literature is twofold: to
educate children coming from linguistically and culturally diverse groups
effectively and to inform and help sensitize teachers to linguistic and cultural
diversity.

This qualitative study aimed to examine a group of preschool pre-service
teachers’ views on multilingual education and to see whether they are knowledgable
and aware of the issues related with multilingual education.

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklar1 saklidir.



Preschool education preservice teachers’ views on multilingual education 591

Method

Sample: A group of senior preschool education pre-service teachers (11
female, 4 male) were the participants of the present study and each participant was
interviewed individually. Four of these pre-service teachers have different heritage
languages other than Turkish. These languages are Arabic, Bulgarian and Kurdish.

Instrument: The data were gathered using semi-structured interview
questions developed by the researcher. The interview questions were checked by
two experts. Before carrying out the main interviews, a number of pilot sessions
were carried out among a small sample of preschool education pre-service teachers.
The purpose of the pilot procedure was to examine and refine questions. Interviews
were audiotaped with the permission of the participants and transcribed verbatim.

In the interviews, first, participants were asked to discuss their opinions
about multilingual education (definition, importance, and challenges of the
multilingual education). Then, more detailed questions about the practicability of
multilingual education were asked to determine the preservice teachers’ knowledge
level regarding this issue. In the last part of the interview, the pre-service teachers
were asked several questions to discuss about their individual and professional
experiences on multilingual education to reveal whether or not they are ready to
work with children coming from diverse ethnic groups (linguistically or culturally).
Also, the preservice teachers were asked to evaluate the curriculum of preschool
education teacher preparation program and make suggestions.

The interview data were analyzed through descriptive qualitative analysis.
Results of the study were presented under three major themes; multilingual
education (Definition, importance and challenges), practicability of multilingual
education and preservice teachers’ experiences about multilingual education.

Results

One but all preservice teachers agreed that multilingual education is
important and being proficient in different languages will lead to personal benefits.
Additionally, they stated that with multilingual education children coming from
diverse groups will have equal opportunities in educational settings. Most of the
preservice teachers defined multilingual education with common statements like
“using more than one language during instructions”, or “learning second language
or third language without losing heritage language (mother tongue)”. However,
some of them differed in their views of multilingual education (6/15) and defined
multilingual education as a model in which “children are taught in their first
language until they learn the official (majority) language”. So, they view language
learning (learning in the first language) to be an “either/or” choice rather than
“both/and”alternative that can be helpful to become multilingual.

When the preservice teachers were asked more detailed questions about
applications of multilingual education, they either stated “they are not sure”, or they
provided contradictory answers. Moreover, the views of some of the preservice
teachers reduced the function of ethnic/heritage languages to a “cultural thing”; that
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is a cultural artifact that should be maintained. It is seen that, they oversighted the
necessity of heritage language/mother tongue in transfering culture from generation
to generation.

Furthermore, their answers revealed that their personal and professional
experiences are very limited. Only four of them who speak different heritage
languages discussed what they experienced during their formal school years.
Majority of the group (14/15) declared that they are not ready to work with children
coming from diverse groups.

Discussion and Implications

The findings of this study revealed that unless preservice teachers believe in
the benefits of multilingualism and understand the adverse effects of first language
(heritage language) loss, it is unlikely that the needs of children coming from
linguistically and culturally diverse groups will enter into the interest span of
preservice teachers. Although most of the preservice teachers believed the
importance of multilingual education, their knowledge level of multilingual
education (planning, teaching methods and strategies) is not sufficient. Policies and
teacher preparation programs that highlight the advantages of using more than one
language in education (courses and field experiences) are needed to raise preservice
teachers’ awareness of the critical role of ethnic languages and cultures in the lives
of diverse population. The findings also show that preservice teachers with
proficiency in a language other than Turkish were more sensitive to issues of
diversity and were more interested in discussing and dealing with the linguistic
needs of the children. If the learning of different languages and cultures were an
expectation for all children, it could potentially be a powerful means of building a
society that can appreciate and promote linguistic and cultural diversity.
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GIRIS

Giliniimiiz diinyasinda ¢ocuklar ¢ogunlukla, ¢atisan dil ideolojilerinin hiikiim
stirdiigii; genelin konustugu egemen dilin okul ve akademik basari ile eslestirildigi,
anadilin (etnik dil, miras dil) ise kiiltiirel mirasin bir tasiyicisi olarak goriildigii
cokdilli toplumlarda biiyiimektelerdir (Baker, 2001; Cenoz & Genesee, 1998;
Cummins, 1981). Garcia’nin (2009) belirttigi gibi eger “21. yiizyilin ¢ocuklari ile
egitim ve 0gretim yapmanin tek yolu egitimde birden fazla dil kullanim1” ise (S.5),
ogretmenlerin ¢ocuklarin ¢okdil kullanim becerilerinin farkinda olmalar1 ve bu
becerileri gelistirmeleri yoniinde ¢aba gostermeleri biiyilk 6nem arz etmektedir.
Dolayisiyla, dgretmenlerin farkli anadiline sahip ¢ocuklarin egitimi lizerine goriis
ve tutumlari, bu ¢ocuklarin dil ve kiiltlir ¢esitliginin farkina varilmasini ve egitim-
ogretimde motive edilmelerini fazlasiyla etkilemektedir.

Ogretmenler, pedagoglar ve okul yoneticileri, birden fazla dil kullaniminin
dil gelisiminde goriilen gecikmelerle baglantili olduguna dair sdylemlere dayanarak,
ebeveynlere ev ortaminda ¢ocuklar ile iletisimlerinde etnik dili (anadili veya birinci
dil) kullanmamalarin1 tavsiye etmektedirler (Cummins, 1981; Krashen, 1998;
McLaughlin, 1992; Wong-Fillmore, 2000). Bu ortamlarda yetisen c¢ocuklar,
Ogretmenleri ve toplum tarafindan dil ve kiiltiir birliginin 6ne ¢ikarildigi1 mesajlara
maruz kalip etnik dillerini ¢ok daha hizli kaybetmektelerdir (Fishman, 2000; Wong-
Fillmore, 2000). Oysa etnik dillerin zengin gesitliligi, dilsel ve kiiltiirel olarak giiclii
bir kaynak goriilerek, cocuklarin akademik basarilarina, sosyal ve kiiltiirel
bakimdan toplumla biitiinlesmelerine giden yolda bir engel degil, aksine bir firsat
olarak degerlendirilmelidir (Brecht & Ingold, 2002).

Son yillarda, Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi ile birlikte
degisik nitelikte ve nicelikte bir¢ok etnik gruptan ¢ocuga ulasilmistir. Bu durum,
okul Oncesi egitimi alaninda ¢alisacak okul oOncesi 0gretmenlerinin, ¢ocuklarin
farkli anadillerine duyarliligi, egitimi, ihtiyaglar1 ve kiiltiirlerarasi iletisim gibi
konularda bilgi, farkindalik ve deneyim sahibi olmalar1 gerekliliginin sinyallerini
vermeye baslamstir.

Bu calismanin teorik ¢erg¢evesi hem uluslararas1 hem de ulusal literatiir
taranarak {i¢ alan tlizerine insa edilmistir. Cokdilli egitimin tanimi ve ¢ocuklarin
biligsel ve akademik becerilerine etkilerinin ele alindigi ilk kismi, ¢okdilli egitim ve
anadilinin korunmasi ve dgretmen tutumlarinin tartigildigi kisimlar sirasiyla takip
etmektedir.

Cokdilliligin3 Cocuklarin Bilissel Gelisimlerine ve Akademik Becerilerine Etkileri
Genel bir ifadeyle cokdillilik, birden ¢ok dilin dahil oldugu durumlari
tanimlamaktadir. Cokdilli birey ise, birden ¢ok dil ile aktif (konusarak veya
yazarak) ya da pasif (dinleyerek, okuyarak veya algilayarak) olarak iletisim
kurabilmektedir. Cokdilli bireyler, en az bir dili ¢ocuklukta edinir ve korurlar.
Anadili, veya birinci dil olarak da tanimlanan bu ilk dil, herhangi bir formal egitim

3 Ciftdillilik terimi yerine ¢okdillilik kullanilmistir. Cokdillilik birden ¢ok dilin kullanilmasini
yansitmaktadir.
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almadan edinilen dildir. Cocuklukta bu sekilde iki veya daha fazla dilin es zamanli
olarak kazanilmasi ise, es zamanl c¢iftdillilik/cokdillilik olarak tanimlanmaktadir
(Baker, 2001).

Cokdilli ¢ocuklar iizerine yapilan ¢aligsmalar, ¢ocuklarin iki veya daha fazla
dil 6grenebilme yeterliliklerine dikkat ¢ekerek birden fazla dile sahip olmanin
cocuklara biligsel, kiiltiirel ve ekonomik avantajlar kazandirdigim1 vurgulamaktadir
(Bialystok, 1997, 2001; Cummins, 2001; Genesee, 2004, Genesee & Nikoladis,
2006; Saville-Troike, 2006). Arastirmalar, erken ¢ocukluk déneminde birden fazla
dil konusabilen ¢ocuklarin, sadece bir dile hakim olan akranlarina gore ¢evrelerinde
konusulan dillere daha duyarli olduklarin1 ortaya koymaktadir (Bialystok, 2001).
Ayrica, birden fazla dil konusan ¢ocuklarin okur-yazarlik becerilerine odaklanildig:
calismalarda, bu g¢ocuklarin erken okuma-yazma becerilerinin temelini olusturan
uist-dilsel yeteneklerine vurgu yapilmig ve ¢evrelerinde konusulan ciimlelerdeki
gramer, kelime bilgisi ve ses yapisini daha kolay farkedebildikleri ortaya ¢ikmustir
(Bialystok, 2001; Schwartz, Mor-Sommerfeld & Leikin, 2010).

Cokdilli Egitim ve Anadilinin Korunmasi

Cokdilli egitim, birden ¢ok dilde yapilan egitim ve 6gretim uygulamalarin
kapsamaktadir. Bir egitim programinin ¢okdilli sayilabilmesi i¢in birden fazla dilin
egitimde yer almasi, O6rnegin hem anadilinde (birinci dil) hem de toplumda
konusulan egemen dilde egitim ve 6gretim yapilmasi gerekmektedir.

Aragtirmalar, ¢okdilli egitimin bir pargasi olarak c¢ocuklarin anadilini
kullanmay1 siirdlirmelerinin, onlarin akademik ve kisisel hayatlarina sagladigi
yararlar1 vurgulamistir. Anadilini akici bir sekilde kullanmak, sadece ikinci dilin
kolaylikla 6grenilmesini saglamakla kalmamakta (Cummins, 1992; Garcia-
Viézquez, Vazquez, Lopez, & Ward, 1997; Krashen, 1998), ayn1 zamanda yiiksek
akademik bagarilar1 da beraberinde getirmektedir (Garcia-Vazquez et al.,1997;
Slavin & Cheung, 2003). Bunun yani sira, ¢ocuklarin anadillerindeki yeterlilikleri,
onlarin biligsel esnekliklerine katki saglayarak soyut kavramlari daha iyi
algilamalarinda yardimci olmaktadir (Cummins, 1986; Hakuta, 1986; Hakuta &
Diaz, 1985).

Benzer sekilde, anadilindeki yeterlilik kisinin etnik kimlik kazaniminda etkin
bir rol oynamaktadir (Fishman, 2001; J. S. Lee, 2002). Bir diger deyisle,
anadilindeki yeterlilik, gii¢lii bir etnik kimligi ve bir gruba ait olma duygusunu
beslediginden dolay1 kisinin kendine olan 6z saygisini arttirmaktadir (J. S. Lee,
2002; Vadas, 1995). Ustelik anadilindeki yeterliligin kaybedilmesi, sadece diinyay:
farkli acilardan gorme ve deneyimleme potansiyelini azaltmakla kalmaz, aile ve
yakin g¢evre ile iletisim baglariin kopmasina ve 6z sayginin kaybia neden olabilir
(Wong-Fillmore, 2000).

Dilsel ve kiiltiirel azinlik topluluklarina mensup ¢ocuklarin niifusunun hizla
artiyor olmasi, 0zellikle egitimciler tarafindan etnik kiiltiirlerin farkina varilmasinin,
ev ve okul ortamlarindaki dilsel kaynaklarin, bilgilerin ve uygulamalarin
biitiinlestirilmesinin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Ancak cocuklardaki anadili
kullaniminin egemen dil kullanimina dogru kayma egilimi, ebeveynlerin ve etnik
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dil gruplarinin, anadili kullanmaya yonelik ¢abalarinin yetersiz kaldigin1 gosterse de
(Fishman, 2001) anadilinin korunmasi hala bireylerin ve ebeveynlerin
sorumluluguna terkedilmeye devam etmektedir (Wiley & Valdés, 2000).

Egitimcilerin, anadilinin korunmasinin sadece bireysel bir siire¢ olmadigini
aksine birey, egitim ve toplum diizeyinde birden ¢ok faktoriin etkisinde olan
toplumsal bir siireg oldugunu fark etmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin ve
okullarin ¢ocuklar {izerindeki etkisi gz oniine alindiginda, 6gretmenler ve okullar
ile cocuklarin anadillerini koruma ¢abalar1 arasindaki baglantiya ¢ok fazla dikkat
¢ekilmemesinin sasirtici oldugu diisiintilmektedir.

Osretmen Tutumlar

Ogretmenlerin farkli anadilleri konusan ¢ocuklarmn egitimi i{izerine goriis ve
tutumlarmin farkli oldugu bilinmektedir. Ogretmenlerin, cokdillilik ve kiiltiirel
cesitliligin olaganliginin farkindaligina yonelik egitilmelerinin  6nemi agikca
goriilmektedir (Corson, 2001; Macias, 2004). Ball ve Lardner (1997) 6gretmenlerin
farkli anadiline sahip cocuklarin dillerine ve Kkiiltiirlerine karsi tutumlar: ile bu
cocuklarin ihtiyaclarina cevap veren etkin bir 6gretim ortami saglamalar1 arasinda
dogrudan bir iliski oldugunu savunmustur. Ogretmenler tarafindan g¢ocuklarin
anadillerine duyulan saygi eksikligi, egemen dilden farkli anadilleri konusan
cocuklara yonelik olumsuz tutumlara ve bu olumsuz tutumlar ise dil engeli
olusturarak ¢ocuklarin basarisiz olarak goriilmelerine neden olabilmektedir (Ball ve
Lardner, 1997).

Fueyo ve Bechtol (1999), okuma yazma becerilerinin gelistirildigi sinif-igi
uygulamalar ile ilgili arastirmalarinda, O6gretmenlerin dilsel ve kiiltiirel olarak
azinlik olan c¢ocuklardan daha diisiik beklentileri oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica, anadiline ya da miras dile dair olumsuz algilara sahip olan 6gretmenlerin,
dilsel azinlik ¢ocuklarinin okul ortaminda anadilini veya ilk dilini kullanmamalarini
telkin ettikleri ve smiflarinda birden ¢ok dilin/ciftdilin kullanildig: etkinliklere,
materyallere ve posterlere yer vermedikleri goriilmiistiir. Lanehart (1998),
ogretmenlerin farkli anadili konusan c¢ocuklarla sadece egemen dil aracilig1 ile
iletisim kurduklarinda, cocuklarin kendi anadillerinin ve Kkiiltiirlerinin 6nemsiz
oldugu algisina kapildiklarini belirtmistir. Bu c¢alismaya paralel olarak, okul
ortamimin ¢ocuklarin anadillerine ve kiiltiirlerine deger vermedigi algisinin
olustugu, cocuklarin anadillerini 6grenmeyi reddettikleri ve dillerini kullanmay1
biraktiklart gézlemlenmistir (Wong-Fillmore 2000).

Ogretmenler arasinda yaygin bir anlayis da sadece gocuklarla ortak anadili
konusan Ogretmenlerin bu anadilinin korunmasii destekleyebilecegidir. Oysa
arastirmalar, Ogretmenlerin kendileriyle ortak dili konusmasalar da ¢ocuklarin
anadillerine gosterdikleri ilginin ve bu dilleri bir zenginlik kaynagi olarak
gormelerinin onlar {izerinde olumlu etki biraktigini ortaya koymaktadir (Franquiz &
de la Luz Reyes, 1998; Sharma, 2007). Ogretmenlerin, ¢ocuklarin konustuklari
anadilini okul ortaminda destekleyici tutumlari1 onlarin kendi anadilini korumalarina
yardimc1 olmaktadir.
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Ulkemiz cokdilli ve cokkiiltiirli bir iilke olmasina ragmen, Ogretmen
yetistirmeye yonelik lisans programlari incelendiginde cokdillilik ve gokkiiltiirliiliik
konularint kapsayan teorik ve uygulamali derslerin ¢ok az oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin sadece kendi degerlerini, inaniglarini, tutum ve
davraniglarin1 dogru olarak gormeleri veya cokdillilik ve ¢okdilli egitim {izerine
temel bilgilerinin yetersizligi, toplumda konusulan egemen dilden farkli dillere
sahip olan c¢ocuklarin ihtiyaclarina bilingli veya bilingsiz olarak duyarsiz
kalmalarmma ve g¢ocuklara Onyargi ile yaklasmalarina neden olabilecegini
diistindiirmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi 0gretmen adaylarmin ¢okdilli egitim
izerine olan goriislerini inceleyerek, onlarmm bu konudaki farkindalik ve bilgi
diizeylerini ortaya koymaktir. Ayrica arastirmada, 0gretmen adaylarindan mevcut
okul dncesi egitimi lisans programinin degerlendirmesini yapmalari, iilkemizdeki
dil ve Kkiiltiir cesitliligine cevap verebilen etkili 6gretmenlerin egitimi igin
goriislerini belirtmeleri planlanmistir. Sonug olarak da elde edilen bulgular, farkl
dilsel ve kiiltiirel azinlik ¢ocuklar1 i¢in daha duyarli egitim ortamlarinin ve
uygulamalarmin sekillendirilmesi, 6gretmen adaylarina da anadilleri Tiirkge’den
farkli cocuklarin gereksinimlerine cevap verebilecek duyarliligin kazandirilmasi
icin Ogretmen yetistirme programlarinin zenginlestirilmesi {izerine Oneriler
gelistireceginden onem tagimaktadir.

YONTEM

Aragtirma betimsel bir ¢alisma olup nitel arastirma yontemlerinden goriisme
yontemi ile gerceklestirilmistir. Patton (2002) nitel aragtirmanin odak noktasinin,
arastirmadaki katilimcilarin bir durum ya da bir konu lizerine kendi bakis agilarini
ve onlarin s6z konusu duruma ve konuya olan yorumlarini anlamamiza yarayan bir
arastirma modeli oldugunu belirtmistir.

Bu arastirmanin katilimcilarini, bir iiniversitenin okul Oncesi 6gretmenligi
programindaki dordiincli siif 6grencilerinden 15 6gretmen adayi1 olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarinin 4 erkek, 11°i kizdir. 4 6gretmen aday1 Tiirk¢e’den farkl bir
anadiline sahip olduklarin1 belirtmis ve ilkokula basladiktan sonra Tiirkge’yi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Bu anadilleri Arapca (1), Bulgarca (1) ve Kiirtce’
dir (2).

Ogretmen adaylarina oncelikle arastrmanin  amaci  ve igeriginden
bahsedilmistir. Goriigmelerin arastirmact tarafindan yapilacagi ve oOgretmen
adaylarmin goniillii olarak arastirmaya katilmak istemeleri durumunda goriismelerin
baslayacagi anlatilmistir. Goriismelerde kullanilacak ses kayit cihazi i¢in ise izin
istenmigtir. Ogretmen adaylarina kendilerini rahat hissetmezlerse gdriismeden
istedikleri zaman cekilebilecekleri sdylenmistir. Ayrica, O0gretmen adaylarinin
taninmasina sebep olabilecek kisisel bilgilerinin arastirma raporlarinda asla yer
almayacag1 ve cokdilli egitim iizerine belirttikleri goriislerin sadece egitim amach
olarak paylasilacag1 bilgisi de kendilerine iletilmistir. Ses kayitlarimin ve veri
dosyalarmin arastirmactya ait kilitli bir dolapta saklanacagi 6nemle vurgulanmustir.
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Calismada elde edilen verilere arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmen
Adaylarinin Cokdilli Egitim ile Ilgili Gériislerini Belirlemeye Yonelik Goriisme
Formu” ile ulasilmistir. Bu form, iki kisimdan olugsmaktadir. Birinci kisim goriisme
yapilan Ogretmen adaylarinin demografik bilgilerini, ikinci kisimda da “gokdilli
egitim” kavramuiyla ilgili bilgi ve farkindaliklarina yonelik goriislerini belirmele
amacli 11 acik uglu soru yer almaktadir. Uluslararast ve ulusal alanyazina
dayanarak arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme sorulari igin uzman goriisi
almmistir. Bu islemin ardindan bir grup 6gretmen adayi ile pilot ¢alisma yapilmis
ve sorularin anlagilabilirligi ve ac¢iklig1 incelenmistir.

Goriismeler bireysel olarak ve yiiz yiize yapilmis ve katilimcilarin izni ile ses
kayit cithazi kullanilarak kaydedilmistir. Gorlismeler sirasinda ses kayit cithazinin
kullanilmas1 arastirmacinin bilingli ya da bilingsiz olarak katilimcilarin verdigi
cevaplardan istedigini segme ve not etme egilimini en aza indirmistir. Gorlismeler
yaklasik olarak 35-40 dakika siirmiistiir. GOriisme kayitlar1 arastirmaci tarafindan
kelimesi kelimesine (verbatim) yaziya dokiilerek veri analizi i¢in hazir hale
getirilmistir.

Yapilan goriismelerde ogretmen adaylarinin ¢okdilli egitim iizerine goriisleri
betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin
daha onceden belirlenen arastirma sorular1 ¢ergevesinde belirlenen temalara gore
aciklandigi ve yorumlandigi analiz bigimidir (Yildirnrm & Simsek, 2003). Betimsel
analizde Oncelikle arastirmanin kavramsal ¢ergevesinden yola ¢ikilarak verilerin
hangi basliklar altinda analiz edilecegi belirlenir. Bu basliklar altinda verilerin
islenme siirecini, arastirma bulgularinin tanimlanmasi takip etmektedir. Arastirma
bulgularin1 tanimlarken gerekli yerlerde katilimcilarin goriis ve diislinceleri
dogrudan alintilarla desteklenmektedir. Betimsel analizin son asamasinda ise
tanimlanan bulgularin yorumlanmasi ve kavramsal ¢erceve ile iliskilendirilmesi s6z
konusudur (Yildirim & Simsek, 2003).

Goriismeler sonucu elde edilen veriler detayli olarak incelenerek 6gretmen
adaylarinin ¢okdilli egitim tizerine goriis ve diisiinceleri {i¢ boliim altinda sunulmus
ve tartistlmistir. Birinci bolim, 6gretmen adaylarinin ¢okdilli egitimin 6nemi, ne
algiladiklar1 ve zorluklari ile ilgili goriislerini ortaya koymaktadir. ikinci boliimde
ise, 6gretmen adaylarinin ¢okdilli egitim ile ilgili bilgi diizeyleri, inanislar1 ve
farkindaliklar1 ile ilgili goriisleri aciklanarak yorumlanmistir. Son bodliimde ise
O0gretmen adaylarmin 6gretmenlik egitimi boyunca profesyonel ya da kisisel
deneyimlerinin ¢okdillilik ve ¢okdilli e§itime dair goriislerine etkisi ve anadilleri
Tiirkge’den farkli ¢ocuklardan olusan bir sinifta Ogretmenlik yapmaya hazir
bulunugluklar1 {izerine goriigleri aktarilmistir. Buna bagli olarak o6gretmen
adaylarinin tilkemizdeki dilsel ve kiiltiirel ¢esitlilige cevap verebilen 6gretmenlerin
yetismesine katki saglayacak okul dncesi 6gretmenligi programu iizerine goriislerine
de yer verilmistir.
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BULGULAR

Cokdilli Egitim: Onemi, Tamimi ve Zorluklar:

Yiiz yiize goriismelerde ilk olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarina “cokdilli
egitimin 6nemli olduguna inaniyor musunuz? Neden?” sorusu sorulmustur. Sadece
bir 6gretmen aday1 hayir cevabi vermis,

“Bir iilkenin yiikselmesi i¢in ortak amaglar ve ortak dogrultuda hareket

edilmesi gerekiyor. Bu yiizden tek bir dil kullanilmasi gerekir. Diger

dilleri bilmek isteyenler icin kurslar var, onlara gidebilir’ seklinde
goris belirtmistir.

14 6gretmen adayi ise toplumdaki farkl kiiltiirlere ve dillere dikkat ¢ekerek
cokdilli egitimin 6nemli oldugunu ve egitimde firsat esitligini saglayici bir egitim
sekli oldugunu belirtmislerdir. Cokdilli egitimin énemli olduguna inanan 6gretmen
adaylarinin agiklamalarindan bazilar1 su sekildedir;

“Bircok farkli irktan, dilden insamin bir arada yasadigi iilkemizde

cokdilli egitim onemlidir. Ciinkii ¢okdilli egitimde biitiin 6grencilere

ulasmak ¢ok kolay olacaktir.”

“Dil gelisimini bilissel gelisimle iliskilendirildiginde ¢ok onemli bir

yeri vardir. Dil olmadan birey bir¢ok konuda eksik kalwr. Ulkemizde

bir¢ok kiiltiir ve dil oldugu icin egitim sisteminde ¢ok dilli/cift dilli

kiiltiirlere acik olmalidir.”

“Anadili Tiirk¢e den farkli olan etnik kokenlere sahibiz ve egitimde en

onemli sey ¢ocugun anlayabilecegi bir dilden baslamaktir.”

“Bir sinifta o iilkenin anadilini bilmeyen, konugsamayan ogrencilerde

olabilir. Egitimde firsat esitligi saglamak ve bu ogrencilerin de

egitimden faydalanmalarint saglamak agisindan onemlidir.”

Bu sorunun ardindan Ogretmen adaylarina “cokdilli egitimden ne
algiliyorsunuz” sorusu soruldugunda ise 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun (9/15)
cok dilli egitimi “anadilinde egitim”, “birden fazla dilin egitim ve d&gretimde
kullanilmast”, “cocugun anadilini kaybetmeden egitim almast” gibi ortak ifadelerle
tanimladiklar1 goriilmiistiir.

Ancak bazi 6gretmen adaylarinin (6/15) ise ¢okdilli egitimi tanimlarken “asi/
dilin 6gretilmesi i¢in anadilde egitim verilmesi siireci”’, ve “Once anadilinde egitime
baslanilmali ve daha sonra o iilkenin ortak dilinde egitime devam edilmelidir”
ifadelerine de rastlanmistir. Bu 6gretmen adaylarimin c¢okdilli egitimi {ilkemizde
kullanilan tiim dilleri kapsayic1 veya farkli azinlik gruplarinin ihtiyaglarina cevap
verebilecek bir egitim sekli olarak degil sadece belirli bir azinlik grubuna verilen
anadilinde egitim hakki ve toplumdaki egemen dilin 6grenilmesi i¢in anadilinde bir
siire egitim yapilmasi siireci olarak tanimladiklarini sdylemek miimkiindiir.

Her ne kadar 6gretmen adaylar1 ¢okdilli egitimin 6nemli olduguna inansa da
cokdilli egitim iizerine yaptiklar1 bazi tanimlar Tiirkiye’de tartisildigr gibi anadili
egitimi konular1 etrafinda sekillenmekte ve ¢ocuklarin bir siire kendi anadillerinde
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egitim aldiklar1 ancak sonra egemen dili 6grendiklerinde anadilinin kullanilmadigi
bir egitim siirecine vurgu yapmaktadir.

Yine Ogretmen adaylarinin  ¢okdilli egitimden ne anladiklarimin
farkedilmesine yonelik bir diger soru olan “cokdilli egitimin zorluklar1 var midir?
Sizce bu zorluklar nelerdir?” sorusu yoneltildiginde ise biitiin 6gretmen adaylari
cokdilli egitimin zorluklar1 oldugunu belirtmislerdir. Ancak bu zorluklarin neler
olabilecegi soruldugunda ise sadece bes Ogretmen adayindan cevap alimustir.
“Sizce bu zorluklar nelerdir” sorusu iizerine bazi 6gretmen adaylarmin (5/15)
ifadelerinde ortak su ciimlelere rastlanmuistir;

“[Cokdilli egitim] daha fazla emek, yaraticilik ve anlayis gerektirir”

“Program olusturma ve dersi verecek donanimda bireylerin olmamasi

zorluklarindan olabilir”

“Ogretmenlerin dil 6grenmesi, miifredatin yenilenmesi gereklidir”
“Planlamak ve egitimin ne kadar siire verilecegi ile ilgili sikintilar
olabilir.”

Bu o6gretmen adaylarimin ifadelerinden de anlasilacagi iizere, cokdilli
egitimin ancak birden ¢ok dil bilen 6gretmenler tarafindan verilebilecegi algisinin
hakim oldugu, dolayisiyla da birden fazla dil bilen 6gretmenlerin ¢okdilli egitim
programinin bir parcasi olmasi i¢in daha fazla emege ve zamana ihtiyag
duyulacaginin alt1 ¢izilmistir.

Ogretmen  adaylarmin  ¢ogunlugunun  bu  soru iizerine  goriis
bildirmemelerinin nedeni ¢okdilli egitim iizerine bilgi eksikliklerinden Otiirii
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Cokdilli Egitim ve Uygulanabilirligi

Ogretmen adaylarinin  ¢okdilli egitimin &nemi, bu kavrami nasil
tanimladiklar1 ve zorluklarma iliskin goriislerini belirtmelerinin ardindan ikinci
kisitmda Ogretmen adaylarina c¢okdilli egitim ve birden fazla dilin egitimde
kullanilmast ile ilgili bilgi diizeylerini daha derinden belirlemeyi amaglayan detayli
sorular yoneltilmistir. Bu sorulardan bazilar1 ve dgretmen adaylarinin bu sorular
lizerine goriisleri asagidaki gibidir.

Ogretmen adaylarma “cocugun anadilinin egitimin bir parcasi oldugu ve
anadilinde gelistirdigi erken okur-yazarlik becerilerinin Tiirk¢e okuma ve yazmasini
gelistirecegine inanityor musunuz?” sorusu soruldugunda 6gretmen adaylarindan
dordii emin olmadigini belirtmis ve su agiklamalarda bulunmuslardir;

“Farkl diller oldugu icin ve gramer yapisinda farkliliklar olacaktir. Bu
yiizden ¢ocuk bunlart asabilecek mi emin degilim”
“Ogrencinin alt yapisi olmast iyi bir durum ama anadilinden farkl bir
dilde gelisimi zor olabilir; bu durum iki tirlii olabilir. Cocuk kendi
anadiliyle okuma yazmay: dgrendiginde bu ogrendiklerini Tiirkge
okuma yazma ogrenimine aktarabilir ve daha olumlu sonuglar
alinabilir. Fakat diger bir a¢idan diisiiniirsek ¢ocuk kendi anadili
disinda bagka bir dilde okuma yazmay: 6grenmeyi reddedebilir”
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“Anadilinin yazim kurallart kullandigi alfabe ne kadar Tiirkceye
benziyor bilemiyoruz. Ama biiyiik olasilikla gelistirmeyecegine
inaniyorum, emin degilim.”

Bu soru ile ilgili, 11 6gretmen aday1 ise ¢ocugun anadilde gelistirdigi erken
okuryazarlik becerilerinin Tiirk¢e okuma ve yazmasini gelistirecegini inandiklarin
ifade etmislerdir. Bu 6gretmen adaylarinin ifadelerinden bazilar su sekildedir;

“Kendi anadilinde yeterli donanima sahip bir bireyin diger dile gecisi

(6grenmesi)  kolay olur. Bundan dolayr anlamlandirmada sikinti

vasamaz. Okuryazarligint olumlu yonde etkiler.”

“Kendi dilinden [bu beceriyi] Tiirk¢e ye aktarmak kolay olur.”

“Bu beceriyi [erken okuryazarlik] kendi dilinde gelistirdiginde Tiirkge

ogrendigi zaman da bu beceriyi gelistirebilir, ses farkindalig1 daha iyi

olur”

Ogretmen adaylarma, “okula baslayan bir ¢ocugun Tiirkce’si yeterli degilse,
cocugun anadilinde okuma-yazma becerilerini gelistirdigi bir simifta olmasi
gerektigine inaniyor musunuz?” sorusu yoneltildiginde goriismelere katilan 15
ogretmen adayindan dordii inanmadigini belirtmistir.

“Tek bir ¢ocuk agisindan bakildiginda olabilir, gelse de boyle egitim

alacak sayis1 ¢ok oldugunda ileriki yasantida Tiirk¢e kullaniimasi zor

olur. Agac¢ yasken egilir”

“Bu konuda bence hem Tiirkce bilen hem de ¢ocugun anadilini bilen

ogretmenler olmasi taraftariyim. Bu gsekilde hem anadilinde egitim

gorebilir, hem de informal yoldan Tiirk¢esini gelistirebilir”

“Cocuga anadilini unutturmayacak sekilde, o sinifta konusulan dili de

ogretebiliriz. Aymi zamanda ¢ocuk akranlarindan da 6grenerek o dili

konugabilir. Boylece her iki dili de kullanabilecek duruma gelir ve bu

durum ¢ocuga ayriyeten avantaj saglamuis olur”

“Cocuk Tiirkgeyi de 6grenmek zorunda bu yiizden Tiirkceyi 6gretmeyip

direk anadili ile egitim verirsek ¢ocuk ileriki yasantisinda sikintilar

cekecektir’

iki 6gretmen aday1 ise bu soru yoneltildiginde emin olmadiklarini “grinkii
sadece anadilinde egitim aldig1 bir sinifta okuma yazma ogrenmesi dogru ama
cocugun genelin kullandigr dilden mahrum birakilmas: da bir problem olabilir”
seklinde ifadelerle belirtmistir.

9 Ogretmen adayr ise inandiklarim1 belirtmistir. Bu 6gretmen adaylarinin
ortak ifadeleri su sekildedir;

“Dil sadece konusmaktan ibaret degildir. Yani anlama, yorumlama,

coziimleme yetenegini kazanma agisindan da onemlidir. Cocugun daha

dogru anlamasi, ve kendini yagatabilmesi a¢isindan ozellikle okuma-
vazma ogretimi icin egitim anadilinde olmalidwr.”
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“Eger ¢cocugun Tiirkgesi yeterli degilse o ¢ocuga ulagmak zor olabilir.
Bu yiizden de ¢ocuga katki saglamak zor olabilir. Bu yiizden kendi
anadilinde okuma-yazma d6grendigi  siifta  olmast  gerektigini
diistintiyorum.”

“Cocukla iletisim kurabilmenin yolu onunla aymi dili konusmaktan
geger. Okuma yazma ogrenebilmesi ve anlamlandirabilmesi i¢in boyle
bir sinifta olmasi gerekir.”

“Okuma yazma egitim yasantisimin ilk basamaklarindandwr. Cocugun
bu deneyimleri hakim oldugu, kendini daha rahat ifade edebildigi bir
dilde edinmesi gerekir.”

“Ctinkii ¢ocuk kendi anadilinde okuma yazmayr daha rahat 6grenir ve
bunun sonucunda Tiirk¢ce okuma yazma 6grenmesi daha kolay olur.”

Ogretmen adaylarma “eger ¢ocuk hem Tiirkce hem de kendi anadilinde
iletisim kurmada yeterliyse, onun anadilinin de pargasi oldugu bir miifredatta
egitim-0gretim gordiigi bir sinifta olmasi gerektigine inaniyor musunuz?” sorusu
yoneltildiginde, Ogretmen adaylarindan dordii inanmadigini “kendi dilini ve
Tiirkgeyi iyi kullanmasi kendi dilinde egitim alma zorunlulugunun kaldwrir bence”;
“resmi dil hangisiyse o dilde egitimini siirdiirmeli”, besi ise emin olmadigini
belirtmistir. Ogretmen adaylarmin 6’s1 inandigini belirtmistir, bu ifadelerden
bazilar su sekildedir;

“Sadece iletisim kurma acisindan bakmadigim i¢in boyle bir

miifredatin gerekli oldugunu diistiniiyorum”

“Cocuk kendi anadilinde egitim gorebilir, fakat buna ek olarak

Tiirkgenin gelistirilmesi i¢in ¢aliymalar yapilabilir”

“Iletisim  kurabilmek, Tiirkce bir seyler dgrenebilecek diizeyde

olundugunu gostermez, bu nedenle aslinda agina oldugu anadilinin de

ogretildigi bir miifredat gereklidir.”

Bu kisimda oOgretmen adaylarimin sorulan sorulara verdigi cevaplar
incelendiginde ¢ogunlugunun c¢ocuklarin birden fazla dil kullanabilme yeteneginin
bilissel becerilerin gelismesine olumlu katki saglayacagimi ve akademik becerileri
tizerine de olumlu etkileri olacagin diisiindiikleri goriillmektedir.

Ancak, birden fazla dilin egitimde kullanilmasi ile ilgili “okula baglayan bir
cocugun Tiirkgesi yeterli degilse, ¢ocugun anadilinde okuma-yazma becerilerini
gelistirdigi bir sinifta olmasi gerektigine inaniyor musunuz?; eger ¢ocuk Tiirkce ve
kendi anadilinde iletisim kurmada yeterliyse, onun anadilinin de bir pargasi oldugu
mifredatta egitim-6gretim gordigl bir smifta olmasi gerektigine inantyor
musunuz?; “Cocugun 6grendigi etkinliklerin anadilinde olmasi ona bu etkinlikleri
Tiirkge 6grenmesinde daha yardimci olabilecegine inantyor musunuz?” gibi sorular
yoneltildiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun c¢eliskili ifadelerinin oldugu
gbze ¢arpmaktadir.

Ogretmen adaylarinin genel olarak ifadelerinde anadilinde egitimi temel bir
hak olarak gdrmeyip, resmi dilde egitime vurgu yaptiklart anlasilmistur.
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Bunun yani sira, 6gretmen adaylarina “cocuklarin Tiirk kiiltiiriiniin yaninda,
var olan etnik kiiltiirlerini korumasinin gerekli olacagini diislinliyor musunuz?”’
sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan biitiin 6gretmen adaylariin ¢ocuklarin
Tirk kiiltiirliniin yaninda kendi etnik kiiltiirlerini korumasinin gerekli olduguna
inandiklarini belirttikleri goriilmiistiir.

Ikinci kisimdaki sorulara verilen cevaplardan anlasilacag: iizere, dgretmen
adaylarinin anadilleri Tiirkge’den farkli olan ¢ocuklarin egitim ve Ogretimi igin
anadilin egitim programinin bir pargast oldugu siniflarda egitim-6gretim gormeleri
lizerine olan gorisleri ile cocuklarin var olan etnik kiiltiirlerini korumalarinin 6nemi
lizerine belirttikleri goriisler arasindaki fark dikkat ¢ekicidir. Ogretmen adaylarinimn
etnik dilin islevini sadece kiiltiirel olguya indirgedikleri, farkli kiltiirlerin bir
zenginlik, c¢esitlilik oldugu ve c¢ocuklarin kendi Kkiiltiirlerine sahip ¢ikmalari
gerektiginden bahsettigi goriilmiistir. Ogretmen adaylarinin  acgiklamalarinda
kiiltiirtin mirasin dil yoluyla nesilden nesile aktarildigi ve anadilinin 6grenilmesinin
ve egitimde kullanilmasinin bu dilin korunmasi ve gelistirilmesi agisindan 6nemli
oldugu noktalarin1 gozardi ettikleri sdylenebilir.

Osretmen Adaylarinin Cokdilli Egitim ile ilgili Deneyimleri

Bu boliim, 6gretmen adaylarinin kisisel ve profesyonel deneyimlerinin
cokdilli egitim lizerine olan goriis ve tutumlarina olan etkisini ve farkli anadilleri
konusan  ¢ocuklarin  bulundugu  bir  simfta  Ggretmenlik  yapmaya
hazirbulunusluklariyla ilgili goriislerini belirlemek amaciyla sorulan sorulardan
olusmustur. Son olarak ise iilkemizdeki dilsel ve kiiltiirel ¢esitlilige cevap verebilen
ogretmenlerin yetismesine katki saglayabilecek okul dncesi 6gretmenligi programi
lizerine 6gretmen adaylarinin goriis ve Onerileri alinmistir.

Ogretmen adaylarina “bu zamana kadar hangi kisisel deneyimleriniz sizin
cokdilli cocuklarin egitimi ile ilgili gorislerinizi etkiledi? Nasil?” sorusu
yoneltildiginde dort oOgretmen adayr higbir kisisel deneyiminin olmadigini
belirtirken, dort oOgretmen adayr ise kendileri anadili olarak farkli bir dili
konustuklar1 i¢in bu durumun onlarin ¢okdilli egitim tizerine goriislerinde ¢ok etkili
oldugunu ve ¢okdilli egitimin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Diger 6gretmen
adaylar1 ise Ogretmen olarak farkli anadillerinin konusuldugu bdlgelerde olan
akranlarinin yasadiklar1 deneyimlerden aktarimlarda bulunduklarini belirtmislerdir.

Anadili Tirkge’den farkli olan bir Ggretmen adayi ise, “bizzat kendim
ilkokuldayken bu sikintyyr  yasadim. Ogretmenin  séylediklerini  anlamakta
zorlaniyordum” demistir. Bir diger 6gretmen adayi ise “ben anadili Kiirt¢e olup,
Tiirkce egitim alan bir insamim. Bu durum beni ¢ok zorladi. 1. ve 2. Sinifta
ogretmenimden ve arkadaslarimdan da aptal muamelesi gérdiim. 3. swnifta ise
Tiirkge 'yi ¢ok iyi kullanmaya baslanigstim. Artik aptal degildim ama kendi anadilimi
rahat kullanamiyordum.” demistir. Ogretmen adaylarinin bu ifadeleri ile sadece
tekdilli sinif uygulamalarina degil, maruz kaldiklar1 olumsuz 6gretmen ve akran
tepkilerine de dikkat ¢gekmektedir.

Ogretmeninin iki dil bilmesinin kendine doéniik olumlu etkilerini bizzat
deneyimleyen bir 6gretmen aday: ise su ifadeleri paylasmistir; “kendim ilkokula
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basladigimda sadece Arapga konusabiliyordum. Ogretmenimiz hem Arap¢a hem de
Tiirkge biliyordu. O yiizden ¢ok daha rahat bir sekilde Tiirk¢eyi ogrendim. Bu beni
iyi yonde etkiledi. Her iki dili iyi konusabilmemi sagladi.”

Bir diger 6gretmen adayi ise 6gretmen olan arkadasinin yasadiklarimi su
sekilde anlatmustir; “Ogretmen olarak atanan bir arkadasim sinifinda bulunan
cocuklarla Tiirkge bilmedikleri icin etkilesime gecemediginden ve o ¢ocuklari kendi
haline birakmak zorunda kaldigindan bahsetmisti. Bu durum beni hayli tizmiistii.”’

Goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin kisisel deneyimleri, anadili farkli
oldugu halde sadece resmi dilde egitim goriilmesinden dolay1 yasanan sikintilar ve
akranlariin Ogretmenlik yaptiklar1 bolgelerde anadilleri Tiirk¢e’den farkli olan
cocuklarla  yasadiklar1  deneyimlerden  haberdar olmalar1t  c¢ercevesinde
sekillenmektedir.

Kisisel deneyimlerinin yani sira, 6gretmen adaylarina “bu zamana kadar
hangi profesyonel deneyimleriniz (staj, ogretmenlik deneyimi vs.) sizin c¢okdilli
cocuklarin egitimi ile ilgili goriislerinizi etkiledi? Nasil?” sorusu yoneltildiginde ise
ogretmen adaylarinin neredeyse tamami (14/15) ¢okdilli egitim ile ilgili gortislerini
etkileyen profesyonel deneyimlerinin olmadigini belirtmislerdir. Bir 6gretmen aday1
ise kismi zamanli olarak g¢alistigi bir donemde smifinda anadili Tiirkge’den farkli
olan bir ¢cocugu gozlemledigini ve dgretmenin cocugun anlatmak istediklerini cogu
zaman dinlemedigini, dinledigi durumlarda bile onu anlamaya c¢alismadigini
vurgulamistir. Bu durumun da onu endiseye sevk ettigini sdylemis, dgretmenlerin
anadili Tiirk¢e’den farkli olan ¢ocuklarin egitim ve smf i¢i uygulamalarini
bilmelerinin énemine deginmistir.

Ayrica, “cogunlugun anadili Tiirk¢e’den farkli cocuklardan olustugu bir
siifta 6gretmenlik yapmaya kendinizi hazir hissediyor musunuz? Nasil?” sorusu
soruldugunda 6gretmen adaylariin hemen hepsi, ¢ogunlugun anadili Tiirk¢e’den
farkli cocuklardan olustugu bir smfta O6gretmenlik yapmaya kendilerini hazir
hissetmediklerini  belirtmislerdir. Dort o6gretmen adayr bu duruma kendi
anadillerinin Tiirk¢e’den farkli olmasi sebebiyle biraz daha hazir hissettiklerini
ancak bu g¢ocuklara sinif uygulamalarinda nasil ve ne tiir materyallerle destek
olacaklarin1 bilmediklerini ve bu konularda sikinti yasayabileceklerini dile
getirmislerdir.

Ogretmen adaylarmm tamami okul Oncesi Ogretmenligi lisans egitimi
siiresince, programda etnik koken, dil, kiltiir, din farkliliklar1 olan ¢ocuklarin
egitimi ile ilgili konularda kendilerine katki saglayacak derslerin olmadigini, sadece
zorunlu derslerden biri olan egitim felsefesi ve ¢ocukta dil becerilerinin
desteklenmesi dersinde (segmeli) cokdillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik ile ilgili konulara
deginildigini ve tartisildigini belirtmislerdir.

Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin farkindaliklarini arttirmaya yonelik,
anadilin 6neminin, neden korunmasi gerektiginin ve anadilin ¢gocugun akademik ve
kimlik gelisimine olan etkisinin belirgin olarak ele alindigi, tartisildigi teorik
derslere, smif i¢inde cocuklarin g¢okdil kullanim becerilerinin desteklenebildigi
yontem ve tekniklerin Ogretildigi uygulama derslerine ihtiya¢  oldugu
diistinilmektedir
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Ogretmen adaylarina ¢okdilli cocuklarin ihtiyaglar1 ve bu egitimin gerekliligi
gdz Oniline alindiginda okul Oncesi egitim programinin hangi alanlarda
zenginlestirilmesini ve gelistirilmesini Onerirsiniz sorusu yoneltildiginde, 6gretmen
adaylarmin bu konudaki ortak bazi goriisleri su sekildedir;

“Programa cokdillilik ve c¢okdilli egitim ile ilgili se¢meli dersler

konulabilir.”

“Programin etkinliklerinin zenginlestirilmesi, ders olarak boyle bir

dersin [cokdillilik/cok kiiltiirliiliik] tiim egitim fakiiltelerinde yer almasi

iyi olacaktir. Anadili Tiirkce’den farkli olan c¢ocuklarin ¢ogunlukta

oldugu bolgelerde secgilen okullarda uygulama deneyimlerinin

ayarlanmasi farkindaligimizi arttirr.”

“Universitede on yargilarin yikilmasimi ve buna uygun bir ortam

varatilmasi gerektigine inaniyyorum. Programa eklenmesi gereken

seylerin bagsinda teorikten ¢ok c¢okdillilik ve ¢ok kiiltiirliiliikle ilgili
uygulama dersleri olabilir.”

“Cokdilli ¢ocuklarin egitimi igin etkinliklerin yapilacagi bir ders

olabilir. Bir kere de olsa béyle bir siifa gidilip uygulama yapmak

gerekir. Ulkede en ¢ok kullamilan ikinci ve iiciincii diller hakkinda bir
seyler 6grenmek faydali olacaktir.”

“Cok kiiltiirliiliik, ¢okdillilik konularina gore miifredati hazirlanmus

dersler eklenmeli. Bu dersleri bu konuda donamiml ogretmenler

vermeli. Universitenin genelinde cok kiiltiirlii &grencilere yapilan
muameleyle oOrnek olunmali. Ogrencilerin deneyimleri icin boyle
ortamlar olusturmak icin ¢cabalamali.”

“Ulkemizde kullanilan dillerle ilgili se¢meli dersler konulabilir. Sozsiiz

iletisim dersi konulabilir. Cocugu anlamada kullanilacak teknik ve

yontemler gelistirilip bu alanda bir ders verilebilir.”

TARTISMA VE ONERILER

Ogretmenlerin, dilsel azinlik gruplarindan gelen cocuklarin anadilinin
varligimi kabul etmesi ve anadillerinin bu cocuklarin yasantilarindaki degerini
bilmesi, ¢ocuklarin biligsel, Sosyal ve duygusal gelisimleri ve farkli anadillerinin
korunmasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Ball & Lardner, 1997; Brecht &
Ingold, 2002; Garcia, 2009; Macias, 2004). Literatiirdeki arastirmalarin olusturdugu
bu kuramsal c¢er¢eve 1siginda, arastirma ile okul Oncesi G6gretmenligi lisans
programini bitirmek {izere olan Ogretmen adaylarimin cokdilli egitim {izerine
gorlislerinin ve ¢okdilli egitim ile ilgili farkindalik diizeylerinin belirlenmesi
amaclanmustir.

Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu cokdilli egitimin dnemli olduguna, ileri
seviyede ¢okdil kullanabilme yeteneginin daha yiiksek bilissel becerilere temel
olusturduguna ve ozellikle ileri yillardaki akademik becerilerine yonelik olumlu
etkilerinin olacagina inandiklarmi belirtmislerdir. Ancak c¢okdilli egitimin
zorluklarinin neler olabilecegi soruldugunda ise sadece bes 0gretmen adayinin goriis
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bildirmesi, 6gretmen adaylarinin ¢okdilli egitimle ilgili bilgilerinin sinirli oldugunu
distindiirmiistiir.

Ogretmen adaylarma anadili Tiirkge’den farkli olan ¢ocuklarin dilsel ihtiyag
durumlarina yonelik sorular soruldugunda alinan cevaplardaki celiskili ifadeler,
o0gretmen adaylarinin ¢okdilli egitim lizerine yeterli bilgiye sahip olmadiklarinin
gostergesidir. Ornegin, ikinci kisimda sorulan sorulardan biri olan “okula baslayan
bir ¢ocugun Tiirk¢esi yeterli degilse, ¢ocugun anadilinde okuma-yazma becerilerini
gelistirdigi bir smifta olmasi1 gerektigine inaniyor musunuz? sorusuna Ogretmen
adaylarinin ¢ogunlugundan olumlu goriisler alinmigken, “eger ¢ocuk Tiirk¢e ve
kendi anadilinde iletisim kurmada yeterliyse, onun anadilinin de bir parcasi oldugu
miifredatta egitim-6gretim gordigl bir sinifta olmasi gerektigine inantyor
musunuz?”’ sorusuna O6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu olumsuz goriis bildirerek
cocuklarin anadilinde ve toplumdaki egemen dilde yeterli iletisim kurmalari
durumunda egitimin anadilinde degil egemen dilde devam etmesinin gerekliligine
inandiklar1 tespit edilmistir.

Anadili Tirkce’den farkli olan o6gretmen adaylarinin kendi yasadiklari
sikintilarin etkisiyle ¢okdilli egitime kars1 daha duyarli olduklar1 ve egitimde birden
cokdile yer verilmesinin gereginden siklikla bahsettikleri goriilmiistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak sistemli bir sekilde anadilinden farkli olarak ikinci veya
ticlincli dil kazaniminin egitimin odaginda yer almasmin 6nemine vurgu yapmak
mimkiindiir (Tucker, 1999). Farkli dillerin ve kiiltiirlerin 6grenilmesi ve
deneyimlenmesi gibi bir beklentinin olusmasi ve bu durumun biitiin ¢ocuklar i¢in
zorunlu olmasi, dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligi onemseyen ve destekleyen bir toplumun
olusmaya basladiginin da gii¢lii bir gostergesi olacaktir. Bu baglamda, dilsel
cesitliligin bir engel olarak degil zengin bir kaynak olarak algilandigi ve kabul
edildigi diisiince yapisinin toplumun her kesimine yayilmasi ve ¢okdilli egitimin her
yoniiyle tartisilmasinin 6nemi daha belirgin olarak ortaya c¢ikmaktadir (Nieto,
2002). Ozellikle &gretmen adaylarmin, &gretmenlerin ve okul ydneticilerinin
toplumdaki farkli anadillerinin ve kiiltlirlerin varligina iliskin farkindaliginin
arttirllmas1 i¢in, egitimde birden c¢ok dilin kullanilmasina ydnelik egitim
programlarina ve politikalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bunun yani sira, ¢okdilli ve cokkiiltiirlii bir yapiya sahip olan iilkemizde
yetisen okul Oncesi O0gretmen adaylarmin lisans egitimleri boyunca bu konudaki
profesyonel deneyimlerinin azligi ise géze carpmaktadir. Anadili Tiirk¢e’den farkli
olan 6gretmen adaylar1 bile birden fazla anadili bildikleri i¢in akranlarina nazaran
daha rahat hissettiklerini ancak ¢ocuklarin anadilini korumalar1 i¢in onlar1 smif
ortaminda nasil destekleyecekleri konusunda bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini
belirterek ogretmen adaylariin ¢okdilli egitim ile ilgili bilgi eksikliklerine dikkati
cekmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu konu ile ilgili bilgi farkindaliklari
arttirmak i¢in etnik anadilin korunmasmin énemi ve birden fazla dili konusmanin
bireye hem kisisel hem de akademik yasamlarinda saglayacagi etkilerin egitim
ortamlarinda tartisilmasi ve goz Oniine ¢ikarilmasi son derece onemlidir. Bununla
birlikte, 6gretmen adaylarina ¢ocuklarin smif-i¢inde etnik dillerini korumalarini ve
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arttirict ¢okdillilige yonelik istek ve motivasyonlarini destekleyici somut yontem ve
tekniklerin saglanmasi gerekmektedir.

Ogretmen adaylar1, lisans egitimleri boyunca almis olduklar1 bazi teorik
derslerin (6rn: egitim felsefesi, gelisim ve ¢ocukta dil becerilerinin desteklenmesi
gibi) iceriginde “cokdilli ve cok kiltlirlii bakis acilar1 ile egitim” konularina
degindiklerinden ve bu derslerin ¢okdilli egitime karsi tutumlar1 ve goriislerin
olumlu ydnde degismesini sagladigindan bahsetmislerdir. Ogretmen adaylari,
ozellikle, okul Oncesi Ogretmenligi lisans egitimi programinin ¢okdilli egitim
tizerine farkli derslerle desteklenmesinin, farkli diller konusan cocuklarla ayni
ortamda uygulama imkanlarinin saglanmasinin ve bu ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap
veren Ogretim tekniklerini sinif-i¢i uygulamalarda deneyimlenerek bu ortamlarda
calismaya hazir hale gelinebilmesinin 6nemini siklikla vurgulamiglardir. Bu
noktadan hareketle, c¢okdillilik ve ¢okkiiltiirlilik c¢ergevesinde egitim
programlarimizin yeniden sekillendirilmesi ve o6zellikle dilsel azinlik gruplarindan
gelen c¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilecek oOgretmenlerin yetismesi igin
Ogretmen adaylarina hem teorik hem de uygulama ders destegi ile c¢okdilli ve
cokkdiltiirlii ortamlarda uygulama yapma ve sinif uygulamalarini deneyimleme
seceneklerin sunulmasi onerilebilir.

Cocuklarin konustuklar farkli dillerden kaynaklanan esitsizlikleri gidermek
amaciyla tiim ¢ocuklara benzer firsat esitligi saglamaya calisan egitim diisiincesinde
olan, kiiltlirler aras1 iletisime agik, sozel ve sozel olmayan iletisim tekniklerini
kullanabilen, farkli kiiltiirlere duyarli 6gretmenlerin yetismesi egitimcilerin temel
hedefleri arasinda olmalidir. Bu 6gretmenler ancak ¢okdilli egitimi destekleyici bir
egitim programi ile en etkin bir sekilde yetistirilebilirler.

Son olarak, ikinci dil 6grenimi ve c¢okdilli egitim kavramlar1 etrafinda
dolasan yanlis kanilar1 diizeltmek i¢in birden fazla dil bilmenin akademik basar1 ve
uistdilsel islevleri destekleyici rol oynadigin1 gosteren daha fazla calisma yapilmasi
ve calisma bulgularinin toplum her kesimi tarafindan kolayca ulasilabilir,
anlasilabilir ve kullanilabilir olmasina 6zen gosterilmelidir (Cummins, 1981, 1992;
Garcia-Vazquez et al., 1997; Krashen, 1998).
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