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AN EXAMINATION OF GENDER EFFECT ON PRE-
SERVICE TEACHERS’ BEHAVIOURAL
INTENTIONS TO USE ICT

(OGRETMEN ADAYLARININ BiT KULLANIMINA YONELIK DAVRANISSAL
NIYETLERI UZERINDEKI CINSIYET ETKISININ INCELENMESI)

Omer Faruk URSAVAS'

ABSTRACT

Many studies were conducted to find an answer to a question of how individuals' beliefs and attitudes affect
their use of information communication technologies (ICT). Based on-these studies, theories were developed
and used in different disciplines in order to model individuals' behavioural intention to use technology.
Among these, The Technology Acceptance Model (TAM) has been used to establish a theoretical-base to
assess user acceptance considering different culture and gender samples. The purpose of this study was to
investigate a model that predicts the level of technology acceptance by pre-service teachers at a teacher
training institute. Data was collected from 337 (female-205, male-132) pre-service elementary teachers by
employing TAM to reveal their purposes of technology use. The resulting model was found to have a good
fit. Six variables that were expected to affect pre-service teachers' acceptance of technology (computer self-
efficacy, facilitating conditions, technological complexity, attitude towards technology use, perceived ease of
use, perceived usefulness) explained the purpose of technology use by accounting the variances of 35%
among male and 44 % among female pre-service teachers. It was also found that perceived usefulness and
computer self-efficacy were the most influential variables in explaining behavioural intention to use
technology for both genders.
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OZET

Bireylerin inang ve tutumlarinin, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullanimini nasil etkiledigi sorusuna
cevap bulmak i¢in pek ¢ok arastirma gerceklestirilmistir. Bu c¢aligmalar sonucunda kisilerin teknoloji
kullanim davranislarint modellemek, tahmin etmek amaciyla, teoriler gelistirilmis ve farkli disiplinlerde
kullanilmustir. Bu teorilerden biri olan Teknoloji Kabul Modeli (TKM), kullanici kabuliinii 6l¢gmek i¢in farkli
kiiltir ve cinsiyet orneklemlerinde teorik altyapiyr ortaya gikarict bir model olarak kullanilmistir. Bu
aragtirmanin amaci ise, TKM temel alarak egitim fakiiltesinde 6grenim goren 337 (Kiz-205, Erkek-132) sinif
Ogretmeni adayinin teknoloji kullanimina ydnelik niyetlerini cinsiyet gruplari agisindan ortaya gikarmaktir.
Ogretmen adaylarinin teknoloji kabullerini etkiledigi diisiiniilen 6 degisken bilgisayar &z-yeterligi,
kolaylagtirict sartlar, teknolojik karmasa, teknoloji kullanimina kargi tutum, algilanan kullanim kolayligi ve
algilanan kullaniglilik adaylarinin teknoloji kullanim niyetlerini Kiz 6grencilerde %44, Erkek 6grencilerde ise
%35 aciklamustir. Kiz ve erkek dgrenciler i¢in BIT araclarma yonelik kullanim davramsini sirasiyla en ¢ok
aciklayan iki degisken algilanan kullanighilik ve bilgisayar 6z yeterligi bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Teknoloji kabulii, 6gretmen adayi, cinsiyet, davranissal niyet.

SUMMARY

Introduction

Technology integration in education is a prominent factor considered in
education reforms of many countries (Demetriadisa, Barbasb, Molohidesb,
Palaigeorgioua, Psillosb, Vlahavasa, Tsoukalasa and Pombortsisa, 2003; Lim and
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Hang, 2003; van Braak, 2001). Consequently, investments in educational
technology increase and classrooms are supported with tools including computers,
tablet computers, projectors, and smart boards. Effective and widespread use of
such technologies depends mostly on teacher practices. Therefore, teachers should
possess knowledge, skills, and experience to use technology in their teaching.

Understanding factors that influence teachers’ technology acceptance and
utilization is of importance for a successful technology integration. Therefore, it is
crucial for school managers and decision makers to forecast teachers’ intentions to
use and possible level of acceptance prior to any technological innovation. A
technology acceptance study allows ones to make such a prediction. The
technology acceptance model (TAM) of Davis (1989), Figure 1, is a popular yet
contraversial model for acceptance (Legris, Ingham, and Collerette, 2003; McCoy,
Galletta, and King, 2007). TAM was developed to determine individuals beliefs and
attitudes regarding computer utilization (Teo, 2009; Teo, Lee, Chai and Wong,
2009).

Giildi and Ersoy-Kart (2009) posit that gender gap is a complex
phenomenon, which is subject to the influence of numerous social, economic, and
psychological factors. Gender gap may also affect individual’s intentions to use and
attitudes towards technology. Gender is an acknowledged factor in technology use
and adaptation (Pan and Jordan-Marsh; 2010). In line with this, literature includes
studies that examine TAM variables in terms of gender differences.

Purpose
There exist international studies to determine gender effect on intentions to
use technology (Bao, Xiong, Hu and Kibelloh, 2013; Gefen and Straub, 1997; Teo,
2010; Terzis and Economides, 2011; Ong and Lai, 2006; Venkatesh, Thong and Xu,
2012); however, these studies have reported mixed results. Regardless, the studies
emphasized that the gender effect on technology use is increasing in importance and
needs elaboration. Moreover, studies to determine pre-service teachers’ intentions to
use technology in terms of gender are fairly limited in Turkey. It is thought that
such studies would be helpful in motivating pre-service teachers and supporting
their learning in the course of their pre-service training. Thus, this study has been
design to fill this gap in the literature by addressing sub purposes listed below;
1. To evaluate the validity of TAM in educational context,
2. To evaluate the ability of the variables of TAM to predict pre-service
teachers’ technology acceptance in terms of gender
To determine the significance of three external variables named as
technological complexity, computer self-efficacy, and facilitating conditions in
terms of gender.

Method

Participants of the study were 337 pre-service classroom teachers (205
female, 132 male) from the Faculty of Education at Recep Tayyip Erdogan
University who had taken Computer Fundamentals | and Il courses. Participation
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was voluntary. All answered a TAM scale at their own pace, which took them
approximately 10 minutes.

The scale employed in the study was a Turkish adaption of Teo’s (2009)
TAM scale. The original scale consists of a demographic information section and a
section with 18 items to measure 7 factors of TAM. These factors are perceived
usefulness (PU), perceived ease of use (PEU), attitude towards computer use
(ATCU), technological complexity (TC), facilitation condition (FC), and behavioral
intention (BI). The first four factors are measure through 3 items each and the last
two are measure through 2 items each. All items are on a 5-point Likert scale which
ranges from strongly disagree (1) to strongly agree (5). The Turkish adaption have
been used in multiple studies (e.g., Ursavas, Sahin and Mcllroy, 2014a; Ursavas,
Sahin and Mcllroy, 2014b; and Ursavas, 2014). Cronbach Alfa values for each
factor are .900, .848, .781, .792, .961, .945, and .900, respectively.

Results

Based on our analysis all the hypotheses related to TAM model were
accepted. In the extended model where external variables added (the model used in
this study) H6 and H12 hypotheses were rejected for both male and female pre-
service teachers. Direct, indirect, and total effects, and estimated values of
variables in TAM were reported in Table 4.

Hence, the behavioral intention to use (BI) for female and male pre-service
teachers were meaningfully identified based on perceived usefulness (PU),
perceived ease of use (PEU), attitude towards computer use (ACTU), and computer
self-efficacy (CSE) variables. The results show that the TAM is a parsimonious
model that explains 44% and 35% of the endogenous variable (Bl) for the female
and male sample respectively

In other words, PU, PEU, ATCU, and CSE variables explains 44% of the
variance of Bl for female students by 35% of the variance of Bl for male students.
Other internal variables in the model, PU, PEU, and ATCU, explains the effected
variables respectively by 19%, 30% and 45 for female; 22%, 26% and 47% for male
pre-service teachers. Based on the Path analysis results, the variable that affects the
DN the most is PEU with 0.518 effect size; and second largest effect size was 0.406
for CSE for female students. In male pre-service teachers largest PEU had the
largest effect size (0.455) and CSE had the second largest effect size, 0.382. When
we look at the total effects on ATCU variables for females these were calculated as
follows PU: 0.548, PEU: 0.376, CSE: 0.243, FC: 0.111 TC: 0.107. For male pre-
service teachers these were calculated as follows PU: 0.534, PEU: 0.419, CSE:
0.253, FC: 0.116 and TC: 0.112. Based on these results PU was found as the highest
impact on ATCU for both male and female pre-service teachers and with the other
variables it explains the 47% of ATCU for female and 45% of ATCU for male
students. When we examined the effects on perceived usefulness we found that CSE
variable was effective for both female and male students and the effect values were
observed as 0.349 and 0.373 respectively. The variables that affect PU was PEU:
0.173, FC: 0.128 for female students and PEU: 0.198 and FC: 0.137 for male
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students. These variables explain %19 of PU and this value is calculated as 22% for
male students. Finally, when the variables that has effect on PEU variable were
investigated we found that the most effective variable was TC: 0.354 for female and
TC: 0.331 for male students. Other variables are as follows: FC: 0.223, CSE: 0.184
for female; FC: 0.208 and CSE: 0.172 for male pre-service teacher. All these
variables explain the 30% of the variance for PEU variable in female and 26% for
male pre-service teachers.

Conclusion

Teachers acquire most of the required cognitive, behavioral, and affective
behavior during teacher training program. Teachers’ attitudes towards computer
affect their computer use. Additionally, their computer usage skills affect their
attitudes towards computer use. However, the positive attitudes towards technology
does not necessarily mean that teachers can use technologies in their classrooms.
Hence, longitudinal studies can be conducted to identify pre-service teachers’
acceptance of technology during their teaching carrier. Furthermore, the TAM used
in this study can be used to identify pre-service teachers’ behavioural intention to
use. This study was conducted with Turkish pre-service teachers, therefore,
international comparison studies might be conducted to identify differences and
similarities. The implications might be that

. Technologies that will be used in the classroom should be introduced
and pre-service teachers’ ideas about these technologies might be considered.

. Pre-service teachers might be informed about the appropriateness of
the existing technologies and these technologies’ advantages might be highlighted.

. It is important to identify pre-service teacher’s acceptance and use of
technologies in order to develop new technologies in the future. The technologies
that would be designed in the future.

. Schools should pay attention to purchase technologies that aligns with
teachers’ teaching style and strategies.

Finally, this study aims to provide a theoretical base for other studies
focusing on identifying the reasons of pre-service teachers’ technology use that
might be conducted in pre-service teacher training programs in Turkey.

GIRIiS

Pek c¢ok iilkenin egitim reformlarinda, teknolojinin egitim-6gretime dahil
edilmesi anahtar bir fikir olarak goriilmektedir (Demetriadisa, Barbasb, Molohidesb,
Palaigeorgioua, Psillosb, Vlahavasa, Tsoukalasa ve Pombortsisa, 2003; Lim ve
Hang, 2003; van Braak, 2001). Bu nedenle iilkeler egitim teknolojilerine
yatirimlarini artirarak devam etmekte; bilgisayar, tablet-bilgisayar, yansitim aygiti
ve akilli tahta gibi yeni teknolojik araglar siiflarda yerini almaktadir. Ancak bu
teknolojilerin  siniflarda yer almasi yeterli olmayip etkin kullanimi ve
yayginlastirtlmasinda O6gretmenlere 6nemli roller diismektedir. Bu baglamda
okullarda gorev alan 6gretmenlerin bilgi teknolojileri hakkinda deneyime sahip
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olmalar1 ve bilgisayarlar1 6gretim ortaminda nasil kullanacaklarini bilmeleri
onemlidir. Nitekim toplumun da teknolojiyi etkin kullanimini saglamak ig¢in
oncelikle 6gretmenlerin bu beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir (Akkoyunlu ve
Orhan, 2003). Ancak giiniimiizde 6gretim ortamlarinda altyapi ile ilgili sorunlari
biiyiik 6l¢iide ¢6ziilmiis olsa da 6gretmenler, eski aliskanliklarina gore hazirladiklar:
derslerini giincel teknolojilerle destekleyerek sunmada sikintilar yasamaktadirlar
(Orlando, 2009; Giilbahar, 2008; Knight, Knight, ve Teghe, 2006). Yeterli
teknolojik imkanlar sunulmasina ragmen ogretmenlerin bu teknolojilere karsi
olumsuz bakis agilar1 bu teknolojileri kullanmamalarina yol agmaktadir(Rosen ve
Weil, 1995). Bu durum ise teknolojiyi egitimde kullanma niyetlerini olumsuz
etkilemektedir. teknolojiyi kabul ve kullanimlarin1 hangi faktorlerin etkiledigini
anlamak 6nemlidir. Boylelikle okul yoneticilerinin ve karar alict mercilerin de yeni
teknolojileri okullara yerlestirdiginde bu teknolojilere kars1 6gretmenlerin kullanim
niyetlerini ve kabullerini tahmin edebilmeleri 6ngoériilebilir.. BBu tiir bir 6ngorii ise
teknoloji kabulii ¢alismasi yapilarak saglanabilir.

Teknoloji Kabul Modeli (Sekil 1.), Davis (1989) tarafindan gelistirilmis olup
teknoloji kabuliiyle ilgili tartigmali ancak en popiiler modellerden biridir (Legris,
Ingham, ve Collerette, 2003; McCoy, Galletta, ve King, 2007). Teknoloji kabul
modeli bireylerin bilgisayar kullanimina iliskin inan¢ ve tutumlarmi belirlemek
amaciyla gelistirilmistir (Teo, 2009; Teo, Lee, Chai ve Wong, 2009). TKM, temel
olarak algilanan kullanim kolayligi (AKK) ve algilanan kullanmiglilik (AK) gibi iki
onemli kisisel inancin bilgi teknolojileri kabul ve kullanimi konusundaki niyetin
sekillenmesinde etkili oldugunu savunmaktadir (Davis, 1989). Yapilan calismalarda
deneysel olarak teknoloji kabul modelinin sistem kullanimimin yaklasik olarak
%40’m1  basarili bir sekilde tahmin ettigi kanitlanmis (Legris vd., 2003),
beklentilerin ve tutumlarin teknolojiyi nasil etkiledigi az da olsa ortaya ¢ikarilmistir
(Teo, 2009). Bunun yaninda pek c¢ok arastirmaci gergeklestirdikleri deneysel
calismalarda teknoloji kabul modelinin giiciinii agiklamaya calismis ve modelin
gelistirilmesine yonelik onerilerde bulunmuslardir. Ornegin Dishaw ve Strong
(1999) TKM’ nin goriinen gegerligini artirmak i¢in kullanicinin kabul edebilirligini
degistirebilecek kullanima bagli faktorleri ve 6zel etkileri daha detayli arastirmanin
gerekliligini vurgulamistir. Legris vd., (2003) teknoloji uyumunun daha iyi
aciklanmas1 ve daha genis bir bakis acis1 saglanmasi i¢in diger degiskenlerin de ona
dahil edilmesi geregini ortaya koymuslardir. Bu nedenle bazi caligmalar TKM’yi
genisletmek i¢in bilgisayar kullaniminda 6z yeterlik gibi kullanici faktérii, teknik ya
da planli destek gibi ¢evresel faktorleri ve teknolojik karmasa gibi tirtin faktorlerini
modelde tanimlamistir (Cheung & Huang, 2005; Ngai vd., 2007).

Teknoloji Kabul Modeli ve Cinsiyet

Literatiirde Giildii ve Ersoy-Kart (2009), cinsiyet ayriminin (gender gap)
karmasik bir olgu oldugunu pek ¢ok sosyal, ekonomik ve psikolojik etkenin cinsiyet
ayrismasinin olusumuna katkida bulunabilecegini belirtmektedir. Bu durum
bireylerin teknolojiyi kullanma niyetlerinde ve tutumlarinda da etkili olabilir.
Nitekim cinsiyet, teknoloji kullanimi1 ve uyarlanmasinda 6nemli bir degisken olarak
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kabul edilmekte (Pan ve Jordan-Marsh; 2010), iteratirde TKM’ de yer alan
degiskenler {izerinde cinsiyet ayrimina iligkin arastirmalara rastlanmaktadir.
Venkatesh ve Morris (2000), ABD de 342 bilgi islem merkezi ¢alisani iizerinde
yaptiklar1 aragtirmada kadinlarda algilanan kullanim kolayliginin davranigsal niyeti
anlaml bir sekilde etkiledigini, erkeklerde herhangi bir farklilik olusturmadigini
tespit etmislerdir. Algilanan kullanighhigin davramigsal niyet iizerindeki etkileri
acisindan erkeklerin kadinlara nazaran daha yiiksek etki degerine sahip oldugunu,
algilanan kullanim kolayligmin algilanan kullanishilik iizerinde cinsiyet agisindan
anlamli bir fark olusturmadiginu belirlemislerdir. Moon ve Kim (2001) Kore’de
ogrencilerin web kullanim kabulii ve Yuen ve Ma (2002) ‘nin Hong Kong ‘da okul
oncesi Ogretmenlerinin bilgisayar kullanim kabulii {izerine yaptiklar1 ¢aligmalarda
da erkeklerin algilanan kullanim kolayligi seviyelerinin davranigsal niyetlerini
bayanlara nazaran daha kuvvetli bir sekilde etkiledigini agiga c¢ikarmislardir.
Bunlarin yani sira literatiirde bilgisayar kullanim tutumunun cinsiyet degiskeni ile
iligkisini ortaya koyan pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Ancak bu ¢alismalarda ortak
bir goriis yoktur. Ornegin Spence, DeYoung, ve Feng (2009), 394 iiniversite
ogrencisi ile gerceklestirdikleri calismada kadinlarin erkeklere gore bilgi
teknolojilerini kullanimlar1 konusunda daha az ilgili, erkeklerin BiT lere kars1 daha
olumlu tutuma sahip olduklarini belirlemistir. Bebetsos ve Antoniou (2009) ise, 93
erkek ve 72 kiz beden egitimi 6grencileri ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda
spor aktiviteleri disinda internet kullanimi, bilgisayardan oyun oynama vb. gibi
aktivitelerde cinsiyete gore bilgisayar kullanim farkliliginin olmadigini ifade
etmislerdir. Pamuk ve Peker ise (2009), 400 kiz ve 205 erkek {iniversite
Ogrencisinin bilgisayar 0z yeterlik ve bilgisayara karsi tutumlarini arastirdiklari
calismalarinda, cinsiyet bagimsiz degiskenin, bilgisayar 6z yeterligi ve bilgisayar
tutumu (bilgisayar1 sevme faktorii hari¢) bagimli degiskenlerine gore anlamli bir
farklilik olusturmadigini ortaya ¢ikarmiglardir.

Algilanan
Kullanmighilik
F
\ 4
Harici Kullanima .| Davranigsal
Degiskenler Karg: Tutum | Niyet
Algilanan /
Kullanim

Kolaylig1

Sekill. Teknoloji Kabul Modeli (Davis, 1989)

Arastirmanin Amaci

Yukarida bahsedilen ¢aligmalardan da anlasildigi tizere, bireylerin cinsiyet
acisindan teknoloji kullanim niyetlerini belirlemede uluslararas1 diizeyde yapilan
caligmalar bulunmakta (Bao, Xiong, Hu ve Kibelloh, 2013; Gefen ve Straub, 1997;
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Teo, 2010; Terzis ve Economides, 2011; Ong ve Lai, 2006; Venkatesh, Thong ve
Xu, 2012) ancak bu aragtirma sonuglarinin birbirleriyle tutarlilik gostermedigi
anlagilmaktadir. Arastirmalarda agikca cinsiyet degiskenin teknoloji kullaniminin
onemini arttirdigin1 ve detaylandirilmast gerektigini vurgulamaktadir. Tirkiye’de
ise Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanim niyetlerinin cinsiyet degiskeni
acisindan  belirlenmesine iliskin arastirmalar olduk¢a smirhdir. Ogretmen
adaylarinin teknoloji kabul ve kullanimin diizeylerinin cinsiyet degiskeni acisindan
belirlenmesinin, hizmet dncesi egitimleri sirasindan nasil giidiilenmeleri gerektigine
ve Ogretimlerine yol gosterici olacagi distiniilmektedir. Bu dogrultudabu
arastirmada asagidaki alt amaclara yer verilmistir;

1-Egitim bazinda TKM’ nin gecerligini degerlendirme,

2-Ogretmen adaylarinin teknoloji kabuliinii tahmin etmede TKM igerisinde
yer alan degiskenleri cinsiyet bagimsiz degiskeni acisindan degerlendirme,

3-U¢ dis degisken olarak belirlenen teknolojik karmasa, bilgisayar o6z
yeterligi ve kolaylastirici sartlar arasindaki anlamliligi cinsiyet bagimsiz degiskeni
acisindan belirleme.

Arastirma Modeli ve Hipotezler

TKM bireylerin sistem kullanimin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla farkli alanlarda
kullanilmig, dogrulugu ispatlanmis bir teorik cergevedir. Kullanim alanlar1 ise
genellikle internet, sosyal aglar, e-ticaret, hastane, egitim vb. olmustur. Ancak son
yillarda O6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimi kestirimi {iizerine (Kiraz &
Ozdemir, 2006; Ma, Andersson, & Streith, 2005; Teo, 2009, 2014) de ¢alismalara
rastlanmaktadir. Bu arastirmada ise Sekil 2 ‘de gosterilen ve daha once (Teo, 2009,
2014; Teo ve Ursavas, 2012; Teo, Ursavas ve Bahgekapili, 2011) arastirmacilar
tarafindan Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenler {lizerinde yapilan arastirmada
kullanilan model kurgulanmis ve asagidaki hipotezler test edilmistir

HI1: Bilgisayar kullanimina yonelik tutumun davranigsal niyet {izerine
anlamli bir etkisi vardir.

H2: Algilanan kullanighligin davranigsal niyet tizerine anlamli bir etkisi
vardir.

H3: Algilanan kullanighiligin kullanima yonelik tutum tiizerine anlamli bir
etkisi vardir.

H4: Algilanan kullanim kolayliginin algilanan kullanishlik {izerine anlamli
bir etkisi vardir.

HS5: Algilanan kullanim kolayliginin bilgisayar kullanimina yonelik tutumun
tizerine anlamli bir etkisi vardir.

Hé6: Teknolojik karmasanin algilanan kullanighlik iizerine anlaml bir etkisi
vardir.

H7: Teknolojik karmasanin algilanan kullanim kolaylig1 iizerine anlamli bir
etkisi vardir.

HS: Bilgisayar 6z-yeterliginin algilanan kullanighilik tizerine anlamli bir
etkisi vardir.
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H9: Bilgisayar 6z-yeterliginin algilanan kullanim kolaylig1 tizerine anlamli
bir etkisi vardir.

H10: Bilgisayar 6z-yeterliginin davranigsal niyet tizerine anlaml bir etkisi
vardir.

H11: Kolaylastiric1 sartlarin algilanan kullanighilik iizerine anlamli bir etkisi
vardir.

H12: Kolaylastiric1 sartlarin algilanan kullanim kolayligi tizerine anlamli bir
etkisi vardir.

H13: Kolaylastiric1 sartlarin bilgisayar kullanimina yonelik tutumun iizerine
anlaml bir etkisi vardir.

Harici Davis
Degiskenler Model
| AK
/; 4
BOY // H10
\\b
.
L ) BKYT
7
(7] —V/’
K$ N :
\\ \\’J
Hi> ~¥ AKK

Sekil 2. Arastirma Modeli

Modelde yer alan degiskenler hipotez siralamasina gore; Bilgisayar
Kullanimina Yo6nelik Tutum (BKYT), Fishbein ve Ajzen (1975) gore belli bir
davranis1 gosterecek olan kisinin o davranisin gergeklesmesine karsi olumlu veya
olumsuz degerlendirmesidir. Ma vd., (2005) ise tutumun bilgisayar kullanma ve
bilgisayar kullanma niyetini belirleyen 6nemli degisken oldugunu vurgulamaktadir.
Algilanan Kullanislilhik (AK) ise Davis (1989, s.320), tarafindan “kisi belli bir
sistemi kullandiginda is performansindaki artigla ilgili kisisel alg1 derecesi” olarak
aciklanmaktadir. Literatiirde kullanima yonelik niyetinin en 6nemli belirleyicisinin
AK oldugu belirtilmektedir. Algilanan Kullanim Kolaylig1 (AKK) “kisinin belli bir
sistemi kullaniminda ¢aba gerektirmedigine olan kisisel algi derecesidir” (Davis,
1989). AKK ayrica uygulamadan faydalanabilmek i¢in kullanicinin gostermesi
gereken c¢aba olarak da tanimlanmaktadir (Davis, 1989). Ek olarak AKK'nin
davramigsal niyeti tahmin etmede oOnemli ikinci degisken  oldugu
savunulmaktadir(Park, Roman, Lee ve Chung, 2009; Teo, 2009). AKK'nin, AK ve
KYT’yi dogrudan, kullanima yonelik niyeti dolayli olarak etkiledigi
belirtilmektedir. Ajzen ve Fishbein (1980) Davranissal niyeti (DN) bir kimsenin
verilen bir davranis1 gergeklestirme ihtimalinin bir Ol¢iisii olarak tanimlamaktadir.
DN ve gercek kullanim degiskenleri arasinda ¢ogunlukla miikemmel bir uyum
olmamasina ragmen, kisilerin genellikle kendi niyetleri dogrultusunda hareket

Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama
Articles /Makaleler - 2015, 11(1), 68-88



Ursavas 76

ettiklerini vurgulamaktadirlar. Bilgisayar Oz-Yeterliligi (BOY) ise Bandura (1986)
tarafindan gelistirilen sosyal bilissel teoriye dayanmaktadir. Compeau ve Higgins
(1995) oz-yeterligin bireyin bilgisayarla ilgili bireysel yeterliliklerini tespit etme
amaciyla gelecekte neler yapabilecegine olan inanci oldugunu belirtmektedir .
Kolaylastirict Durumlar (KD), bireyin bir gérevi tamamlamadaki gayretini, istegini
ve niyetini etkileyen g¢evresel faktorler olarak ifade edilmektedir (Teo, 2009).
Groves ve Zemel (2000) ise bireyin bir gorevi yerine getirmesi i¢in duydugu istek-
arzuya etki eden ¢evresel faktorler (egitim, destek, bilgilendirme, ilgili materyale
erisim ve yonetim destegi gibi) oldugunu belirtmektedir. Teknolojik Karmasa (TK)
ise Rogers (1995) tarafindan bir yeniligin kullaniminin ve anlasilmasinin zor olarak
algilanmasi seklinde belirtilmektedir. Thompson, Higgins ve Howell ise (1991) bir
teknolojinin nispeten digerlerine oranla veya ge¢mis deneyimlere oranla
kullaniminin zor, karmasik ve anlasilamaz olma derecesi olarak tanimlanmaktadir.

YONTEM

Gentisletilmis Teknoloji Kabul Modelinin kullanildigi bu arastirmada Yapisal
Esitlik Modeli ile modelde yer alan yedi degisken arasindaki iliskiler incelenmistir.
Arasgtirmanin verileri demografik 6zellikler ve her bir bagiml degiskene iliskin
olcek maddeleri kullanilarak toplanmistir.

Katihmcilar ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya, Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Egitim Fakiiltesinde
ogrenimlerini goren Temel Bilgisayar 1 ve II dersini tamamlayan 337 smif
ogretmeni adayr (kiz=205, erkek=132) katilmistir. Tim katilimcilar gontlliiliik
esasina dayanarak arastirmaya dahil edilmis ve 6l¢egi cevaplamalari i¢in herhangi
bir zaman verilmemistir. Ancak Olgegi cevaplamalar1 yaklasik olarak 10 dakika
sirmiigtiir. Ayrica katilimcilara iligkin demografik 6zelikler Tablo 1 de
gosterilmistir.

Tablo 1 Ogretmen Adaylarmin Demografik Ozellikleri

Kiz Erkek
Say1 (%) Say1 (%)

Cinsiyet 205 60.83 132 39.16
Yas 19.13(Ss=1.40) 19.80(Ss=1.79)
Bilgisayar Sahipligi
Evet 117 57.03 90 68.18
Hayir 88 4292 42 31.81
Ortalama Giinliik Bilgisayar 3.35(Ss=1.30) 2.92(Ss=1.25)
Kullanim Siiresi
Ortalama Bilgisayar 4.30(Ss=2.58) 5.41(Ss=2.64)
Kullanim Y1l
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada kullanilan veri toplama araci, demografik ozellikler ve 18
maddeden olusmaktadir. Arastirmada, Teo'nun (2009) gelistirdigi 7 faktérden
olusan ol¢ek: AK (iic madde), AKK(ii¢ madde), BKYT (ii¢ madde), TK (3 madde),
BOY (iki madde), KS(iki madde) ve DN (iki madde) kullanilmistir. Tiim maddeler
besli Likert tipinde katilimcilara sunulmus ve derecelendirilmesi 1=kesinlikle
katilmiyorum ve 5=kesinlikle katiliyorum seklindedir. Olgegin Tiirkge versiyonu
icin (Ursavas, Sahin ve Mcilroy, 2014a), (Ursavas, Sahin ve Mcilroy, 2014b) ve
(Ursavas, 2014) calismalarinda kullanilan teknoloji kabul ve kullanim olgegi
kullanmilmistir. Olgme aracinda yer alan faktorler icin Cronbach Alfa katsayisi
hesaplanmistir. Olgegin her bir faktorii igin elde edilen degerler; .781 BKYT, .900
AK, .848 AKK, .961 KS, .792 TK, .900 BOY ve .945 DN.

BULGULAR
Betimleyici Istatistikler
Yapilan analizler dogrultusunda c¢alismada elde edilen betimleyici

istatistikler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2 Modelde Yer Alan Degiskenlere iliskin Betimleyici Istatistikler

Kiz Erkek
Faktor Madde Ortalama Ss Ortalama Ss t degeri
Sayisi

AK 3 3.98 0.90 4.21 0.85 -2.801"
AKK 3 3.06 0.81 3.42 0.84 -4.768"
BKYT 3 3.43 0.89 3.73 0.83 -3.792"
TK 3 3.24 0.77 3.45 0.78  -2.954"
BOY 2 3.78 0.72 3.66 0.75 1.752
KS 2 3.73 0.92 3.63 0.92 1.119
DN 2 4.19 0.81 4.24 0.85 -.635
:E) <0.01.

p <0.001.

AK, Algilanan kullanislilik; AKK, Algilanan kullanim kolayligi; BKYT, Bilgisayar kullanimina yonelik
tutum; TK, Teknolojik karmasa; BOY, Bilgisayar 6z-yeterligi; KS, Kolaylastirict sartlar; DN, Davranigsal
niyet.

Tablo 2’de yer alan degerlere bakildiginda Kiz ve Erkek ogretmen
adaylarinin tiim faktorlerden elde ettikleri ortalama puanlarin 3.00 tizerinde oldugu
goriilmektedir. Kiz ve erkek ogrencilerin en yiiksek ortalama degerine sahip
olduklar1 faktoriin davranigsal niyet oldugu anlasilmaktadir. Ayrica faktorlerden
elde edilen ortalama puanlara iliskin standart sapma puanlarinin ise 0.72 ile 0.92
arasinda degistigi on plana g¢ikmaktadir. Bu durum her bir degiskene iliskin
puanlarin ortalama etrafinda toplandig1 seklinde yorumlanabilir. Ek olarak Kiz ve
Erkek ogrencilerin her bir faktorden aldiklari puan ortalamalar1 icin yapilan
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bagimsiz gruplar t-testi sonucunda BOY, KS ve DN faktérleri haricinde anlamli
farkliliklar tespit edilmistir.

Modelin Testi

Sekil 2°de gosterilen arastirma modelini test etmek amaciyla yapisal esitlik
modellemesi AMOS 18 kullanilarak test edilmistir. Tablo 3'te arastirma modeline
iliskin kiz ve erkek katilimcilardan elde edilen model uyum indeksleri ve kabul
edilebilir uyum seviyeleri belirtilmistir.

Tablo 3. Onerilen modele iliskin uyum gostergeleri

Model uyum Genel Kz Erkek Oneril_en uyum
indeksleri model seviyeleri
xz 15,554 6.893 11.300 Model anlamli
p<.05 p>.05 p<.05 p>.05
v*l Ss 3.111 1.379  2.260 <3
SRMR 0.0281 0.0233 0.0359 <0.05
<0.05 (iyi uyum),

RMSEA 0.066 0.037 0.079 <0.08 (diisiik uyum)
CFI 0.989 0.997 0.983 =>0.90
TLI 0.952 0.986 0.928 =>0.90

Yapisal esitlik modellemesinde veriden elde edilen bir modeli dogru olarak
tanimlamak i¢in tek bir test yeterli olmayip birden ¢ok istatistiksel testin
anlamliligima bakilmaktadir. Literatiirde farkli tiirlerde uyum iyiligi indeksleri
bulunmaktadir. Bu nedenle Tablo 3 de diger anlamlilik indeksleri ve kabul edilebilir
sinirlart  verilmistir. Tabloda belirtilen uyum indekslerine ait degerler kabul
edilebilir smirlar icerisinde yer almaktadir. Buradan hareketle, her ii¢ modelin de
analizde kullanilan veri ile tutarli ve uygun oldugu baska bir sOylemle istatistiksel
olarak gegerli olduklar1 anlasilmaktadir.

Path Analizi Sonuclari

Sekil 3 ve Sekil 4 ‘te sirasiyla kiz ve erkek 6gretmen adaylarina iligkin path
analizi sonuglar1 gosterilmistir. Path analizinde yer alan degiskenler sebep ve sonug
degiskenleri olarak da adlandirilmaktadir.
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BOY
TK
KS$
*p<0.05; **p<0.001
Sekil 3. Kiz Ogretmen Adaylannin Aragtirma Modeline Iliskin Path Katsayilar
e Anlamsiz [liski
—p  Anlaml Iligki
BOY
*
*
o0
o
TK i
K$

*p<0.05; **p<0.001

Sekil 3. Erkek Ogretmen Adaylarimn Arastirma Modeline iliskin Path Katsayilan
e Anlamsiz fligki

—p  Anlamh {liski

Path analizinde degiskenler arasindaki etkiler tek yonlii oklarla belirtilmekte
ve bu oklar iizerine path katsayilar1 yazilmaktadir. Tek yonlii oklar sebep
degiskeninden sonu¢ degiskenine dogru ¢izilmektedir. Bu iki degisken arasindaki
etkiye dolaysiz etki adi verilmektedir. Eger bir sebep degiskeni etkiledigi sonug
degiskeninden baska bir degiskeni de etkiliyor ve bu etkilenen degisken de sonug
degiskeni lizerinde etkisi varsa sebep-sonu¢ degiskenleri arasindaki bu etkiye de
dolayl etki ad1 verilmektedir. Sonug¢ olarak sebep ve sonug degiskenleri arasindaki
etki dolayli ve dolaysiz etkilerin toplamina esittir. Cohen (1988)’a gore etki
biiyiikliikleri 3 kategoriye ayrilmaktadir. Eger etki biiyiikliigti 0.1 den kiigtik ise az,
0.3 ve bu degere yakinsa orta dereceli ve son olarak 0.5’den biiyiikse yiiksek
derecede etkiden bahsedilebilecegini belirtmektedir.

Sekil 3 ve 4'teki analiz sonuglarina géore TKM’ye iligkin modelde yer alan
tiim hipotezler kabul edilmistir. Harici degiskenlerin eklenmis oldugu genisletilmis
modelde ise(bu arastirmada kullanilan model) hem kiz hem de erkek 6gretmen
adaylar1 acisindan H6 ve H12 hipotezleri ret edilmistir. Degiskenlere iliskin dolayli,
dolaysiz, toplam etkiler ve TKM ‘inde yer alan degiskenlerin tahmin degerlerine
ise Tablo 4 de yer verilmistir.
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Tablo 4'e gore kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanima y6nelik
niyetlerinin (DN) algilanan kullanislilik (AK), algilanan kullanim kolayligi(AKK),
bilgisayar kullanimma yénelik tutum (BKYT) ve bilgisayar 6z-yeterligi (BOY)
degiskenleri tarafindan anlamli bir sekilde belirlenmistir. Bunun sonucunda model
kiz ogrencilerin BI iizerindeki varyansin %44 ‘iinii aciklarken bu oran erkek
ogrenciler i¢in %35 olmustur. Buna gore AK, AKK, BKYT ve BOY degiskenleri
DN’deki varyansin kiz ogrenciler icin %44, erkek Ogrenciler icin %35 ini
aciklamistir. Modelde yer alan diger i¢ degiskenlerin (algilanan kullanislhilik,
algilanan kullanim kolaylig1 ve bilgisayar kullanimina yonelik tutum) etkilendikleri
degiskenler agisindan sirasiyla kiz 6grenciler i¢in agiklanma oranlar1 %19, %30 ve
%45, erkek ogrenciler i¢in %22, %26 ve %47’ dir. Path analizi sonuglarina gore kiz
O0gretmen adaylarinin DN’sini en ¢ok etkileyen degisken toplamda 0.518 etki
biiyiikliigii ile AKK, ikinci degisken ise toplamda 0.406 ile BOY olmustur. Erkek
o0gretmen adaylarinda ise toplamda 0.455 etki buytikliigii ile AKK, ikinci degisken
ise 0.382 ile BOY dir. BKYT degiskeni iizerindeki toplam etkilere bakildiginda ise
kiz 6grenciler igin AK:0.548, AKK:0.376, BOY: 0.243, KS: 0.111 ve TK: 0.107
hesaplanmistir. Erkek 6gretmen adaylari igin bu degerler AK:0.534, AKK:0.419,
BOY :0.253, KS:0.116 ve TK:0.112 hesaplanmistir. Bu sonuglara gore Kiz ve
Erkek ogretmen adaylarinin BKYT degiskeni iizerinde en baskin degisken AK
olmustur.Diger degiskenlerle birlikte bilgisayar kullanimina yonelik tutumun
kizlarda %45’ini erkeklerde ise %47’sini agikladigi tespit edilmistir. Algilanan
kullanighlik degiskeni iizerindeki etkiler incelendiginde ise hem kiz hem de
erkeklerde BOY degiskeninin etkili oldugu ve etki degerlerinin sirasiyla 0.349 ve
0.373 oldugu gozlenmistir. AK degiskenini etkileyen diger degiskenler ise kizlarda
AKK:0.173, KS:0.128 iken erkeklerde AKK:0.198 ve KS:0.137°dir. Bu degiskenler
kiz 6gretmen adaylarinin sahip oldugu algilanan kullanislilik diizeylerinin %19 unu
aciklarken erkeklerde bu oran %22 olarak hesaplanmistir. Son olarak AKK
degiskeni iizerinde etkileri olan degiskenler incelendiginde kiz 6gretmen adaylar
icin etkisi en fazla olan degisken TK:0.354 erkeklerde ise TK:0.331 dir. Diger
degiskenler ise sirasiyla kiz 6gretmen adaylar i¢in KS:0.223, BOY:0.184 erkek
adaylar igin ise KS:0.208 ve BOY:0.172 olarak hesaplanmustir. Tiim bu degiskenler
algilanan kullanim kolayligi degiskeni {izerinde kiz Ogretmen adaylart igin
varyansin  %30’unu agiklarken erkek Ogretmen adaylarinda ise %26’simni
acgiklamaktadir.
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Tablo 4 Arastirma modeline iligkin dolayli, dolaysiz ve toplam etkilerin cinsiyete iligkin sonuglari

Kiz Erkek
Belirleyici Standardize Edilmis Standardize Edilmis
Faktor Path Katsayilari Path Katsayilari

Dolaysiz ~ Dolayh Toplam Dolaysiz ~ Dolayli Toplam

DN (R*=0.440 ) AK 0.450 0.068 0.518 DN (R*=0.350) 0.395 0.060 0.455
AKK - 0.125 0.125 - 0.126 0.126

BKYT 0.125 - 0.125 0.112 - 0.112

TK - 0.020 0.020 - 0.019 0.019

BOY 0.219 0.187 0.406 0.206 0.176 0.382

KS - 0.071 0.071 - 0.067 0.067

BKYT (R®=0.457 ) AK 0.548 - 0.548 BKYT (R*=0.476) 0.534 - 0.534
AKK 0.281 0.095 0.376 0.313 0.106 0.419

TK - 0.107 0.107 - 0.112 0.112

BOY - 0.243 0.243 - 0.253 0.253

KS -0.022 0.133 0.111 -0.022 0.138 0.116

AK (R*=0.193) AKK 0.173 - 0.173 AK (R*=0.226) 0.198 - 0.198
TK -0.047 0.061 0.014 -0.050 0.066 0.016

BOY 0.317 0.032 0.349 0.339 0.034 0.373

KS 0.089 0.039 0.128 0.095 0.042 0.137

AKK (R*=0.301) TK 0.354 - 0.354 AKK (R*=0.262) 0.331 - 0.331
BOY 0.184 - 0.184 0.172 - 0.172

KS 0.223 - 0.223 0.208 - 0.208
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TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanmn amaci Ogretmen adaylarmin BIT kullanimmna yonelik
davranigsal niyetlerini cinsiyet bagimsiz degiskeni agisindan incelemektir.
Calismada veriler 332 ogretmen adayma teknoloji kabul ve kullanim olgegi
uygulanarak elde edilmistir. Alan yazinda kadin ve erkek gruplari arasindaki
farkliliklar1 degerlendirmek amaciyla pek ¢ok calismanin var oldugu goriilmektedir.
Ancak bu arastirmalar Ozellikle bilgi teknolojileri kullanimina  yonelik
degerlendirildiginde sonuglar birbiri ile tutarlilik gdstermemektedir. Ornegin
yapilan bir aragtirmada erkeklerin kadinlardan daha yiiksek bilgisayar ve internet
kullanim becerisine sahip oldugu belirtilirken (Torkzadeh ve Van Dyke, 2002) bir
baska arastirma ise bu alginin bir klise oldugu ve ger¢ek durumu yansitmadig: ifade
edilmektedir (Bunz, Curry ve Voon, 2007).

Calismada kurulan model sonucunda, 6gretmen adaylarmin ( cinsiyet fark
etmeksizin ) davranigsal niyetlerinin algilanan kullanishilik, bilgisayar kullanimina
yonelik tutum ve bilgisayar 6z yeterlik degiskenlerini dolayli ve dolaysiz olarak
algilanan kullanim kolayligi, teknolojik karmasa ve kolaylastirici sartlar
degiskenlerini dolaysiz olarak etkiledigi anlasilmistir. Modelde yer alan bu etkiler
toplamda kiz Ogretmen adaylar1 i¢in teknoloji kullanim niyetindeki varyansin
%44’ini, erkeklerde %35’ini agiklamistir.  Literatiirde yapilan c¢aligmalara
bakildiginda ise teknoloji kabul modelinin genel olarak kurgulanan sistemlerin
%40’n1 bagarili bir sekilde agikladigi goriilmektedir. Elde edilen sonucun ise
Teo’nun (2009) Singapur da 6gretmen adaylar1 ile yapmis oldugu arastirma
bulgular ile ortlisiirken, Yuen ve Ma (2002) 6gretmenler ile yapmis oldugu
arastirma bulgularina gére daha yiliksek aciklama giicline sahip oldugu 6n plana
cikmaktadir.. Bu sonuglar bu arasgtirmada kullanilan modelin dogrulugu ve
gecerligini arttirict yonde oldugunu gosterir niteliktedir.

Davranigsal niyet degiskeni iizerindeki etkilerin farkliliklarina cinsiyet
acisindan bakildiginda, kiz 6grencilerin sahip oldugu kullanima yonelik tutumun
erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun olasi sebeplerine baktigimizda
ise yarar teknolojilerin se¢ciminin &n planda oldugu anlasilmaktadir. Ornegin niyeti
dogrudan etkileyen tutum degiskeni, tutumu etkileyen ise algilanan kullanigliliktir.
Modele gore kiz 6grenciler igin ise yarar teknoloji se¢imi erkek kullanicilara gore
daha onemlidir. Bu nedenle uygun teknolojilere yonelik olumlu tutum gelistirilmis
ve bu tutum erkeklere oranla nispeten yiiksek ¢ikmustir. Bu durum ise erkeklerin
BIT seciminde, ilgili teknolojinin sagladigi faydanin yaninda, sahip oldugu
kullanim kolayligimi gostermektedir. Sonug olarak segilen teknolojinin ise sagladigi
katk1 bir bagka sdylemle performansini arttirict etkisi her iki grupta anlamli sekilde
goziikmektedir. Bagka bir soylemle erkekler kullanim1 kolay teknolojileri
kullanmaya yonelik niyet olustururken kizlar ise bu teknolojilerin is performansini
arttirict etkileri tizerinden kullanim niyetine doniistirmektedirler. Nitekim erkek
ogretmen adaylarinda teknoloji kullanimina yonelik niyetin ilk siradan belirleyicisi
algilanan kullanighlik kizlara gore daha diisiik olmustur.
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Kullanima yonelik tutumu agiklamada cinsiyet gruplari agisindan degiskenler
ele alindiginda ise erkeklerin kullanima yonelik tutum oranlart kiz 68retmen
adaylarinkine nazaran daha diisiik ¢ikmistir. Farkliligi ortaya ¢ikaran degiskenler
incelendiginde algilanan kullaniglilik degiskeni dogrudan etkiler agisindan her iki
grupta da en onemli degisken olarak goziikmiis ve kizlarda bu degiskenin etkisi
daha fazla olmustur. Bu durum bir teknolojinin 6gretmene isinde saglayacagi
faydanin onda tutum olusmasina dogrudan etki sagladigi seklinde yorumlanabilir.
Literatiirde kullanighiligin tutum {izerindeki bu pozitif etkisine paralel sonuclar (Teo,
Lee ve Chai, 2008; Teo, 2011; Teo, Luan ve Sing, 2008; Teo ve Schaik, 2009; Teo,
2009; El-Gayar, Moran ve Hawkes, 2011; Terzis ve Economides, 2011; Teo,
Ursavas ve Bahgekapili, 2011; Teo ve Ursavas, 2012; Escobar-Rodriguez ve Pedro
Monge-Lozano, 2012; Teo, Ursavas ve Bahgekapili, 2012; Cheon, Lee, Crooks ve
Song, 2012; Ursavag, 2013) bulunmaktadir. Ayrica diger degiskenler agisindan
bakildiginda algilanan kullanim kolayliginin her iki grup acisindan dogrudan, zayif
ve bir birine esit etkileri bulundugu ancak dolayli etkilerinin farklilastig
anlagilmaktadir. Bu farkliligin sebebi ise teknolojinin 6gretmenin isine sagladigi
yarar agisindan algilanisidir. Kiz 6gretmenlerde bu daha az 6n plana ¢iktig1 icin
dolayl etkiler agisindan algilanan kullanim kolayliginin etki giicii erkeklerde daha
yiiksek ¢ikmustir. Oz yeterlik degiskeni agisindan irdelendiginde bu degiskenin
tutumu dolayli olarak algilanan kullanim kolaylig1 ilizerinden etkiledigi ortaya
cikmistir. Etki biliylikligi ise erkek grubundaki adaylarda daha fazla olmustur. Bu
bulgu ise erkelerin kizlara gore kendilerine daha fazla 6zgiiven duymalaridir ki
bunu algilanan kullanim kolayligin1 etkileyen 6z yeterligin etki biiytikliigiinden
gorebiliyoruz. Dolayisiyla 6z yeterlik tutum olusumunda etkiye sahip bir baska
degisken olup erkeklerde daha yiiksek etkiye sahiptir. Kolaylastirict durum
degiskeninin her iki grupta da pozitif ancak oldukga zayif etkisi oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu ise alt yap1, yeterli kaynak, teknik destek gibi unsurlarin tutum
olusumunda etkili oldugunu ancak 6nemli bir yere sahip olmadigini gostermektedir.
Bu durum zaten var olan yeterli destek, altyapt gibi durumlarin igerisinde
ogretmenlerin bulunuyor olusunun bu degiskenin etkisini zayiflatmas1 ve artik
adaylarin bu gibi durumlart bir engel olarak gormiiyor olusu nedeniyle diger
degiskenlerin oneminin daha 6n planda c¢ikmasiyla adaylar1 etkiliyor olmasi
seklinde agiklanabilir.

Algilanan kullanislilhik ac¢sindan adaylari degerlendirdigimizde ise; erkek
ogretmen adaylarmin algilanan kullaniglik degiskenin kiz dgretmenlere gore daha
yikksek diizeyde aciklandigi tespit edilmistir. Bu bulgu teknolojinin 6gretmenin
isine sagladigr yararin etkiledigi degiskenler tarafindan daha yiiksek oranda
aciklandigini bagka bir ifadeyle erkek 6gretmenlerin o teknolojinin yararinin daha
fazla farkinda oldugunu gostermektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasini saglayan
degiskenler arasinda ilk sirada algilanan kullanim kolaylig1 degiskeni gelmektedir.
mevcut durum erkeklerin 6z-yeterlik diizeyinin yiiksek olusunun onlarin bu
teknolojiye yonelik bakis agilarini etkiliyor olmasindan kaynaklanabilir. Ancak
bunun olusumuna katki saglayan diger degiskenler incelendiginde teknolojinin
Ogretmenin isine uygun olusu kizlar i¢in daha 6nemli iken, erkeklerde teknolojinin
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kolay kullaniliyor olusu gelmektedir. Yani bir teknolojin algilanis bigiminin
cinsiyete gore farklilik gosterdigi sonucuna varilabilir. Ancak daha Once yapilan
arastirmalardan elde edildigi gibi algilanan kullanishlik teknolojinin gelismesiyle
beraber sabit olmayan degisken bir yapiya sahiptir(Teo, 2009). Baska bir deyisle, bu
durum ileride degiskenlik gdsterebilir. Teknolojinin algilanan kullanighi§inin uygun
olusundan beklenmesi bu teknolojinin daha uzun siireli kullanilacagi veya kullanma
egilimi gosterilecegi anlamina gelebilir. Bu durumun olusmasinda siiphesiz ki 6z-
yeterlik ve o teknolojinin algilanan kullanim kolaylig1 da katki saglamaktadir.

Teknolojik karmasa degiskeni ise AK {lizerinde negatif ve anlamsiz bir etkiye
sahipken AKK iizerinde pozitif ve ikinci siradaki biiyiik etkiyi gostermistir. Bu bir
teknolojik aletin karmasik olusu onun kullanighliginin zor oldugu anlamina
gelebilir. Bu durumda karmasik kullanim yapisina sahip bir teknolojinin ise
yararlilig1 6zelliginden dolay1 bu sekilde oldugu da anlasilabilir.

ONERILER

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Onerilerde
bulunulabilir;

« Ogretmenler meslek yasamlarinda gerekli olan bilissel, davranissal ve
duyussal davraniglarin ¢ogunu meslek egitimlerinde kazanmaktadirlar.
Hizmet Oncesi 6gretmen egitimi esnasinda adaylarin bu davraniglart ne
derece kazandig1 tespit edilerek meslek hayatlarinda daha verimli olmalari
i¢in gerekli onlemler alinabilir.

« Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlar1 bilgisayar kullanimlarmi
etkilemektedir. Bilgisayar kullanma becerileri de bilgisayara yonelik
tutumlarini etkilemektedir. Fakat teknolojiye yonelik pozitif tutumlari
ogretmenlerin teknolojiyi sinifta kullanabilecekleri anlamina gelmez.
Dolayisiyla, uzun siireli c¢alismalarla Ogretmen adaylarinin meslek
yasantilarindaki teknoloji kabulleri irdelenebilir.

« FErkek ogretmen adaylari icin BIT’lerin ise sagladigi yararlaria
odaklanmalar1 saglanmalidir.

« Kiz 6gretmen adaylari icin BIT’lerin kullanim kolayligina ydnelik 6z-
yeterliklerinin gelistirilmeleri saglanilabilir.

» Gelecekte yapilmasi planlanan arastirmalarda bu c¢alismada kullanilan
teknoloji kabul modelinin 68retmen adaylarinin karakteristik 6zellikleri
acisindan da incelenmelidir.

* Arastirma Tiirk Ogretmen adaylarn ile gerceklestirildigi icin diger iilke
egitim sistemleri igerisinde yetisen Ogretmen adaylart ile karsilagtirmali
caligmalar yapilabilir. Uyarlanacak teknolojilerin se¢iminde deneme
kullanimlar1 yapilarak 6gretmen adaylarinin goriisleri dikkate alinabilir.

* Var olan teknolojilerin ise uygunlugu, saglayacagi faydalar 6n plana
cikartilip 6gretmen adaylarimin bu teknolojileri kullanmasi ig¢in gerekli
bilgilendirmeler yapilabilir.
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» Gelecekte uyarlanacak teknolojiler i¢cin 6gretmen adaylarinin 6nceden kabul
ve kullaniom durumlarinin belirlenmesi uyarlanma siireci sonrasi ig¢in
onemlidir.

« Ogretmenlerin ¢alisma tarzi ve yontemlerine uyumlu teknolojilerin alimina
onem gosterilmelidir.

* Bu c¢alisma Tirkiye’ de bulunan 6gretmen yetistiren kurumlarda 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanma veya kullanmama
nedenlerini belirtmek amaciyla yapilacak olan diger arastirmalara teorik bir
altyapi1 saglayabilir.
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