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ABSTRACT

In this study, it has been tried to examine if critical reading education has an effect on level to use
metacognitive reading strategies, and media literacy levels of candidates for primary school teaching. Study
has been conducted on 50 candidates for primary school teaching who have had education in 3rd grade of
Primary School Teaching Department in 2012-2013 and 2013-2014 academic years. “Metacognitive Reading
Strategies Questionnaire” and “Scale of Media and Television Literacy Levels” have been used as data
collection tools. In the study, covariance analysis has been made on quantitative data and significance level
has been taken as p< .05 the analyses. In the study, when it is checked pretest points obtained by scales of
metacognitive reading strategies and media literacy levels, a significant difference has been determined in
favor of experiment group, between the experiment group and control group, in terms of post test point
averages.

Keywords: Critical reading, metacognitive reading strategies, media literacy, Turkish teaching, teacher
training

OZET

Bu calismada, elestirel okuma egitiminin simif Ogretmeni adaylarmin iist biligsel okuma stratejilerini
kullanma diizeyleri ve medya okuryazarlik diizeyleri {izerinde etkisi olup olmadigi sinanmaya g¢aligilmustir.
Aragtirma, 2013-2014 ve 2014-2015 Ogretim Yillarinda, Simf Ogretmenligi Boliimiinde {i¢iincii smifta
okuyan 50 6gretmen aday1 lizerinde yapilmistir. Aragtirma bir deney ve bir kontrol grubunda yiiriitilmistiir.
Veri toplama araci olarak “Ust Biligsel Okuma Stratejileri Olgegi” ve “Medya ve Televizyon Okuryazarlik
Diizeyleri Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada nicel veriler iizerinde kovaryans analizi yapilnus, analizlerde
anlamlilik diizeyi p<.05 olarak alinmistir. Aragtirmada, Gist biligsel okuma stratejileri ve medya okuryazarlik
diizeyleri Olceklerinden elde edilen Ontest puanlari kontrol altina alindiginda sontest puan ortalamalari
acisindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Soézciikler: Elestirel okuma, iist biligsel okuma stratejileri, medya okuryazarligi, Tiirk¢e 6gretimi,
Ogretmen yetistirme
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Critical reader is not only the message recorder but also is the one that
constructs the text meaningfully (Sahinel, 2001). Critical readers can read the
articles objectively and by thinking long and hard. In other words, critical reading is
a cognitive process which enables the students to get in contact with their
experiences through the articles, to break down prejudices, to read the sneakingly
stated things and to build new information (El-Hindi, 1997). Metacognitive
strategies comprise the strategies of planning before reading, self-monitoring and
self-assessment after reading (Fogarty, 1994). Planning strategy is about using such
strategies as the determination of the reading aim by the reader and the maintaining
of the reading process by knowing this aim. Monitoring strategies are about making
a guess, deducing, using the clues in the article, determining the structure of the
text, using the text characteristics, using the graphic editors in order to determine
certain types of the information in the text, writing comments or questions, which
enable the students to follow the comprehension process. Evaluation strategies, on
the other hand, are about determining whether the plan made before reading works
or not, to appoint the deficiencies in the reading process and changing the strategy if
it is necessary (Cogmen and Saracealoglu, 2010; Fogarty, 1994). As the
metacognitive approach shows, the individual should assess not only the text but
also himself as a reader, the strategies to be used in order to reach the desired
understanding levels and understanding forms to be a critical reader. In summary, as
the individual must always use the metacognitive reading strategies and when it is
taken into consideration that critical reading is a metacognitive process, it can be
said that critical reading supports the metacognitive reading strategies. When the
subject field has been investigated, it has been said that there are qualitative and
experimental studies in developing critical reading skill (Belet, 2011 (Karabay,
2012, 2013; Karasakaloglu and Bulut, 2012), experimental studies which analyse
the effects of the critical thinking on the linguistic skills(Bardakg¢1, 2010; Ozginar,
1996; Ozensoy, 2011; Sahinel, 2001), and descriptive studies which analyse the
critical thinking attitude and metacognitive efficacy (Karasakaloglu, et al., 2012) in
Turkey. However, a study which discusses the effects of the critical reading on the
metacognitive reading strategies and media literacy have not come up with as a
result of the review of literature. As it can be concluded from these above, the main
objective of the research is to determine the effect of the critical reading education
on the skills in using metacognitive reading strategies and media literacy levels of
preservice teachers in "Turkish Teaching™ in the classroom teacher third grade.

Method

This study is a quasi-experimental study in which the effect of the critical
reading education programme on the metacognitive reading strategies of classroom
teacher candidates. The research has been made on 50 teacher candidates in total
who is studing in the third grade of Classroom Teacher in a state university in the
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Southeastern part of Turkey during the 2013-2014 and 2014-2015 education period.
The research has been carried out with an experimental and a control group.

Research Instrument

"Metacognitive Reading Strategies Scale" that was developed by Taraban,
Kerr and Rynearson (2004) and was adapted into Turkish by Co6gmen and
Saracaloglu (2010) has been used as data collection tool. The scale, with two
dimensions, is 5 -point likert type scale comprising 22 items in total which state the
strategies used during the text reading in the course. “Scale of Media and Television
Literacy Levels” that was developed by Korkmaz and Yesil (2011). The scale, with
two dimensions, is 5 -point likert type scale comprising 18 items.

Data Analysis

Covariance analysis has been made on the quantitative data in the research,
and significance level in the analyses has been calculates as p<.05.

Findings

The adjusted arithemetic mean of post-test scores of metacognitive reading
strategies of the experimental group ( X d=95.09) is higher than adjusted arithmetic
mean of post-test scores of the control group ( X d=85.44). Covariance analysis has
been made in order to teste whether this difference is meaningful or not; and the
result of covariance analysis has shown that grouping effect of the groups in terms
of their posttest scores is meaningful when the pre-test scores has been taken under
control (F(1-47)=52.889; p=.000, n2 =.529). According to the Bonferroni test which
was made in order to determine between which groups this difference exists, there
is a meaningful difference between the experimental and control group and this
difference is in favor of the experimental group.

The adjusted arithmetic mean of the posttest scores of analytical reading
strategies of the experimental group (X d=68.71) is higher than adjusted
arithmetic mean of the posttest scores of the control group (X d=62.36).
Covariance analysis has been made in order to teste whether this difference is
meaningful or not; and the result of covariance analysis has shown that grouping
effect of the groups in terms of their posttest scores is meaningful when the pre-test
scores has been taken under control (F(1-47)=30.37; p=.000, n2=.393). According
to the Bonferroni test which was made in order to determine between which groups
this difference exists, there is a meaningful difference between the experimental and
control group and this difference is in favor of the experimental group.

The adjusted arithmetic mean of the posttest scores of pragmatic reading
strategies of the experimental group (X d=26.34) is higher than adjusted
arithmetic mean of the posttest scores of the control group (X d=23.14).
Covariance analysis has been made in order to teste whether this difference is
meaningful or not; and the result of covariance analysis has shown that grouping
effect of the groups in terms of their posttest scores is meaningful when the pre-test
scores has been taken under control (F(1-47)=23.917; p=.000, n2=.337). According
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to the Bonferroni test which was made in order to determine between which groups
this difference exists, there is a meaningful difference between the experimental and
control group and this difference is in favor of the experimental group.

The adjusted arithmetic mean of the posttest scores of media literacy of the
experimental group (X d=86.88) is higher than adjusted arithmetic mean of the
posttest scores of the control group ( X d=82.92). Covariance analysis has been
made in order to teste whether this difference is meaningful or not; and the result of
covariance analysis has shown that grouping effect of the groups in terms of their
posttest scores is meaningful when the pre-test scores has been taken under control
(F(1-47)=11.356; p=.002, n2=.195). According to the Bonferroni test which was
made in order to determine between which groups this difference exists, there is a
meaningful difference between the experimental and control group and this
difference is in favor of the experimental group.

Discussion and Conclusion

The findings obtained in this study in which the effect of critical reading
education programme on the Classroom teacher candidates’ metacognitive reading
strategies and media literacy have been searched show that education programme in
critical reading develops the metacognitive reading strategiesand media literacy.
Critical reading is both a text-based and reader-based process. In other words,
critical reading is not only about the action of thinking and evaluation on the text
and evaluation by the reader but also the self-assessment of the readerin using the
existing reading strategies and using of the information reached. As the
metacognitive approach has shown, in order to be a critical reader, the individual
should evaluate not only the text but also himself as a reader, the strategies
necessary in order to reach the desired understanding level and courses of actions.
As there is the metacognitive approach in nature of the critical thinking, the
education programme in critical reading could develop the metacognitive reading
strategies of the teacher candidates. Karabay (2012), in her study, has appointed that
teacher candidates use strategies of control and evaluation of understanding during
critical reading. In this study, teacher candidates state that they determine the
writing aim of the text, select the target audience, use the strategy of control of
understanding by anlysing the similar and different characteristics of the knowledge
and foreknowledge in the text, determine whether the author base his thoughts on
reliable data or not, and evaluate the text in termes of internal consistency and
according to different approaches. However, the finfings of this study has not been
partly supported by the findings obtained from the study made by Parson (1985).
Parson (1985) analysed the effect of the metacognitive strategy education on the
critical reading skill and stated that there is a difference between the critical reading
scores of the experimantal group which have received the metacognitive strategy
training and the control group which have not received; however this difference is
not statistically meaningful.
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In conclusion, when these findings are taken into consideration, it can be
said that Critical Reading Education Programme is effective on the metacognitive
reading strategies and media literacy levels used by the preservice teachers.

GIRIS

Okuryazar kigilerin okuma islemini anlayarak ve zevk duyarak
tamamlandiktan sonra yazarin fikirlerini yorumlamasi ve bu konudaki bagka bilgiler
ile karsilastirarak ileri siiriilen fikirleri elestirmesi, aynit konudaki farkli goriisleri
inceleyerek kendi fikrini olusturmasi, kendi goriislerini de ifade etmesi gerekir.
Sozciikleri anlama ve anlami kavrama, okumanin iki temel 68esi oldugundan
okurlarin sadece satirlar1 degil, satirlarin arasim da okumalar1 yani anlami
kavramalar1 beklenmektedir. Elestirel okuyucu sadece mesaj1 kaydeden degil, ayni
zamanda metni anlamli bi¢cimde yapilandirandir (Sahinel, 2001). Elestirel
okuyucular, metinleri nesnel ve derinlemesine diisiinerek okuyabilirler. Bu okurlar
bilgiyi yeni amaglar i¢in doniistiiriip, kendi sosyo-kiiltiirel “konumlarini” da
metinden yeni anlamalar ¢ikardik¢a gézden gegirirler (Flower vd., 1992). Bir diger
ifadeyle elestirel okuma Ogrencilerin metinler araciligiyla deneyimleriyle baglanti
kurmasini ve onyargilar1 yikmasini, gizliden ifade edileni okumasini, yeni bilgi insa
etmesini saglayan {ist biligsel bir siirectir (El-Hindi, 1997).

Ust bilissel stratejiler, kisinin okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasinda kullandig
ve okurun kendi okuma siireci ile ilgili farkindaligini saglayan stratejilerdir
(Cogmen ve Saracaloglu, 2010). Bagska bir ifadeyle {ist biligsel stratejiler planlama
ve izleme stratejilerini i¢cerdiginden okuma siirecinde 6z diizenlemeyle de iliskili bir
kavramdir (Phakiti, 2003). Nash-Ditzel (2010) de {ist biligsel okuma stratejilerinin
0z diizenlemeyi gelistirebilecegini belirtmistir. Ust bilissel stratejiler, okuma &ncesi
planlama, kendini izleme ve okuma sonrasi kendini degerlendirme stratejilerini
kapsamaktadir (Fogarty, 1994). Planlama stratejisi, okuyucunun okuma amacini
belirlemesi ve bunun farkinda olarak okuma siirecini gergeklestirmesidir. izleme
stratejileri, tahminde bulunma, ¢ikarim yapma, metindeki ipuglarint kullanma,
metnin yapisint belirleme ve metnin 6zelliklerini kullanma, metindeki bilgilerin
belirli tiirlerini saptamak i¢in grafik diizenleyiciler kullanma, yorumlarmi ya da
sorularin1 yazma gibi okuyucunun anlama siirecini izlemesini saglayan stratejilerin
kullanimina dogru zaman ve sekilde karar vermesi ile ilgilidir. Degerlendireme
stratejileri ise okuma Oncesi yapilan planin c¢alisip calismadigina karar verme,
okuma stirecindeki eksikliklerin neler oldugunun belirlenmesi ve gerekirse strateji
degistirilmesi ile ilgili stratejileri yansitmaktadir (Cogmen ve Saracaloglu, 2010;
Fogarty, 1994).

Ust bilissel teorisyenler tarafindan desteklenen okuma goriisii ile birlikte
elestirel okumada etkilenmistir. Brown (1980) {ist bilisin iki temel bilesenini
farkindalik ve kontrol olarak belirtmistir. Ust bilissel farkindalik okurun kisilik
ozellikleri, metnin dogasi, 6grenmede kullanilan stratejiler ve okudugunu anlamanin
ortaya c¢ikip cikmadigini gostermek icin kullanilan o6devlerle ilgili bilgisi ve
bunlarin birbirleriyle nasil etkilesimde olduklariyla ilgili bilgisiyken, iist biligsel
kontrol okurun okurken hedeflenen anlama seviyesine ulagsmasi i¢in davraniglari
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uyumluluk icerisinde birlestirebilme yetenegi olarak ifade edilmistir. Bu baglamda
elestirel okuma da sadece metnin yeterliligi ile ilgili degil aynm1 zamanda kisinin
kendisini okur olarak mevcut olan okuma stratejilerini ve kazanilan bilginin
kullanimlarim1  degerlendirebilmesiyle de ilgilidir. Her bir faktor digerlerini
etkileyebileceginden elestirel okur onlarin karsilikl etkilerini de degerlendirmelidir.
Bu nedenle, okuma kavramina st biligsel bilginin de dahil olmasiyla elestirel
okumanin tanimi buna baglh olarak okurun elestirel okuma siirecindeki roliinii de
genislemistir. Okur, okuma davranis1 esnasinda c¢ok cesitli bilgileri idare etmek
zorundadir. Ust bilissel yaklasimin gosterdigi gibi elestirel bir okur olmak igin kisi
sadece metni degil okur olarak kendisini, arzu edilen anlama seviyesine ulagsmak
icin  kullanilacak  stratejileri  ve  sergilenecek anlayis bi¢imlerini de
degerlendirmelidir. Ozetle, elestirel okumada birey iist bilissel okuma stratejilerini
siirekli olarak kullanmak durumunda oldugundan ve elestirel okumanin tist biligsel
bir siire¢ oldugu gbéz Oniine alindiginda elestirel okumanin st biligsel okuma
stratejilerini destekledigi sOylenebilir.

Medya okuryazarligi ise kiitiiphane okuryazarlifi, ag okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, fen okuryazarligi,
cevre okuryazarligi gibi pek c¢ok okuryazarlikla birlikte bilgi okuryazarlig
icerisinde ele alinan bir kavramdir (Breivik, 2000; SCONUL, 2011). Medya
okuryazarligi; yazili ve yazili olmayan, biiylik cesitlilik gosteren bigimlerdeki
(televizyon, gazete, sinema, reklamlar, internet v.s.) mesajlara ulagsma, bunlar
coziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi kazanabilmek olarak
tanimlanmaktadir (Gomez ve Gomez, 2007; Inceoglu, 2005; Manzo, 2007). Yine,
medya okuryazarligi, ¢esitli formlardaki medyaya giris (¢esitli kaynaklardan bilgiye
erisim), analiz (mesajlarin nasil olustugunu kesfetme ve analiz etme), degerlendirme
(medyadaki oOrtiik ve acik mesajlar1 etik, ahlaki ve demokratik ilkelere gore
degerlendirme) ve yaratma ya da olusturma (gesitli medya materyalleri kullanarak
kendi mesajin1 yaratma) becerisi olarak ifade edilmektedir (Kellner ve Share, 2005;
Kincal ve Kartal, 2009; Thoman ve Jolls, 2003). Cesitli baglamlarda ve ¢esitli
bicimlerdeki medya iletilerine erisebilme, bu iletileri dogru algilayabilecek
donanima sahip olma ve en sonunda bizzat iletiler liretebilme becerisini igeren
medya okuryazarligr kitlelere kontrol giicii veren, ger¢ek diinya ve medya
tarafindan yaratilan diinya arasindaki sinirin fark edilmesini saglayan bir kavramdir
(RTUK, 2007). Gilster (1997) ise medya okuryazarhigini, kitle iletisim araglarinin
dogasi, teknigi ve etkisi hakkinda bilgiye ve elestirel anlayisa sahip olma olarak
tanimlamistir. Hobbs (2004) medya okuryazarliginin, “elestirel ¢éziimleme siirecini
ve kisinin kendi mesajlarini yaratmayir 6grenmesini” vurguladigini ifade etmistir.
Bu baglamda medya okuryazarligi; a)kisinin medyadan gelen mesajlar1 elestirel bir
bakis agisiyla degerlendirebilme, siizebilme becerisi ve bilgisiyle donanmasi,
b)kendi mesajlarini yaratacak bi¢imde medyayi, 6zellikle de yeni medyay1 tanimak
ve kullanma becerisi ve bilgisi olmak lizere iki temelde ele almaktadir (Pekman,
2005: 17). Aufderheide (1993), medya okuryazari olan bireylerin medya ile
iliskisinde elestirel yaklasabilen yani medyay1 analiz edebilen, degerlendirebilen ve
yeniden sekillendirerek iletebilen bireyler olarak betimlemistir. Bu tanimlamalar
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genel olarak degerlendirildiginde, medya okuryazarliginin temelinde elestirel
diistinmenin oldugu, medya okuryazar1 olan bireylerin ise medyay1 amacli olarak
se¢cme ve kullanma, gecerli ve giivenilir bilgiyi edinme gibi 6zelliklere sahip oldugu
sOylenebilir. Bir diger ifadeyle medyadaki mesajlarin planl bir ¢alismanin sonucu
oldugunun ve bu mesajlarin hangi araclar kullanilarak hangi amagclarla
olusturuldugunun farkinda olan medya okuryazari (Kurt ve Kiiriim, 2010), bu
yoniiyle hem elestirel diisinme hem de iist biligsel oOzellikler gosterdigi
diisiiniilebilir. Kurt ve Kiiriim 2010' da yaptiklar1 calismada elestirel diisiinen bir
medya  okuryazarmin; “Neden  izleyelim/  dinleyelim/  okuyalim?”,
“Okudugum/dinledigim/gordiigiim durumlarin dogrulugunu gosteren kanitlar var
m1?”, “Okudugum/dinledigim/goérdiigiim durumlar benim ve baskalarinin iizerinde
ne gibi etkiler birakir?”, “Okudugum/dinledigim/gordiigiim durumlar hangi bakis
acilartyla ele alinmistir? Bu mesajlar nasil bir siirecten gecirilerek olusturulmustur?
Okudugum/dinledigim/gordiigim durumlar hangi baglamda iiretilmektedir?”,
“Okudugum/dinledigim/gordiiglim durumlardan bu sonuglara nasil ulastim?”,
“Buradaki temel fikir nedir? Ne anlatilmak isteniyor?”,
“Okudugum/dinledigim/gordiigiim durumlarla ilgili hangi varsayimlarim beni bu
sonuca gotlirdii?” gibi sorulara yanit aradigini belirtmistir. Bu sorularin cevabini
arayan kisilere benzer olarak elestirel okuyan bir kisi de yazar bir konu hakkinda tez
ortaya atarken alakali olan ile olmayan bilgiyi ayirt etmeye ¢alisir ve yazarin konu
disinda soylediklerini dikkate almamaya 6zen gosterir. Bu yolla okur, yazarin o
konuda sdylediklerini, yeterliligini degerlendirebilir ve tarafliligini, net olmayan, zit
olan yonlerini fark eder. Elestirel okur, metinde isimlendirme, asir1 genellestirme
gibi propaganda aracglarimin olup olmadigin1 zihninde Ol¢iip biger, yazarin
yazdiklarinin ne kadarmmin kendi ¢ikarimlart ne kadarinin kanitlara dayandigini
hesaplar.

Konu alani incelendiginde ise iilkemizde, elestirel okuma becerisinin
gelistirilmesine yonelik nitel (Belet, 2011) ve deneysel (Karabay, 2012, 2013;
Karasakaloglu ve Bulut, 2012) caligmalara, elestirel diisiinmenin dil becerileri
iizerindeki etkilerini inceleyen deneysel calismalara (Bardakgi, 2010; Ozginar,
1996; Ozensoy, 2011; Sahinel, 2001), elestirel diisiinme ile medya okuryazarhg
arasindaki iliskiyi (Kurt ve Kiirtim, 2010), elestirel diisiinme tutumu ve {ist biligsel
yeterliligi (Karasakaloglu vd., 2012) inceleyen betimsel ¢aligmalara rastlanmistir.
Ancak yapilan yazin taramasi sonucu elestirel okumanin iist bilissel okuma
stratejileri ve medya okuryazarlik diizeyi iizerindeki etkilerini ele alan bir arastirma
ile karsilasilmamistir. Bu gerekgelerle arastirmanin temel amaci, elestirel okuma
egitiminin Sinif Ogretmenligi tiglincii simf “Tiirkge Ogretimi” dersinde dgretmen
adaylarinin medya okuryazarlik diizeyine ve Tlst biligsel okuma stratejilerini
kullanma becerileri {izerindeki etkisini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda su
denenceler test edilmistir: Elestirel okuma egitiminin yapildigi deney grubu ile
mevcut Sgretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmm “Ust
Biligsel Okuma Stratejileri Olgegi” &ntest puanlart kontrol altina alindiginda,
sontest puanlar1 agisindan anlamli bir fark vardir. Elestirel okuma egitiminin
yapildig1 deney grubu ile mevcut Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki
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ogretmen adaylarinin “Medya ve Televizyon Okuryazarlik Diizeyleri Olgegi” ontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlari agisindan anlamli bir fark
vardir.

YONTEM

Bu calisma, simif 6gretmeni adaylarinin iist bilissel okuma stratejilerine ve
medya okuryazarligina elestirel okuma egitimi programinin etkisinin arastirildigi
yari-deneysel (quasi-experimental) bir ¢aligmadir. Deneysel modellerde bagimsiz
degiskenlerdeki sistemli degismelerin, bagimli degiskenleri nasil etkiledikleri
saptanmaya calisir (Karasar, 2002: 88). Arastirmanin bagimsiz degiskeni, elestirel
okuma egitimi programi uygulamasi, bagimli degisken ise, 6grencilerin st biligsel
okuma stratejileri ve medya okuryazarlik diizeyleridir. Arastirma, deneysel
aragtirma modellerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeline
gore desenlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2013-2014 ve 2014-2015 Egitim Ogretim Yillarinda, Tiirkiye’nin
giineydogusunda yer alan bir devlet iiniversitesinde sinif 6gretmenligi iiglincii
sinifta okuyan 50 6gretmen aday1 lizerinde yapilmistir. Arastirma bir deney ve bir
kontrol grubunda yiiriitiilmiistiir. Simif Ogretmenligi Boliimii 2013-2014 egitim
ogretim yilinda 3. sinifta yer alan 26 6gretmen adaylar1 deney, 2014-2015 egitim
ogretim yilinda 3. smifta yer alan 24 Ogretmen adaylari ise kontrol grubunu
olusturmustur. Kontrol ve deney grubundaki Ogretmen adaylari belirlenirken
elestirel okuma becerisine etki eden; 6gretmen adaylarinin aile ozellikleri, kitap
okuma durumlari, internet kullanimi ve televizyon izleme durumlar1 gibi Slgiitler
acisindan incelenmis ve gruplarin denkligi saglanmaya c¢alisgilmistir. Arastirmada
deneysel islem baslamadan 6nce 6rnekleme alinan ti¢iincii sinif 6gretmen adaylarina
“Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi” ve “Medya ve Televizyon Okuryazarlik
Diizeyleri Olgegi” ontest olarak uygulanmustir. Elestirel okuma egitimi programmnin
uygulamasi toplam 18 ders saati siirmiistiir. Deney grubunda arastirmaci tarafindan
elestirel okuma egitimi programi, kontrol grubunda ise mevcut oOgretim
uygulamustir.

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araci olarak “Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi” ve
“Medya ve Televizyon Okuryazarlik Diizeyleri Olgegi” kullanilmistir.

Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi: Arastirmada, Taraban, Kerr ve
Rynearson (2004) tarafindan gelistirilen ve Cogmen ve Saracaloglu (2010)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi (UBOS)”
kullanilmistir. Olgek iki boyutlu olup ders metinlerini okurken kullanilan stratejileri
ifade eden toplam 22 maddeden olusan 5°li derecelemeli likert tipi bir Olcektir.
Olgegin ilk 16 maddesi analitik stratejiler, son 6 maddesi ise pragmatik stratejiler
boyutunu olusturmaktadir. Analitik stratejiler boyutu altindaki maddeler,
ogrencilerin ders metinlerini okurken kullandiklar1 okuma siirecini diizenleme, takip
etme ve degerlendirme stratejileriyken, pragmatik stratejiler basligi altindaki ikinci
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boyuttaki maddeler hatirlamaya yonelik(not alma, altin1 ¢izme gibi) stratejilerdir.
Olgekte her madde; “Hi¢ kullanmam(1), Nadiren kullanirim(2), Bazen
kullanirim(3), Sik sik kullaninm(4), Her zaman kullaninim(5)” seklinde
derecelendirilmistir. Olgegin analitik stratejiler alt boyutundan alinabilecek en
yiiksek puan 80, en diisiik puan 16; pragmatik stratejiler alt boyutundan alinabilecek
en yiiksek puan 30, en diisiik puan 6; 6lgekten alinabilecek en yiiksek puan 110, en
diisiik puan 22°dir. C6gmen ve Saracaloglu (2010) tarafindan, 6l¢egin Tiirk¢e formu
ile Ingilizce formu arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliskiye =85 (p<.001)
ulasilmistir. Olgegin alt boyutlarinda ise; birinci alt boyut i¢in r= .82 (p<.001);
ikinci alt boyut i¢cin r= .77 (p<.001) bulunmustur. Yap1 gegerligi icin dlgek 726
O0grenciye uygulanmis ve analiz sonucunda Olcekte yer alan maddeler analitik ve
pragmatik stratejiler olmak tiizere iki faktdrde toplanmistir. Her iki faktor toplam
varyansin % 32.96 oranmi aciklamakta, Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari
Olcegin biitiinii icin .81; analitik stratejiler alt boyutu i¢in .78 ve pragmatik
stratejiler alt boyutu igin ise .82 olarak bulunmustur. Maddelerin madde-toplam
korelasyon katsayilarima bakildiginda ise .20 ile. 47 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu arastirma icin kullanilan UBOS 6lgegi arastirmaci tarafindan
(Cronbach Alpha) giivenirlik analizleri yapildiginda oOlgegin biitiinii i¢in .85;
analitik stratejiler alt boyutu i¢in .83 ve pragmatik stratejiler alt boyutu i¢in ise .80
olarak bulunmustur.

Medya ve Televizyon Okuryazarlik Diizeyleri Olgegi: Arastirmada, Korkmaz
ve Yesil (2011) tarafindan 6gretmen adaylarinin medya ve televizyon okuryazarlik
diizeyleri ile bagimlilik diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirdikleri “Medya ve
Televizyon Okuryazarlik Diizeyleri Olgegi(MODO)” kullanilmistir. MODO iki
faktor altinda toplanabilen, 18 maddelik, 5’li derecelemeli likert tipi bir Olgektir.
Faktorlerde yer alan maddelerin her biri; “Higbir zaman(1), Nadiren(2), Bazen(3),
Genellikle(4), Her zaman(5)” seklinde derecelendirilmistir. Ogrencilerin, besli likert
tipi Olcege verdikleri cevaplara karsilik olarak elde edilen puanlar, faktorlerdeki
madde sayis1 farkliliklar1 nedeniyle standart bir nitelik gdstermemektedir. Bundan
dolay1 elde edilen ham puanlari, en diisiigii 20, en yiiksegi ise 100 puan olacak
sekilde standart puanlara doniistiiriilmesi gerekmektedir. Ham puanlarin standart
puana doniistiiriilmesinde ise arastirmacilar; Xstandart.puan= Xhampuan/ Olgek
Madde Sayis1 x20 formiilden yararlanilmasini Onermigler, elde edilen puanlara
karsilik gelen diizeyler ise: “20-35 Cok Diisiik Okuryazarlik Diizeyi”, “36-51
Diistik Okuryazarlik Diizeyi”, “52-67 Orta Diizey Okuryazarlik”, “68-83 Yiiksek
Okuryazarlik Diizeyi”, “84-100 Cok Yiiksek Okuryazarlik Diizeyi’dir. Olgegin her
bir maddesi ile maddenin ait oldugu faktérden elde edilen puanlar arasindaki
korelasyon degerleri .73 ile .85 arasinda degismektedir. Olgegin faktorlere gore
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 .91 ile .85; es yar1 korelasyonlarinin .75 ile
.72’dir. Bu arastirma icin kullanilan MODO 6&l¢egi arastirmaci tarafindan (Cronbach
Alpha) giivenirlik analizleri yapildiginda .85 ile .80 olarak bulunmustur.
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Ogretim Yéntem ve Uygulamasi

Aragtirmada deney grubunda elestirel okuma egitimi programi, kontrol
gruplarinda ise mevcut 6gretim kullanilmistir.

Elestirel Okuma Egitimi Programi: Deney grubundaki 6gretmen adaylarina
uygulama siiresince Goatly'in (2000) elestirel okuma etkinliklerine yer verilmis ve
ogretim agirlikli olarak bu etkinliklerle yapilmistir. Bu elestirel okuma egitim
programi; “Metinin Kod Ac¢ilimi ve Betimlenmesi”, “Metnin Yorumlanmas: ve
Cikarimsal’” ve “Metnin Betimlenmesi ve Yorumlanmasmin Arkasindaki ideoloji
ve Aciklamalarin Saptanmasi” boliimlerinden olusmaktadir. Elestirel okuma
becerisine yonelik yer verilen konular dikkate alinarak 18 ders saati siiresince 3'er
saatlik olarak hazirlanmstir.

Mevcut Ogretim: Tiirkce Ogretimi dersinin temel dort dil becerilerinden biri
olan okuma becerisinin dgretiminde; ilk olarak okuma kavrami, 6nemi iizerinde
durulmus, okuma ve anlamanin nasil gerceklestigi Ogretim tiiyesi tarafindan
aciklanmistir. Daha sonra okumanin fiziksel ve zihinsel unsurlar1 {iizerinde
tartisilmistir. Sonraki hafta okuma siirecinin asamalar1, metin tiirleri sunulmus ve
tiirlere gore okuma calismasi yapilmistir. Sonrasinda okuma egitiminde tiir, yontem
ve teknikler tartisilmistir. Elestirel okuma, sesli ve sessiz okuma, not alarak okuma
gibi okuma tiirleri agiklanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada nicel veriler iizerinde kovaryans analizi yapilmis, analizlerde
anlamlilik diizeyi p<.05 olarak alinmistir.

BULGULAR
Ust Bilissel Okuma Stratejilerine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin “Ust Bilissel Okuma
Stratejileri Olgeginden” elde ettikleri ontest ve sontest toplam puanlarma iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi sonucunda
hesaplanan ve ¢oklu karsilastirma testinde temel alinan sontest diizeltilmis ortalama
puanlari ile standart hata degerleri Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogretmen Adaylarimin UBOS Olgegi
Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Kovaryans Analizi Sonuc¢lar:

Toplam Puanlar  Diizeltilmis Sontest

Ortalamalan
Gru N = 2
P X ss X 4 SH P "
Deney 26 Ontest 86.19 9.81 52.889 .000 .529
Sontest 96.46 8.38 95.09 .908
Kontrol 24  Ontest 82.04 8.79
83.96 7.23 85.44 .946

Sontest
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Tablo 1 incelendiginde deney grubunun sontest puanlarinin diizeltilmis
aritmetik ortalamasimin (X d=95.09), kontrol grubunun sontest puanlarmnin
diizeltilmis aritmetik ortalamasindan (X d=85.44) yiiksektir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadiginmi test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis, kovaryans
analizi sonuglari, Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest
puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gdstermistir (F(1-
47)=52.889; p=.000, n2 =.529). Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu saptamak i¢in yapilan Bonferroni testi sonucglarina gore deney ve kontrol
grubu arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan grencilerin “Ust Bilissel Okuma
Stratejileri Olceginden” elde ettikleri dntest ve sontest analitik okuma stratejileri
puanlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi
sonucunda hesaplanan ve c¢oklu karsilagtirma testinde temel alinan sontest
diizeltilmis ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 2°de goriilmektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogretmen Adaylarimin UBOS Olcegi
Analitik Okuma Stratejileri Puanlarimin Aritmetik Ortalamalari ve Kovaryans
Analizi Sonuclari

Toplam Puanlar Diizeltilmis  Sontest
Grup N Ortalamalar F p W
X SS X d SH
Deney 26 Ontest 63.96 6.65 30.37  .000 .393
Sontest 70.19 6.18 68.71 .78
Kontrol 24  Ontest 59.5 7.76

Sontest 60.75 6.42 62.36 .813

Tablo 2 incelendiginde deney grubunun sontest puanlarinin diizeltilmis
aritmetik ortalamasinin (X d=68.71), kontrol grubunun sontest puanlarinin
diizeltilmis aritmetik ortalamasindan (X d=62.36) yiiksektir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadiginm test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis, kovaryans
analizi sonuglari, Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest
puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gdstermistir (F(1-
47)=30.37; p=.000, n2=.393). Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
saptamak i¢in yapilan Bonferroni testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu
arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin “Ust Biligsel Okuma
Stratejileri Olgeginden” elde ettikleri dntest ve sontest pragmatik okuma stratejileri
puanlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi
sonucunda hesaplanan ve c¢oklu karsilastirma testinde temel alinan sontest
diizeltilmis ortalama puanlar ile standart hata degerleri Tablo 3’te goriilmektedir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogretmen Adaylarimin UBOS Olcegi
Pragmatik Okuma Stratejileri Puanlarmmin Aritmetik Ortalamalarnn ve
Kovaryans Analizi Sonuclari

Toplam Puanlar Diizeltilmis  Sontest
Ortalamalan
Gru N F 2
P X ss X 4 SH P "
Deney 26 Ontest 22.23 5.52 23.917 .000 .337
Sontest 26.27 2.63 26.34 453
Kontrol 24  Ontest 22.54 4.36
23.21 3.73 23.14 472

Sontest

Tablo 3 incelendiginde deney grubunun sontest puanlarinin diizeltilmis
aritmetik ortalamasinin (X d=26.34), kontrol grubunun sontest puanlarinin
diizeltilmis aritmetik ortalamasindan ( X d=23.14) yiiksektir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis, kovaryans
analizi sonuglari, Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest
puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir (F(1-
47)=23.917; p=.000, n2=.337). Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu saptamak icin yapilan Bonferroni testi sonuglarina gére deney ve kontrol
grubu arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Medya Okuryazarhgmna Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Medya ve Televizyon
Okuryazarlik Diizeyleri Olgeginden” elde ettikleri Ontest ve sontest toplam
puanlara iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi
sonucunda hesaplanan ve c¢oklu karsilastirma testinde temel alinan sontest
diizeltilmis ortalama puanlart ile standart hata degerleri Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogretmen Adaylarnmn MODO
Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Kovaryans Analizi Sonuclar:

Toplam Puanlar Diizeltilmis  Sontest
Ortalamalar
Gru N = 2
P X ss X g SH P 1
Deney 26  Ontest 81.2 9.31 11.356 .002 195
Sontest 86.2 8.25 86.88  .813
Kontrol 24  Ontest 82.92 10.86
83.66 10.31 82.92  .846

Sontest
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Tablo 4 incelendiginde deney grubunun sontest puanlarinin diizeltilmis
aritmetik ortalamasimin (X d=86.88), kontrol grubunun sontest puanlarmnin
diizeltilmis aritmetik ortalamasindan ( X d=82.92) yiiksektir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadiginmi test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis, kovaryans
analizi sonuglari, Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest
puanlar1 acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir (F(1-
47)=11.356; p=.002, n2=.195). Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu saptamak i¢in yapilan Bonferroni testi sonucglarina gore deney ve kontrol
grubu arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Sonu¢ olarak bu bulgular gozéniine alindiginda EOEP'nin 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerine ve kullandiklar: iist biligsel okuma
stratejilerinde etkili oldugu soylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Elestirel okuma egitimi programinin sinif 6gretmeni adaylarinin {ist biligsel
okuma stratejilerine ve medya okuryazarligma etkisinin arastirildigi  bu
arastirmadan elde edilen sonuglar; st biligsel okuma stratejileri ve medya
okuryazarlig1 olmak iizere iki grupta ele almip, yorumlanabilir. Ust biligsel okuma
stratejileri agisindan elde edilen bulgular, elestirel okuma egitimi programinin {ist
biligsel okuma stratejilerini gelistirdigini ortaya c¢ikarmistir. Elestirel okuma hem
metin hem de okuyucu tabanli bir siirectir. Yani, elestircl okuma sadece metni
elestirmek icin okurun metin iizerinde diisiinmesi ve degerlendirilmesi eylemi degil
ayni zamanda kiginin kendisini okur olarak mevcut olan okuma stratejilerini ve
kazanilan bilginin kullanimlarini degerlendirebilmesiyle de ilgilidir. Bu anlamda tist
biligsel teori okurun elestirel okuma silirecindeki roliinii genisletmis ve elestirel
okuma hem okurun hem de metnin etkilesim iginde oldugu bir siire¢ olarak
tanimlannustir. Ust bilissel yaklasimin gosterdigi gibi elestirel bir okur olmak igin
kisi sadece metni degil okur olarak kendisini, arzu edilen anlama seviyesine
ulagsmak icin kullanilacak stratejileri ve sergilenecek anlayis bicimlerini de
degerlendirmelidir. Elestirel okumanin dogasinda {ist bilissel yaklasim oldugundan
dolay1 da uygulanan elestirel okuma egitimi programi 6gretmen adaylarinin ist
biligsel okuma stratejilerini gelistirmis olabilir. Karabay (2012) yaptig1 calismada,
ogretmen adaylarinin elestirel okurken; anlamayr kontrol etme ve degerlendirme
stratejilerini kullandiklarin1 saptamistir. Bu caligsmada 6gretmen adaylari metnin
yazilma amacini ve hedef kitlesini belirledigini, metindeki bilgiler ile onbilgilerinin
benzer ve farkli taraflarim1 analiz ederek anlamayi kontrol etme stratejisini
kullandiklarini,  yazarin  disiincelerini  gilivenilir ~ verilere  dayandirip
dayandirmadigina, metin i¢i tutarlilia ve farkli bakis agilarina gore degerlendirme
yaptiklarini ifade etmislerdir. Ancak, Parson'n (1985) yaptig1 ¢alismadan elde
edilen bulgularla bu calismanin bulgular1 kismen desteklenmemektedir. Parson
(1985) iist biligsel strateji egitiminin elestirel okuma becerisi lizerindeki etkisini
incelemis ve ist biligsel strateji egitimi alan deney grubu ile almayan kontrol
grubunun elestirel okuma puanlar1 arasinda bir fark oldugunu ancak bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 belirlemistir. Parson'a (1985) gore elestirel
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okuma ve tist bilissel stratejiler kavrami birbiriyle oldukea iligkili olmasina ragmen
elde edilen verilerin analizi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmamasi durumu c¢alisma siiresinin kisa olmasi ve Olgme araclariin
sinirliliklaryla ilgilidir. Bu nedenle Parson (1985) bu konu alamiyla ilgili daha ¢ok
calisma yapilmasi gerektigine vurgu yapmis ve ilerde yapilacak ¢aligmalar i¢in st
biligsel strateji egitimi siirecinin daha uzun olmasini ve elestirel okumay1 6lgmeye
yonelik Olgek gelistirilmesini onermistir.

Bu arastirmada ayrica uygulanan elestirel okuma egitimi programinin
o0gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyine etkisi de incelenmis ve elestirel
okuma egitimi programinin medya okuryazarligi tizerinde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu calismanin bulgusuyla; Arke (2005), Ayberk ve Demir (2013),
Feurstein (1999), Heinle (1999), Thayer (2006) yaptiklar1 ¢aligmalarin bulgulariyla
paralel oldugu soylenebilir. Feurstein (1999) yaptig1 c¢alismada medya
okuryazarligina iliskin materyallerle desteklenen dersin 6grencilerin hem medya
okuryazarligina hem de elestirel diistinme becerisini etkiledigini saptamistir. Bir
diger ifadeyle, Feurstein (1999) 0Ogrencilerin medya okuryazarligina iliskin
deneyimlerine bagl olarak elestirel diisiinme becerilerinin de arttigini belirlemistir.
Thayer (2006) yaptig1 calismada medya okuryazarligi programinin elestirel
diisiinmeyi de gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir. Heinle (1999) yaptig1 calismada ise,
medya okuryazarhig1 programlarindan elestirel diisiinme becerisinin de 6gretmesi
beklendigini saptamistir. Arke (2005), Ayberk ve Demir (2013) de yapmis oldugu
arastirmada, medya okuryazarlig: ile elestirel diisiinme arasinda anlamli bir iliski
oldugunu ortaya ¢ikarmis ve medya okuryazarligi egitiminin elestirel diisiinme
becerilerinin kazanilmasinda 6nemli bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Thoman ve
Jolls (2008), medya okuryazarliginin elestirel diistinmeye yardimei olacagini ifade
etmistir. Toker Erdogan (2010) ise buna benzer olarak medya okuryazarliginin
kisiye elestirel bir bakis agisiyla diinyayr degerlendirme becerisi verdigini
belirtmistir.

Roussey ve Piolat (2008) yaptig1 calismada elestirel okumanin, okudugunu
anlamadan daha biligsel ¢aba gerektirici bir siire¢ oldugu saptanmistir. Okuyucu,
okudugunu anladiktan sonra onu degerlendirebilmeli, okudugunu yorumlayabilmeli,
elestirebilmelidir. Elestirel okuma diizenli bicimde sorgulama, inceleme ve yazarin
sOylediklerine karsi siipheci bigimde yaklagma gerektiren bir siirectir (Devine,
1986). Elestirel okur, yazili bir metin hakkinda ¢ikarim yapmak i¢in, yazarin
ifadelerini  derinlemesine, dikkatli, detayli ve bir amag¢ dogrultusunda
degerlendirmelidir. Bu nedenle elestirel okur, yazarin varsayimlarini, bakis agisini
veya amacini genellikle fark eder, kars1 gelir ve yazarin diisiince, inang ve goriisiine
farkl1 secenekler iiretir. Elestirel okur, yazarin ileri siirdiigi tezle ilgili olan ve
olmayan bilgiyi ayirt etmeye ve konu disinda sdylenenleri dikkate almamaya ¢alisir.
Yazarin yeterliligini kullandig1 verilerin giivenirligini degerlendirebilir ve metinde
isimlendirme, asir1 genellestirme gibi propaganda aracglarinin olup olmadigini
belirleyebilmelidir. Bunlar1 yapabilmesi de okurun 6nbilgisine ve biligsel siiregleri
kontrol etme aliskanligina baglhidir. Baska bir ifadeyle, elestirel bir okur okudugu
konu hakkinda bir seyler bilmeli ve metni okurken bilginin yeterliligi, veri toplama,
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hipotez olusumu gibi zihinsel taktikleri kullanabilmedir (Baker ve Brown, 1984).
Elestirel okumada, kisi bunu yapma amaclarini netlestirmeli, yazili metindeki
onemli ve dikkate deger noktalar1 tanimlamali, ne tiir bir anlamanin ortaya ¢iktigini
belirleyebilmek i¢in okuma esnasinda kendini sorgulamali ve bu {ist biligsel
aktivitelerin olusumu esnasinda sorunlar ortaya c¢iktiginda bunlar1 diizeltecek
onlemleri almalidir. Bu baglamda elestirel okuma programinin 6gretmen
adaylarinin hem st biligsel okuma stratejilerini hem de medya okuryazarligini
gelistirmis olabilir.

Sonug olarak smif 6gretmeni adaylarinin iist biligsel okuma stratejileri ve
medya okuryazarlik diizeyleri {lizerinde elestirel okumanin etkisi oldugu
sOylenebilir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin {ist bilissel okuma stratejileri ve
medya okuryazarliklar1 6lgekler araciligiyla belirlenmis ve nicel veriler lizerinden
analizler yapilip yorumlanmistir, bir diger calismada nitel veriler toplanip analiz
edilerek 6gretmen adaylarinin ist biligsel okuma stratejileri ve medya okuryazarlik
diizeyleri incelenebilir.
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