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ABSTRACT

Reading is expressed as the basic language skill that most contributes to the intellectual and emotional
development. Therefore, reading habits should be perceived by individuals as a lifelong requirement and they
must be maintained regularly. In this study, it has been aimed to develop a scale to determine reading habits
of students in middle school. In the development stage of the scale, initial items were prepared and experts
were consulted through pilot study after the teacher candidates were consulted and the relevant literature
about reading habits was reviewed. The 5-point Likert-type scale with 38 items was administrated on 1002
students in five secondary schools in the city center of Canakkale. As a result of the analyses, the value of
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) was found as 0.90 and significance value of Bartlett Test of Sphericity was
found as 0.00 (p<0.05), respectively. The exploratory factor analysis was performed in order to determine the
construct validity of Middle School Reading Habits Scale (OKOAOQ) developed within the scope of the
study. As a result of the factor analysis, it has been seen that the scale developed has a structure that consists
of three factors (Reflection of Books into Skills, The Relationship Established with Books, Having a Manner
of Telling Originated from Books). Cronbach’s Alpha value was calculated to determine the internal
consistency. As a result of the analysis performed, Cronbach's Alpha value was found as 0.86 for 15 items.
The reliability coefficient values equal or greater to 0.70 are considered as reliable. Therefore, this indicates
that “Middle School Reading Habits Scale” is a reliable scale.
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0z

Okuma, zihinsel ve duyussal gelisime en ¢ok katkisi olan temel dil becerisi olarak ifade edilmektedir. Bu
nedenle okuma aligkanliginin, bireyler tarafindan bir gereksinim olarak algilanip 6miir boyu diizenli olarak
stirdiiriilmesi gerekmektedir. Bu c¢alismada ortaokul diizeyindeki dgrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin
belirlemesine yonelik bir Olgegin gelistirilmesi amaglanmigtir. Taslak olgek gelistirilme asamasinda,
Ogretmen adaylarinin goriislerine bagvurulduktan ve kitap okuma aligknalig ile ilgili alan yaizn incelendikten
sonra onciil maddeler hazirlanmis ve pilot ¢alisma yapilarak uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur. 38
maddeden olusan ve besli likert tipinde gelistirilen 6lgek Canakkale il merkezinde yer alan bes farkli orta
okulda O6grenim goren 1002 6grenciye uygulanmustir. Analizler sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMQO)
degerinin 0.90, Bartlett Test of Sphericity testi anlamlilik degeri ise 0.00 (p<0.05) bulunmustur. Yapilan
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caligma kapsaminda gelistirilen Ortaokul Kitap Okuma Aliskanligi Olgegi’nin (OKOAO) yap1 gegerliligini
belirlemek amaciyla agimlayici faktdr analizi uygulanmistir. Faktor analizi sonucunda gelistirilen dlgegin tig
faktorlii (Kitaplarin Becerilere Yansimasi, Kitapla Kurulan Iliski, Kitaplardan Hareketle Anlatima Ynelme)
bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Olcegin kendi icerisinde ne kadar tutarli oldugunu tespit etmek
amaciyla Cronbach’s Alpha degeri hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda dlcekteki 15 madde igin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .86 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisnin .70 ve {izerinde
olmasi dlgek giivenirligi i¢in yeterli goriilmektedir. Dolayistyla bu durum gelistirilen “Ortaokul Kitap Okuma

=99

Aliskanlig1 Olgegi”nin giivenilir bir 6lgek oldugunun gostergesidir.

Anahtar Sozciikler: Okuma aligkanlig1, okuma becerisi, okuma dlgegi, gegerlik ve giivenirlik

SUMMARY

Introduction

Reading is expressed as the basic language skill that most contributes to the
intellectual and emotional development (Giines, 2007). It has been emphasized that
continuity and willingness are needed for reading to contribute to both mental and
emotional development at a certain level (Karatay, 2011). Therefore, reading habits
should be perceived by individuals as a lifelong requirement and they must be
maintained regularly. At this point, it has been seen that it is important to achieve
reading habit for effective reading. It is quite possible to have low efficiency in
reading when it is done randomly, aimlessly and inconsistently.

There are some indications of the reading habits. According to some
descriptions, there should be a way to take pleasure while reading. The way to take
pleasure in the reading is selecting texts in accordance with the interests and level of
the reader (Aytas, 2005; Okur, 2007; Ulper, 2012). On the other hand, it has been
argued that students should not consider reading as an obligation, homework; in
short, as a workload (Duffy, 1967). Another indicator of the reading habit is doing it
regularly. Regular reading habits have brought studies conducted on the number of
books finished in a certain time period.

Aim

This study constitutes an important part of a project that evaluates
development of reading habits of the middle schools students through mobile
applications. In the study, it has been aimed to develop a scale to determine the
reading habits of students at secondary level.

Method

In this study, it has been aimed to develop a scale to determine the reading
habits of students at secondary level. The sample of study consists of a total of 1002
students from five different middle schools in the second semester of 2014-2015
academic year in Canakkale. According to a classification determined by Comrey
and Lee (1992), a sample consists of 50 people is considered as very bad, 100
people is bad, 200 people is moderate, 300 people is good, 500 people is very good
and 1000 and more than 1000 people is considered as excellent, respectively.
According to the classification of Comrey and Lee (1992), the value of this study
(1002 people) can be considered as excellent. 502 of the participants (50.1%) were
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female and 500 of them were male (49.9%). In the development stage of the scale,
initial items were prepared and experts were consulted through pilot study after the
teacher candidates were consulted and the relevant literature about reading habits
was reviewed. The 5-point Likert-type scale with 38 items was administrated on
1002 students in five secondary schools in the city center of Canakkale.

Findings, Conclusion and Discussion

As a result of the analyses, the value of Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) was
found as 0.90 and significance value of Bartlett Test of Sphericity was found as
0.00 (p<0.05), respectively. The exploratory factor analysis was performed in order
to determine the construct validity of Middle School Reading Habits Scale
(OKOAO) developed within the scope of the study. As a result of the factor
analysis, it has been seen that the scale developed has a structure that consists of
three factors (Reflection of Books into Skills, The Relationship Established with
Books, Having a Manner of Telling Originated from Books). Cronbach’s Alpha
value was calculated to determine the internal consistency. As a result of the
analysis performed, Cronbach's Alpha value was found as 0.86 for 15 items. The
reliability coefficient values equal or greater to 0.70 are considered as reliable.
Therefore, this indicates that “Middle School Reading Habits Scale” is a reliable
scale.

As a result of the analyses conducted, it has been revealed that the formation
of the “Middle School Reading Habits Scale” consisting 15 positive items has a
three-factor structure. According to rotated factor loading values, there are 7 items
in the first factor, 5 items in the second factor and 3 items in the third factor,
respectively. In line with the evaluation of items under these factors, the first factor
is entitled as “Reflection of Books to Skills”, the second factor is entitled as “The
Relationship Established with Books” and the third factor is entitled as “Having a
Manner of Telling Originated from Books”, respectively. Cronbach’s Alpha value
was calculated to determine the internal consistency. According to the results
obtained, it has been concluded that the factors have internal consistency with each
other.

This study is important in terms of presenting behaviors of the students while
determining their reading habits and showing concrete indicators of their skills. The
reflections of gaining reading habits were revealed as presenting reading, speaking
and writing skills in a more qualified way, carrying books with themselves,
willingness to create their own libraries, establishing a strong relationship with
books, quoting from books and telling what they read from these books. It is
thought that the reading habit scale developed can contribute to the studies of
academicians and educators.
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GIRIS

Okuma, ge¢cmiste oldugu gibi giinlimiiz dlinyasinda da énemini koruyan bir
kavramdir. Yazimnin icadindan bu yana tarihe damgasini vurmus sahsiyetlerin
nerdeyse tamaminin ortak 6zelligi giinliikk hayatlarinin 6nemli bir kismin1 okumaya
ayrimalaridir. Eski donemlerde agirlikli olarak okumanin sadece fizyolojik yonleri
tizerinde duruldugu bilinmektedir. Medeniyetin hizla ilerlemesi ile okumanin
biligsel ve duyussal yonlerinin de daha fazla géz Onilinde bulunduruldugu
goriilmektedir. Okumanin insani bilissel ve duyussal olarak tam manada
gelistirebilmesi i¢in okumanin diizenli ve bilingli yapilan bir eyleme doniismesi
yani okuma aligkanligimin kazanmilmasi gerekmektedir. Okuma aliskanliginin
kazanilmasi 6zellikle ana dili egitimi agisindan 6nemli bir noktadir.

Gozle goriilemeyen zihinsel bir siire¢ olmasi sebebiyle okumanin ¢ok farkl
acilardan farkli tanimlar1 yapilabilmektedir (Kurudayioglu, 2011). Chastain (1988),
Demirel (1999), Grabe ve Stoller (2002), Haris ve Sipay (1990), Ozdemir (1991)
gibi aragtirmacilar okumay1 yazili sembollerin kodlarinin ¢6ziilmesiyle baslayan bir
yorumlama ve anlamlandirma siireci olarak tanimlayarak, okumaya daha c¢ok
fizyolojik bir agidan bakarken Akyol (2013), Arici, (2009), Bamberger (1990),
Duffy (2009), Karatay (2011), Yilmaz (1995) gibi arastirmacilarin
tanimlamalarinda okumanin etkilesimsel boyutlarina vurgu yaparak okumanin
psikolojik ve sosyolojik unsurlar lizerinde daha c¢ok durduklari goriilmektedir.
“Okuma” kavrami dilimizde de pek ¢ok farkli anlamda kullanilmaktadir. I¢inde
“okuma” ifadesi gecen cok sayidaki deyim ve atasdzlerimizde kavramin birgok
farkli soyut anlami da ihtiva ettigi goriilmektedir (Ozbay ve Bahar, 2012).

Arict (2012) okumanin Ozellikleri arasinda ti¢ farkli yon bulundugunu
sOylemekte ve su sekilde bir siralama yapmaktadir: Okumanin fiziksel yonii,
okumanin zihinsel yonii, okumanin toplumsal yonii. Okumada goérme (gérme
engelliler i¢in hissetme) duyusunun kullanilmasi okumanin fiziksel boyutunu
olusturur. Goriilenlerin (veya hissedilenlerin) beyin yardimiyla anlamlandirilmasi
ise zihinsel yoniinli olusturur. Okumanin toplumsal yoniinde ise toplum ig¢indeki
okumaya bakis agis1, okuma konusundaki etkilesimler ve ekonomik etkiler gibi alt
boyutlar s6z konusudur. Toplumsal boyutta bakildiginda, okuma aligkanliginin
genel olarak gelir seviyesi yiiksek olmayan iilkelerde diisiik oldugu goriilmektedir
(Arican, 2010: 15). Balcr’ya (2013) gore de Tiirkiye’de kitap okuma aligkanliginin
istendik diizeyde olmamasinda ekonomik gerekceler oldukega etkilidir. 2011 yilinda
Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin ¢alismalar1 sonucu olusturulan Tiirkiye Okuma
Kiltiiri Haritasi’na gore (2011) iilkemizde kisi basmna okunan yillik kitap
ortalamasinin 7.2 oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu oran diinya ortalamasinin altinda
olmamakla birlikte gelismis ve gelismekte olan iilkeler seviyesine gore ¢ok i¢ acici
bir sonug degildir.

Okuma becerisi, 6. 7. ve 8. siuflar i¢in hazirlanan Ilkdgretim Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda dort temel dil becerisi iginde ele alinmaktadir. Programda,
siirece vurgu yapilarak, okuma becerisinin 6grencilerin gesitli kaynaklara eriserek
yeni bilgi, durum, olay ve deneyimlerle muhatap olmasini imkén taniyarak;
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arastirma, yorumlama, tartisma, 0grenme ve elestirel diisiinmeyi sagladigi ifade
edilmistir (MEB, 2006).

Giines (2007), okumanin zihinsel ve duyussal gelisime en cok katkisi olan
temel dil becerisi oldugunu ifade etmektedir. Bu konuda Karatay (2011) okumanin
hem zihinsel ve duyussal agidan gelisime belli bir diizeyde katkida bulunmasi igin
sureklilik ve isteklilik gerektigini vurgulamaktadir. Bu noktada etkili bir okuma i¢in
bireyin okuma aligkanligi kazanmis olmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir.
Rastgele, amagsizca ve siirekli olamayan bir okuma ¢izgisinde verimliligin diisiik
olmas1 muhtemel bir durum olacaktir.

Okuma Ahskanhginin Kazandirilmasi

Okuma aligkanligi, bireyler tarafindan okumanin bir gereksinim olarak
algilanip bir Oomiir boyu bu gereksinimi diizenli olarak siirdiirmesi olarak
tamimlanmaktadir (EARGED, 2007; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Yilmaz, Kose
ve Korkut, 2009). Baz1 tanimlamalarda okuma eyleminden zevk almak gerekliligi
vurgulanmigtir. Bireylerin kitap okuma aliskanligi kazanmalarinda en temel
sartlardan birisinin aligkanlik kazanma evresinde okudugu metinlerin veya
kitaplarin ilgi ve diizeyine uygun olmasi yatmaktadir (Aytas, 2005; Okur, 2007,
Ulper, 2012). Boylelikle okuma eyleminden zevk almasi saglanmaktadir. Diger
taraftan 6grencilerin okuma etkinliklerini zorunluluk, 6dev, kisacasi bir is yiiki
olarak algilamamasi gerektigi savunulmustur (Duffy, 1967). Okuma aliskanliginin
gostergelerinden bir digeri ise okuma eylemini diizenli olarak yapmasidir. Bu
diizenli olma durumu, belirli zaman dilimi igerisindeki kitap okuma sayisi ile
aliskanhigin diizeyini belirlenmesi ¢alismalarini getirmistir. Ornegin, Amerikan
Kiitiiphane Dernegi (ALA) tarafindan yillik kitap okuma oOlciitii gelistirmistir.
ALA’nin o6lciitlerine gore aylik okunan kitap sayist ile okuyucularin durumlari
Tablo 1.’de belirtilmistir (Akt. Davarci, 2013).

Tablo 1. Okuma Aliskanhg Olgiitleri

Kategoriler Ozellikler

Cok okuyan okuyucu 1 ayda 2 veya daha fazla kitap okuyan kisi
Orta diizeyde okuyan okuyucu 1 aydal kitap okuyan kisi

Az okuyan okuyucu 2 ayda 1 kitap ya da daha az okuyan kisi
Okuyucu sayilmayan Hig kitap okumayan kisi.

Biitiin devletler egitim sistemlerinde oOncelikli olarak okuma ve yazma
egitimine yer vermektedir. Ardindan diizenli bir sekilde okuma aliskanligi
edindirme amacglh c¢alismalar ylriitildiigii goriilmektedir. Bu noktada, okuma
aligkanliginin ilk asamasinda bireylere okuma heyecaninin kazandirilmasi gerektigi
belirtilmektedir (Duffy, 1967). Okuma aligkanligi-okul iliskisi ile ilgili Smith ve
Dechant (1961), “...okullar okuma bilen bireylerden daha c¢ok okuyan bireyler
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yetigtirmelidir.” ifadesi ile okumanin aligkanlia doniismesi hususunun, egitimin
ciktilar1 arasinda oncelikli olarak yer almasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

Ulkemizde uzun yillar boyunca okuma yazma oramnin yiikseltilmesi igin
miicadele gosterilmistir. A¢ilan halk kurslar ile okuma yazma bilmeyenlere okuma
yazma Ogretilmektedir (Mete, 2012).Gelismis llkelerde ise okuyan bireylerde
okumanin kalic1 bir davranis haline getirilmesi giindemde yer almistir. Gliniimiizde,
okuma yazma oranm1 % 90 seviyelerine gelmesine ragmen diizenli okuma oranm1 %
4,5 seviyelerindedir (Ates ve Sahin, 2014). Ulkemizde okuma yazma oraninin
gelismis iilkeler diizeyine gelmesine ragmen diizenli okuma oraninin ¢ok diislik
olmasi toplumsal diizeyde okuma aligkanlig1 kazandirilmasi i¢in adimlar atilmasi
gerekliligini ortaya koymustur. Ulkemizde yer alan etkinliklere bakildiginda
okumay1 sevdirmek temali, toplumsal projeler yer almaktadir. Ornegin; Tiirkiye
Okuyor (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi, 2008), Okuma Kiiltiirii ve Etkili
Dil Kullanimi: $imdi Okuma Zamani (MEB, 2011) ve Kitap Okuma Projesi
(ODTU Gelistirme Vakfi Okullar1, 2011) gibi proje ve kampanyalar ile dgrencilerin
dis giidiilenmeyi desteklenerek okumaya tesvik edilmesi amaclanmistir. Ayrica,
2012 yilinda Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Okuma Becerileri Dersi Programi
(MEB, 2012) yayinlanarak ortaokul diizeyinde se¢meli okuma becerileri dersi
getirilmistir. Bu dersin amaglar1 arasinda da okuma aliskanligi ve okuma kiiltiiriiniin
kazanilmasina 6nem verildigi goriilmektedir.

Bireylerin okuma aligkanli§1 kazanmalarinda gilidiillenme hayati bir 6neme
sahiptir (Applegate ve Applegate, 2004; Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Ulper, 2011).
Okuma aliskanligi kazandirilmasi siirecinde bireyler biligssel olarak istendik
diizeylere gelebilmis olmalarina ragmen okuma eylemini tercih etmedikleri
(Applegate ve Applegate, 2004) ve ancak okumaya karsi giidiilendikleri zaman
okuduklar1 belirtilmistir (Ulper, 2011). Bu baglamda bireylerin okuma
giidiilenmelerini  desteklemek {izere iilkemizde gerceklestirilen kampanyalar
yarismalar ve uygulamalar bulunmaktadir. Ancak bu gibi yarigmalarin ve
etkinliklerin, 6diil veya not kaygisi ile digsal giidiillenmeyi destekledigi i¢in etkisinin
kisa stireli oldugu ve etkisinin kalici olmasi i¢in mutlaka igsel giidiilenmeyi
kazandirmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Wighfield ve Guthrie, 1997; Yildiz ve
Akyol, 2011).

Okuma becerisi gelisimi ve okuma aliskanligi kazanimi i¢in kritik donemin
ilkogretim stireci oldugu belirtilmektedir (Arslan, Celik ve Celik, 2009; Gedizli,
2006; Glindiiz ve Simsek, 2011; Mete, 2012; Odabas, Odabas ve Polat, 2008 Sever,
2012; Ulper, 2011), McCoy vd. (1991) 6zellikle ilkdgretim ikinci kademe donemine
denk gelen yas aralifinin okuma aligkanligi kazanmakta ¢ok 6nemli bir donem
oldugunu belirterek, yaptiklar1 arastirmada yedinci ve sekizinci sinif donemlerinin
ogrencilerinin okuma diizeylerinde ciddi bir diisiisiin oldugu zaman dilimi oldugu
tespitinde bulunmuslardir. Bu baglamda okul 6ncesi donemde tohumlar1 atilan
okuma sevgisi okul doneminde de aymi sekilde devam ettirilmeli ilgileri ve
diizeyleri gercevesinde 1yi planlanmis okuma programlar1 diizenlenmelidir (Davarci,
2013; Ozbay, Bagcr ve Uyar, 2008 ). Ozbay (2006) okuma egitiminin ¢evresel
faktorleri arasinda aile, arkadas cevresi, okul-6gretmen ile kitap ve kiitiiphaneye
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ulasma imkan1 olmak iizere 4 ana faktdr siralamaktadir. Ozellikle ailenin okumanin
olumlu yonlerini 6n plana ¢ikararak c¢ocuklarin okuma aligkanliklarinin
gelistirilmesinde onemli bir role sahip oldugu diisiiniilmektedir (Sheldrick-Ross,
McCechnie & Rothbauer, 2005). Bununla birlikte okuma aligkanligina etki eden
anne-baba, okul, 6gretmen, kiitiiphane gibi bilindik etmenlerin yaninda giincel
gelismelerin etkisi de ilgili arastirmalara konu olmaya baslamistir.

Okuma aligkanligiin kazandirilmasinda dikkat edilen unsurlar ya da okuma
aligkanligina etki eden etmenler incelendiginde son yillarda teknolojinin gelisiminin
etkisinin ¢okca hissedildigi vurgulanmaktadir. Teknolojik gelismeler 15181nda diinya
da ekrandan okuma giderek yayginlagsmakta ve basili materyallerden okumanin
yerini almaya baslamaktadir. Ozellikle akilli telefon teknolojisi ve tablet bilgisayar
teknolojisi ile okuma materyallerine ulasim ve okuma kolayligi gibi konular bu
stireci daha da hizlandirmaktadir. Ayrica Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) ve Tiirkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) gibi Tiirkiye’deki egitim ve
bilime yon veren iki kurumun projelerindeki (TUBITAK 5000 e-kitap projesi
cagrisi, MEB FATIH projesi gibi) yonelimler, Tiirkiye’deki okuma davranigimin
dijital ortama dogru kaydigini gostermektedir.

Maden (2012) arastirmasinda, ekrandan okumanin geleneksel okuma yazma
etkinliklerine alternatif olmamasi gerektigini, tamamlayict olarak goriilmesi
gerektigini belirtmistir. Ekrandan okumanin hiz ve anlama basarisina etkisi
incelendiginde, goriintli isleme teknolojilerinin okumaya olan etkisini rahatlikla
gorebiliriz. Birer 151k kaynagi olan bilgisayar ekranlarinin, ekran ¢oziiniirliikleri ve
gorilintii teknolojilerinin insan sagligini olumsuz yonde etkiledigi belirtilmektedir
(BBC, 2014). Bilgisayar ekranindan okumanin diger zayif yonlerine deginilecek
olur ise Giines (2009), ekrandan okumanin goziin okuma sirasinda ki dogal
hareketlerini zorlastirdigini, yazilarda kullanilan farkli yazi karakterlerinin kelime
tanima islemini yavaglattigini, ekranin dinamik yapisinin ¢esitli okuma tekniklerinin
uygulanmasini zorlastirdigini, metnin yapisinin kesfedilmesini ve goziin geri doniis
hareketini zorlastirdigini, ekranin goriinen boliimleri ile goériinmeyen bdliimlerinin
bagdastirilmasini zorlastirdigindan dolayr anlamanin azaldigini, ekranin diger
unsurlarinin okunacak metne olan giidiilenmeyi etkiledigini belirtmektedir.

Glines (2009) ekrandan okumanin verimliligini arttirmak i¢in; Okuma
ortaminin fiziksel kosullarinin (ekraninin 1s1k, renk ayarlari, okuma ortaminin 1s1k
ayarlart) uygun hale getirilmesi, gz sagligin1 korumak i¢in okuma siiresinin
kontrol altina alinmasi, zihinsel hazirligin gergeklestirilmesi, ekran okumasinin
anlamlandirma tekniklerinin ise kosulmasi ve okuma sonucunda anlamanin
gergeklesip gerceklesmediginin degerlendirilmesi gibi Onerilerde bulunmustur.
Diger taraftan teknolojilerin gelisimi ile birlikte ekrandan okuma etkinliginin
verimliligini arttirmak ve sagliga olan etkisini azaltmak iizere basili kitaptan
okumaya benzer olarak sadece yansiyan 1sik ile okuma yapilabilmesine olanak
veren gesitli okuma araclar iiretilmeye baslanmistir (Ornegin Kindle, Nook gibi).

Ekrandan okumanin, okuma basarisina etkisi konusunda tartisma olsa da
yapilan bazi arastirmalarda bireyler tarafindan tercih edildigi gézlemlenmektedir
(Duran ve Alevli, 2014; Liu 2005; Yaman ve Dagtas, 2013). Baz1 aragtirmalarda
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bireylerin okuma hizlarinin ve anlama oranlarinin diistiigii (Bastug ve Keskin, 2012;
Dillon, 1992; Giines, 2009, 2010) gozlemlenmesine ragmen bazi arastirmalarin
sonuglart bu durumun tersini gostermektedir (Duran ve Alevli; 2014; Liu, 2005;
McClanahan, Williams, Kennedy ve Tate, 2012). Diger taraftan depolama kolayligi,
tasima kolayligi, ulasim kolayligi, renkli olmasi ve okuma siirecinde sagladigi
kolayliklardan dolay1 bireylerin ekrandan okumayi tercih ettigi belirtilmistir. Ancak
bireylerin okuma davraniglari incelendiginde ise bireylerin bilimsel arastirma, haber
alma gibi sebeplerle tercih ettikleri gozlemlenmistir (Ates ve Sahin; 2014; Liu,
2005).

Dijital teknolojinin gelismesi ile birlikte okuma miktarmin arttig1
bilinmektedir (Bastug ve Keskin, 2012; Liu, 2005; Yaman ve Dagtas, 2013).
Ekrandan okuma ile okuma miktarindaki artig, bireylerin okuma araci olarak
genelde ekran okumasini tercih etmesi, igsel glidiilenmelerinin desteklendigini ve
bireylerin okumaya tesvik edildigini gostermektedir. Ancak okuma miktarinin
yaninda niteliginin de arttirilmasi gerekmektedir (Giines; 2010). Bu baglamda
teknolojik gelismeler ve politikalar izlendiginde ekrandan okumanin gittikce
yayginlagacagi ongoriilebilir.

YONTEM

Katihmeilar

Calismanin érneklemini 2014-2015 Egitim ve Ogretim yili ikinci ddneminde,
Canakkale ilinde yer alan bes farkli ortaokulda 6grenim goren 1039 Ogrenci
olusturmaktadir. Uygulamadan once ilgili okullarin yoneticilerine arastirma izin
belgesi sunularak izin alinmis ve Tiirkge dersi 6gretmenleri araciligyla uygulama
gerceklestirilmistir. Taslak olgek, ders saatleri igerisinde goniilliiliik esasina dayali
olarak doldurtulmustur. Comrey ve Lee’nin (1992) yaptig1 siniflandirmaya gore 50
kisiden olusan bir 6rneklem cok kotii, 100 kisiden olusan orneklem kotii, 200
kisiden olusan 6rneklem orta, 300 kisiden olusan 6rneklem iyi, 500 kisiden olusan
orneklem ¢ok 1yi, 1000 ve iizerine kisiden olusan orneklemin ise mitkemmel olarak
degerlendirildigi goriilmektedir. Comrey ve Lee’nin (1992) siiflandirmasina gore
bu caligmanin Orneklem degeri (1002) de miikemmel olarak degerlendirilebilir.
Orneklemdeki katilimcilarin 502°si (%50.1) kiz, 500’ (%49.9) ise erkektir.
Orneklemin siniflara gore dagilimmna gore 5. siniflardan 209, 6. smiflardan 297, 7.
siniflardan 215, 8. smiflardan 281 6grenci calismada yer almistir. Katilimcilarin
dagilimi Tablo 2.’de verilmistir.
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Tablo 2. Katihmcilarim Simif Diizeylerine Gore Dagilimi

Simf diizeyi Ogrenci sayisi Oran (%)
5. Siif 209 20,9
6. Sinif 297 29,6
7. Siif 215 21,5
8. Simf 281 28,0
Toplam 1002 100

Madde Havuzunun Olusturulmasi

2014-2015 Ogretim Yili Bahar Yariyili’'ndan gerceklestirilen bu ¢aligmada
oncelikle Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii'nde
O0grenim goren 72 6gretmen adayma “Bir 6grencinin kitap okuma aliskanliginin
gostergeleri nelerdir? Maddeler halinde yaziniz.” seklinde bir yonerge verilerek
form dagitilmistir. Ogretmen adaylarindan toplanan formlar analiz edilerek kitap
okuma aligkanligim1 gosteren 48 madde ortaya cikarilmistir. Yapilan literatiir
incelemesinin ardindan 9 madde daha eklenerek 57 maddeye ulagilmistir. Gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra Tiirk¢e egitimi alaninda doktor unvanina sahip 3
alan uzmanina madde listesi gonderilerek doniit alinmigtir. Uzman doniitleri
sonucunda 8 madde c¢ikarilmis, 6 maddede ise diizeltmeler yapilmistir.
Arastirmacilar tarafindan kalan 49 maddeyle her ortaokulun her siif kademesinden
3’erli gruplar halinde toplamda 12 Ggrenciyle pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot
calismanin da verilerinden hareketle 49 madde arastirmacilar tarafindan tekrar
goriisiilmiis 11 madde daha ¢ikarilarak madde sayis1 38’e diisiirtilmiistiir. Okul, yas,
smif ve cinsiyetten olusan demografik bilgi secenekleri ile birlikte 38 madde,
bilgisayar ortamina aktarilarak “Ortaokul Donemi Kitap Okuma Aliskanligi Taslak
Olgegi” hazirlanmistir. 38 maddeden olusan taslak dlgekte iic madde (10, 28 ve 36.
maddeler) olumsuz 35 madde olumlu olmak {izere Canakkale il merkezinde bulunan
5 farkli okulda 1039 6grenciye uygulanmistir. On inceleme sonucunda 37 anket
formunun rastgele ya da biiyiik oranda eksik dolduruldugu tespit edilerek calisma
disinda birakilmistir. Kalan 1002 anket formundan elde edilen veriler analiz igin
SPSS Paket Programi’na aktarilmistir. Caligmanin devaminda taslak Olgegin
gecerlik ve gilivenirlik analiz asamalar1 anlatilmistir.

Olcegin Yap1 Gecerligi ve Giivenilirlik Tespiti Calismalar

Yapi Gegerliligi Tespit Asamasi

Ortaokul doneminde olan Ogrencilerin okuma aligkanliklarini  6lgmek
amaciyla gelistirilen 6l¢egin yap1 gecerliligini tespit etmek icin 6lgege faktor analizi
uygulanmistir. Faktor analizi daha az sayida faktorlerin olusturulmasi amaciyla
birbiriyle iliskili ¢cok sayida maddeninbir araya getirilmesi esasina dayanmaktadir
(Blytikoztirk, 2013). Taslak olarak uygulanan olgekteki maddelerin kag farkli
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baslik altinda toplanacaginin ve bu basliklar arasindaki iliski bi¢iminin tespit
edilmesi amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmasina karar verilmistir (Sonmez
ve Alacapmar, 2014). Ac¢imlayici faktor analizi yapilmadan once verilerin faktor
analizi i¢in uygunlugunun belirlenmesi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett
Test of Sphericity testi analizi uygulanmistir. Veriler {izerinde faktor analizinin
yapilabilmesi i¢in Bartlett test of Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi, KMO
degerinin 0.60’in lizerinde olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013).

Giivenilirlik Hesaplama Asamasi

Giivenirlik, aragtirmaya katilan bireylerin test maddelerine verdikleri
cevaplarin tutarli olmasi olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013). Birden
fazla uygulamaya gerek olmadan, 6lgme aracinin kendi i¢inde ne kadar tutarli
oldugu “Cronbach’s Alpha” katsayis1 ile ortaya konulabilir (Can, 2013). Bu
dogrultuda gelistirilen Olgekteki maddelerin  kendi igerisindeki tutarliligini
belirlemek i¢in maddelerin Cronbach’s Alpha degeri hesaplanmistir. Hesaplanan
giivenirlik katsaymin .70 ve {lizerinde olmasi testin gilivenirligi icin yeterli
gortilmektedir (Biytikoztirk, 2013). Ayrica i¢ tutarliginin onemli bir gostergesi
olarak madde-toplam korelasyon katsayisinin incelenmesiyle ortaya konulabilecegi
ifade edilmektedir. Madde-toplam korelasyonu test maddelerinden elde edilen
puanlarla testten elde edilen toplam puanlar arasindaki iliskinin agiklamasina olanak
saglar (Biyiikoztirk, 2013). Yapilan madde toplam korelasyon analizi
dogrultusunda bir maddeden elde edilen degerle tiim Olcekten elde edilen degerler
pozitif yonde ve yeterince yiiksek bir korelasyona sahip ise, o madde ayirt edici
olarak goriilmektedir (Erkus, 2003). Elde edilen bulgulara gore eger bir maddenin
madde toplam korelasyon degeri .30 ve iizerinde ise 1yi madde olarak goriilmekte,
.20 ve .30 arasinda ise maddelerin zorunlu ise 6l¢me aracina alinabilecegi veya
diizenlenebilecegi, .20’nin altinda ise bu maddelerin 6lgme aracindan ¢ikartilmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013). Bu dogrultuda yapilan caligmada
maddelerin toplam madde korelasyon analizde yapilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde katilimcilardan elde edilen verilerin bulgular sistematik olarak
sunulmustur. Bulgular ii¢ baslik altinda incelenmistir:

1-Faktor Analizinin Uygunlugunun Test Edilmesi

2- Yap1 gegerligin incelenmesi

3- Giivenirligin Incelenmesi

Faktor Analizinin Uygunlugunun Test Edilmesi:

Katilimcilardan elde edilen veriler dogrultusunda bir 6lgegin faktor analizi
icin uygun olup olmadigimin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayis1 ve Bartlett Test
of Sphericity testi ile incelenebilir (Biiylikoztirk, 2013). KMO katsayisi, veri
matrisinin faktor analizi i¢in uygun olup olmadiginin ve veri yapisimin faktor
c¢ikarma i¢in uygun olup olmadig1 hakkinda bilgi saglar (Biiyiikoztiirk, 2013, s.136).
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Dolayisiyla katilimcilardan elde edilen verilerin faktor analizinin yapilabilmesi i¢in
KMO degerinin en az .60 olmasi1 gerektigi ifade edilmektedir (Pullant, 2001). KMO
degeri ve Bartlett Test of Sphericity testinin sonucu Tablo 3.’de verilmistir.

Tablo 3. Verilerin Faktor Analizi i¢cin Uygunlugunun

Incelenmesi
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem .908
Olgiim Deger Yeterligi
Ki-kare Degeri 3720.632
Bartlett Test of Sphericity Sd 105
D .000

Tablo 3. incelendiginde KMO degerinin katsayis1 0.90 oldugu goriilmektedir.
KMO degeri .70 ve iizeri “iyi”, .5-.7 aras1 “yeterli” ve .5’in alt1 ise yeterli iligkiyi
saglayacak orneklemin gerekli oldugunu ifade etmektedir (Can, 2013, s.277). Bu
dogrultuda orneklem biiyiikliigiiniin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Bartlett Test
of Sphericity testine gore p degerinin .05’in altinda oldugunu goriilmektedir. Bu
dogrultuda oOlgekteki maddeler arasi iligkilerin oldugu matrisin, iliskiler olmadigi
birim matristen farkli oldugunu seklinde yorumlanabilir (Can, 2013, s.277). Bu
dogrultuda Bartlett Test of Sphericity testinden elde edilen sonuca gore Olgek
maddelerinin agimlayici faktér analizi icin uygun oldugu ve degiskenler arasinda
faktor analizinin yapilmasi i¢in yeterli diizeyde bir iliski oldugu sdylenebilir.

Yap1 Gecerliginin Incelenmesi

Ortaokul Kitap Okuma Aliskanligi Olgeginin yapr gecerliginin incelenmesi
asamasinda Ol¢cek maddelerinin 6zdeger cizgi grafigi, maddelerin toplam varyans
orani, temel bilesenler analiz sonuglar1 ve dondiiriilmiis faktor yiik degerleri
tablosundan yararlanilmistir. Olgekteki maddelerin yapr gegerligini saglamak igin
ayni yapiy1 6lcemeyen maddelerin ayiklanmasi saglanmistir. Biliyiikoztiirk’e gore
(2013), ayn1 yap1y1 6lgmeyen maddelerin ayiklanmasinda ii¢ 6l¢iit dikkate alinir. Bu
oOlgiitler, 1- Maddelerin bulunduklar faktdrlerdeki yiik degerlerinin yiiksek olmasi,
her bir madde i¢in faktor yiik degerinin .45 ya da daha yiiksek olmasi iyi bir
oOlciittiir. 2- Maddelerin tek bir faktorde yiiksek ylik degerine sahip olmasi buna
bagli olarak diger faktorlerde diisiik ylik degerine sahip olmasi bir diger 6l¢iittiir. 3-
Maddelerin ortak faktdr varyanslarinin yiiksek olmasi bir diger 6nemli 6lgiit olarak
ifade edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2013: 134-135). Bu dogrultuda yapilan analizler
sonucunda maddelerin faktor ylik degerlerinin .45 ve iizerinde olmasina dikkat
edilmistir. Diger bir 6l¢iit olarak maddelerin tek bir faktérde yiiksek bir degere
sahip olup olmadigi incelenmistir. Bu kriter dikkate alinarak ytliksek iki yiik degeri
arasindaki farkin .01’den diisiik oldugu maddeler olgekten ¢ikarilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2013). Bu dogrultuda “binisik”™ olarak belirlenen 19 madde (3, 5, 13,
14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 30, 31, 33, 34, 36) ol¢ekten ¢ikarilmustir.
Ayrica Olcekten ¢ikarilmasi gereken maddeler belirlenirken maddelerin diizeltilmis
madde toplam korelasyon degerlerine bakilmistir. Diizeltilmis madde toplam
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korelasyon degerine gore .30°’un altinda bulunan maddelerin 6l¢gme aracindan
cikarilmasi gerektigi diisiincesi dogrultusunda 9, 10, 27 ve 28. maddeler 6l¢ekten
cikarilmistir (Can, 2013). Yapilan analizler sonucunda 06l¢egin, 15 maddeden
olustugu belirlenerek dlgek bilesenlerinin belirlenmesi i¢in; 1- Faktor sayilarinin ve
toplam varyansin belirlemesi, 2- Faktor degiskenlerinin belirlenmesi ve 3-
Faktorlerin isimlendirilmesi agsamalar1 izlenmistir.

Faktor Sayilarinin ve Toplam Varyansin Belirlemesi:
Cizgi grafiginin faktor c¢oziimlemesi, Ol¢egin kag¢ faktorden olustugunun
belirlenmesi bakimindan bizlere 6nemli bir 6lgiit ortaya koymaktadir (Can, 2013).

Yapilan analizler sonucunda 15 maddeden olusan Olgegin c¢izgi grafigi asagida
verilmistir.

Cizgi Grafigi

0z Deger
[A]
|

Bilesen Numaralari

Sekil 1 Cizgi Grafigi

Sekil 1°de verilen ¢izgi grafigi incelendiginde 6z degerlerin bilesenlere gore
degisime bakildiginda 6z deger ¢izgisinin belirgin bir sekilde azalma goriiliigii 6z
degerlerin yavas yavas azalarak 6z deger ¢izgisinin daha yatay bir konuma geldigi
kirilma noktasinin 3. Bilesende oldugu goriilmektedir. Biiyiikoztiirk (2013) cizgi
grafiginde yasanan hizli disiislerin (kirilma noktalarimin) faktdr sayilarini
belirttigini ifade etmektedir. Buna dogrultuda 6lgekteki anlamli faktor sayisinin {ig
oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. Olcegin Ozdeger ve Acikladigi Varyans

Oranlan
Faktor Oz Deger Acikladig Varyans
1. faktor 5,263 35,088
2. Faktor 1,266 8,438
3.Faktor 1,117 7,447
Toplam 7,646 50,973

Yapilan analizler sonucunda ortaya c¢ikan 6z degerlere gore 6z degeri 1’den
biiylik olan faktorlerin faktor olarak dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Can, 2013). Bu dogrultuda, 3 faktoriin 6z degerinin 1’den biiyiik oldugu
belirlenmistir. Bu faktorler incelendiginde, birinci faktér toplam varyansin
%35,08’1n1, ikinci faktor %8,43 linii, li¢lincli faktdr ise toplam varyansin %7,44 iinii
aciklamaktadir. Analiz sonucunda faktorlerin maddelerdeki toplam varyansin ve
Olcege iliskin varyansin %350,97 sini acikladig1 goriilmektedir. Bu durumda genel
bir faktoriin varliginin bir kanmiti olarak gosterilebilir. Scherer, Wiebe, Luther ve
Adams (1988) olcek gelistirme calismalarinda yapilan analizler sonucunda ortaya
konulan toplam varyans oraninin %40 ile % 60 arasinda degismesi, sosyal
bilimlerde yiiriitiillen ¢aligmalardaki o6l¢eklerin giliclii oldugunun gostergesi olarak
ifade etmektedir. Bu goriis dogrultusunda, ortaya konulan toplam varyans degeri,
Olcegin giiclii bir 6l¢ek oldugunun bir kanitidir.

Faktor Degiskenlerinin Belirlenmesi:

Olgegin faktor sayis1 ve toplam varyansi belirlendikten sonra maddelerin
faktorlere dagilimlarinin ortaya konulmasi asamasina gec¢ilmistir. Bu dogrultuda
degiskenlerin (maddelerin) hangi faktorle en giiclii korelasyona sahip oldugunu
belirlemek i¢in kullanim siklig1 ve yorumlama kolayligi saglamasindan dolay1 dikey
(orthogonal) dondiirme yontemi olan varimax kullanilmistir. Yapilan analiz
sonucunda elde edilen dondiirilmiis faktor yiik degerleri ve madde toplam
korelasyon degerleri asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 5. Ortaokul Kitap Okuma Ahskanhg Olcegi Maddelerinin
Dondiiriilmiis Faktor Yiik ve Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Faktor Ortak ~ Dondiiriilmiis Faktor Yik Madde
Varyansi Degeri Toplam
Maddeler
Korelasyon
Degeri
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
Yazarken ciimlelerimin yapisi ve igerigini ,551 ,716 ,508
diizgiin kurarim.
Yazarken veya konusurken sectigim ,502 ,696 467
sozciiklere dikkat ederim.
Rahat¢a kompozisyon yazabilirim 437 617 497
Kelime hazinemi gelistirmeye ¢aligirim. 475 614 552
Akict bir sekilde okuyabilirim. 489 ,600 506
Kitap okudugum i¢in hayal diinyam ve ,451 ,589 ,548
yaraticilifim gelismistir
Kitap okudugum i¢in genel kiiltiir diizeyim 411 524 ,538
yiiksektir.
Bos derslerde kitap okurum. 599 757 496
Kitap okumak i¢in 6zel vakit ayiririm. 635 742 606
Bana hediye olarak kitap alinmasindan ,496 ,648 ,519
hoslanirim.
Yanimda kitap tagirim. 479 620 929
Kendi kiitiiphanemi olusturmak i¢in gayret 514 ,615 ,586
ederim.
Okudugum kitaplarin 6zetlerini ¢ikaririm ,601 742 428
Konusmalarimda kitaplardan bolca alinti 514 ,701 ,352
yaparim.
Hikaye, siir, deneme vb. tiirlerde yazi ,492 ,611 ,480

denemeleri yaparim.

Faktor dondiirme sonuglari incelendiginde birinci faktdrde 7 madde, ikinci
faktorde 5 madde ve li¢iincii faktorde ise 3 maddenin oldugu goriilmektedir. Ayrica
Tablo 5 incelendiginde Olgekte bulunan 15 maddenin en diisik madde toplam
korelasyon degerinin .35 en yiiksek madde toplam korelasyon degerinin ise .60
oldugu goriilmektedir. Olgekteki maddelerin  madde toplam korelasyon
katsayilarinin .30’un iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan o6lcekteki
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maddelerin 1y1 maddelere oldugu sdylenebilir (Biiylikoztiirk, 2013). Bir maddenin
iligkili oldugu faktorle arasindaki korelasyon katsayilarinin karelerinin toplami o
maddenin ortak varyansini belirtir (Can, 2013). Tablo 5.e¢ gore OoOlcekteki

PO

maddelerin ortak varyansi .41 ile .63 arasinda degistigi goriilmektedir.

Faktorlerin isimlendirilmesi

Faktor degiskenlerinin belirlenmesi ile ilgili yapilan analiz sonucunda
faktorlerin icerdikleri maddeler Tablo 5.’te yer almaktadir. Tablo 5. incelendiginde
1. faktor altinda toplanan maddelerin genel olarak 6grencilerin okuduklar kitaplarin
onlarim  birtakim becerileri elde etmesine yonelik maddelerini igerdigi
gorliilmektedir. Bu nedenle 1. faktér “Kitaplarin Becerilere Yansimasi” olarak
isimlendirilmistir. 2. faktor altinda toplanan maddeler analiz edildiginde belirgin bir
sekilde ogrencilerin kitapla olan iliskileri goriilmektedir. Buradan hareketle 2. faktor
“Kitapla Kurulan Iliski” olarak isimlendirilmistir. 3. faktdr altinda toplanan
maddelere bakildiginda kitap okuyan Ogrencilerin elde ettigi bilgileri konusma ya
da yazma becerilerini kullarak anlatimi zenginlestirme olarak gruplandiklar
gorlilmektedir. Dolayisyla bu faktor “Kitaplardan Hareketle Anlatima Y&nelme”
olarak ifade edilmistir.

Giivenirligin Incelenmesi

Olgekteki bulunan 15 maddeyle yapilan giivenirlik analizi sonucunda
Cronbach Alfa giivenilirlik katsayis1 .86 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisinin  .70’nin iizerinde olmasit Olgegin oldukca giivenilir
oldugunun bir kanitidir (Tavsancil, 2006). Faktorler acisindan Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi incelendiginde birinci faktor i¢in .79, ikinci faktor i¢in .77 ve
ticlincii faktor i¢in .60 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglara gore 6lgegin faktorler
acisindan da gilivenilir oldugu sdylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada ortaokul diizeyindeki  Ogrencilerin  kitap  okuma
aliskanliklarmin belirlemesine yonelik bir Olcegin gelistirilmesi amaglanmistir.
Alanyazin incelendiginde, dogrudan ortaokul Ogrencilerinin kitap okuma
aligkanliklarin1 belirlemeye yonelik Tiirkge bir Olgegin bulunmamasi nedeniyle
gelistirilen 6lgegin bu bir boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir. Yapilan ¢alisma
kapsaminda gelistirilen Ortaokul Kitap Okuma Aliskanligi Olgegi’nin (OKOAO)
yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla agimlayic1 faktor analizi uygulanmistir.
Faktor analizi sonucunda gelistirilen 6l¢egin {i¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu
goriilmistiir. Faktorlerdeki maddelerin faktor yiik degerlerinin ve faktor ortak
varyanslarinin yiiksek olusu faktér yapilarinin ve gegerliginin yiiksek olduguna
isaret etmektedir. Olgekteki maddelerin ayirt edicilik derecelerinin incelenmesinde
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madde toplam korelasyon Kkatsayis1 Onemli bilgiler saglamaktadir. Olgek
maddelerinin madde toplam korelasyon katsayis1 .30’un iizerinde olmasi bu
maddelerin iyi maddeler oldugunu ifade etmektedir (Biiyiikoztirk 2013). Bu
dogrultuda yapilan madde toplam korelasyon analizi sonucunda oOlcekteki
maddelerin madde toplam korelasyon degerinin .30’un {izerinde oldugu sonucu elde
edilmistir. Bu durum, 6l¢ek maddelerinin i¢ tutarligimin yiliksek oldugunun bir
gostergesidir.

Olgegin kendi igerisinde ne kadar tutarli oldugunu “Cronbach’s Alpha”
katsayisi ile ortaya konulmaktadir (Can, 2013). Bu dogrultuda gelistirilen 6l¢ekteki
maddelerin kendi igerisindeki tutarliligini belirlemek icin maddelerin Cronbach’s
Alpha degeri hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda odlgekteki 15 madde igin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi .86 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik
katsayisnin .70 ve tlizerinde olmasi1 ol¢ek giivenirligi icin yeterli goriilmektedir
(Buytikoztirk, 2013). Dolayisiyla bu durum gelistirilen “Ortaokul Kitap Okuma
Aliskanlhigi Olgegi nin giivenilir bir 6lgek oldugunun gostergesidir.

Yapilan analizler sonucunda, toplam 15 olumlu maddeden olusan OKOA
Olgegi’nin {i¢ faktdrlii bir yapidan olustugu ortaya konulmustur. Déndiiriilmiis
faktor yik degeri sonuglarmma gore birinci faktdrde 7 madde, ikinci faktorde 5
madde ve l¢iincli faktérde ise 3 madde bulunmaktadir. Faktorler altinda toplanan
maddelerin incelenmesi dogrultusunda birinci faktor “Kitaplarin Becerilere
Yansimas1” ikinci faktor “Kitapla Kurulan Iliski” {iciincii faktér “Kitaplardan
Hareketle Anlatima Yonelme” olarak isimlendirilmistir. Faktorlerin kendi igerisinde
tutarhigini incelemek icin  faktorler i¢i Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Elde edilen sonuclar dogrultusunda faktorlerin kendi igerisinde de
tutarl1 bir yap1 sergiledigi sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirma, Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin diizeyini ortaya
koyan bir 6lcegin gelistirilmesi ¢alismasidir. Ogrencilerin kitap okumaya karsi
tutumlarin1 Slgen calismalardan (bkz. Ozbay ve Uyar, 2009; Gomleksiz, 2004)
farklidir. Nitekim, Ozbay ve Uyar’in (2009) calismasinda ortaya ¢ikan faktorlerin
genel tutumlar, kitaplara yonelik tutumlar, serbest okumaya yonelik tutumlar ve
akademik okumaya yonelik tutumlar olmak iizere ¢ikmasi ¢alismanin farkl bir
durumu Ol¢tiigiinii ortaya koymaktadir. Cakiroglu ve Palanci’nin (2015) ¢alismalar1
ise 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Mckenna ve Kear
(1990) tarafindan gelistirilmis olan “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”nin
uyarlanmasidir. Bu c¢alismada ortaya c¢ikan faktorlerin, eglenceli okuma ve
akademik okuma olmak iizere ayrilmasi 6grencilerin farkli okuma bi¢imlerine karsi
gosterdikleri tutumlar1 6lgmeye yonelik olmasindadir. Dolayisiyla 6grencilerin
okuma aliskanliklarin1 6lgen bu calisma okumaya yonelik tutum g¢alismalar ile
karistirilmamalidir. Gomleksiz’in (2004) ¢alismasinda ise iiniversite 6grencilerinin
kitap okuma aligkanligima kars1 tutumlar1 {izerinde durulmus, katilimcinin kitap
okuma aligkanlik durumlari degerlendirilmemistir

Calisma, oOgrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin tespit edilmesinde
ogrencilerden beklenen davranislar ve becerilerin somut gostergelerini sunmasi
bakimindan énemlidir. Ogrencilerin, okuma, konusma ve yazma gibi becerileri daha
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nitelikli bir sekilde sergilemeleri, kitaplari yaninda tasimalar1 ve kendi
kiitliphanelerini olusturma gayretleri ile kitapla siki bir iliski kurmalar1 ve
konusmalarinda okudugu kitaplara atif yapmasi gibi okudgu kitaplarin onlari
anlatima yonlendirmesi, Ogrencilerin kitap okuma aligkanligim1 kazanmasinin
yansimalar1 olarak ortaya ¢ikmustir. Arastirmada ortaya c¢ikarilan kitap okuma
alisgkanlig1 o6lceginin akademisyenler ve egitimcilerin yararlanabilecegi bir dlgek
oldugu diisiiniilmektedir.
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ORTAOKUL KiTAP OKUMA ALISKANLIGI TASLAK OLCEGI (UYGULAMA OLCEGI)

-
e 8 8 g o g
Maddeler -_E E §| E % g 2.

1 | Yazarken veya konusurken sectigim sozciklere dikkat ederim. 1 2 3 4 5
2 | Yazarken climlelerimin yapisi ve icerigini dlizglin kurarim. 1 2 3 4 5
3 | Okudugum kitaplari arkadaslarima anlatirim. 1 2 3 4 5
4 | Hikaye, siir, deneme vb. tiirlerde yazi denemeleri yaparim. 1 2 3 4 5
5 | Yazilarimda okudugum kitaplardan érnekler veririm. 1 2 3 4 5
6 | Konusmalarimda kitaplardan bolca alinti yaparim. 1 2 3 4 5
7 | Okudugum kitaplarin 6zetlerini ¢ikaririm. 1 2 3 4 5
8 | Bana hediye olarak kitap alinmasindan hoslanirim. 1 2 3 4 5
9 | Kitap okumayi ders icin zorunlu bir sey olarak grmem. 1 2 3 4 5
10 | Okudugum metni ¢cabuk anlayamam. 1 2 3 4 5
11 | Kitap okudugum igin genel kiiltlr diizeyim yUksektir. 1 2 3 4 5
12 | Kendi kiitiiphanemi olusturmak icin gayret ederim. 1 2 3 4 5
13 | Kitap satin alirnm. 1 2 3 4 5
14 | internet ortaminda kitaplarla ilgili sayfalari takip ederim. 1 2 3 4 5
15 | Kitap okudugum igin hayal diinyam ve yaraticiigim gelismistir. 1 2 3 4 5
16 | Okudugum kitaplar tzerine ayrintili dislinGrim. 1 2 3 4 5
17 | Okuldaki okuma saatlerine aktif olarak katilirim. 1 2 3 4 5
18 | Okudugum kitaplarin yazar veya sairleri hakkinda bilgi sahibiyimdir. 1 2 3 4 5
19 | Bazi yazar veya sairlerin yayinlarini merakla takip ederim. 1 2 3 4 5
20 | Okudugum kitaplarda hosuma giden yerleri not alirim. 1 2 3 4 5
21 | Cevremdeki insanlari kitap okumaya tesvik ederim. 1 2 3 4 5
22 | Kitap okumayla ilgili etkinliklere (kitap okuma yarismasi vb.) 1 2 3 4 5

katilirim.
23 | Ogretmenlerime 6nerdiginiz kitap var mi diye sorarim. 1 2 3 4 5
24 | Birilerine hediye olarak kitap alirim. 1 2 3 4 5
25 | Yanimda kitap tasirim. 1 2 3 4 5
26 | Yazar veya sairlerle ilgili etkinliklere (imza glni, sunum, konferans 1 2 3 4 5

vb.) katilirm.
27 | Kitap alirken segici davranirim. 1 2 3 4 5
28 | Arkadaslarimla kitap aligverisi yapmam. 1 2 3 4 5
29 | Kelime hazinemi gelistirmeye calisirim. 1 2 3 4 5
30 | Yazar veya kitapla ilgili bir konu acildiginda kendimi 6n plana 1 2 3 4 5

¢ikarmak isterim.
31 | Kitaplar, hayatimizi etkilemektedir. 1 2 3 4 5
32 | Rahat¢a kompozisyon yazabilirim. 1 2 3 4 5
33 | Kitap okudugum icin elestirel bir sekilde diistintirim. 1 2 3 4 5
34 | Okudugum kitaplara deger veririm. 1 2 3 4 5
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35 | Akici bir sekilde okuyabilirim. 1 2 3 4 5
36 | Kitap okumayi eglenceli bulmam. 1 2 3 4 5
37 | Bos derslerde kitap okurum. 1 2 3 4 5
38 | Kitap okumak icin 6zel vakit ayiririm. 1 2 3 4 5
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El §

Maddeler < S 2 c § é §

cEEllsEz 52

CE E|E88 |8
1 | Hikaye, siir, deneme vb. tlrlerde yazi denemeleri yaparim. 1 2 3 4 5
2 | Akici bir sekilde okuyabilirim. 1 2 3 4 5
3 | Okudugum kitaplarin 6zetlerini ¢ikaririm. 1 2 3 4 5
4 | Bana hediye olarak kitap alinmasindan hoslanirim. 1 2 3 4 5
5 | Kitap okudugum icin genel kiltir dizeyim yiksektir. 1 2 3 4 5
6 | Kendi kiitiphanemi olusturmak igin gayret ederim. 1 2 3 4 5
7 | Kitap okudugum igin hayal dinyam ve vyaraticiligim 1 2 3 4 5

gelismistir.

8 | Yanimda kitap tasirim. 1 2 3 4 5
9 | Kelime hazinemi gelistirmeye ¢alisirim. 1 2 3 4 5
10 | Konusmalarimda kitaplardan bolca alinti yaparim. 1 2 3 4 5
12 | Bos derslerde kitap okurum. 1 2 3 4 5
12 | Yazarken veya konusurken sectigim sozciiklere dikkat ederim. 1 2 3 4 5
13 | Kitap okumak igin 6zel vakit ayiririm. 1 2 3 4 5
14 | Yazarken climlelerimin yapisi ve igerigini diizglin kurarim 1 2 3 4 5
15 | Rahatga kompozisyon yazabilirim. 1 2 3 4 5
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