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0Oz: Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6greten okutmanlarin bakis agisi
ile yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e konusma becerilerini edinme siirecinde
yasadiklar1 temel sorunlar1 belirlemek amaglanmaktadir. Arastirmanin ¢aligma
grubu, Istanbul ve Ankara iline bagl yiiksekdgretim kurumlarinda calisan ve
yabancilara Tiirkce Ogreten yirmi bes gonillii okutman ile sinirhdir.
Arastirmada, nitel arastirma yontemi; nitel aragtirma desenlerinden ‘olgu bilim’
kullanilmistir. Arastirmamin verileri, ‘yart yapilandirilmis gériisme formu’ ile
elde edilmistir. Elde edilen veriler, bulgular boliimiinde temalar halinde
sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda, yabanci &grencilerin
toresel aligkanliklarinin, tabularmin ve din faktoriiniin  Tirk¢e konusma
becerilerini etkiledigi saptanmigtir. Yabanci 6grencilerin, Tirkge konusurken
yanlig anlagildiklarim hissettiklerinde dort farkli bigimde (kendi ana dillerinde
konusanlar, beden dilini kullanmay1 tercih edenler, hedef dil olan Tirkgeyi
konusmada 1srar edenler ve Ingilizce konusanlar) kendilerini ifade etmeye
galistiklart ve ‘genel olarak/¢ogu zaman’ yeterli diizeyde ifade edebildikleri
tespit edilmistir. Tiirkge konusurken; Arap Yarimadasi’ndan gelen dgrencilerin
‘merhaba, seldm, pazar’; Asya Kitasi’'ndan gelen 6grencilerin ‘elli, iki, Japon’;
Avrupa Kitasi’ndan gelen 6grencilerin ‘liniversite, agag, kiz’; Afrika Kitasi’ndan
gelen 6grencilerin ‘tesekkiir, alo, gozliik” kelimelerinde siklikla giicliik ¢ektikleri
sonucuna ulagilmistir. Tiirk¢e okutmanlarinin, yabanci 6grencilerin sinif i¢i grup
caligmalarinda dgrenci-6grenci etkilesimini ‘olumlu’ bulduklar: tespit edilmistir.
Ayrica yabanci dgrencilerin seviye bakimindan ilerlemeleri ile birlikte (B1 gibi)
aym zamanda eski seviyelerini de (Al gibi) muhafaza edebilme yeterlilikleri
konusunda bes farkli goriis oldugu saptanmustir.
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The Subjective Perception of Turkish Language Lecturers Towards Foreign
Students’ Ability to Talk Turkish

Abstract: In this study, determining the main problems which are faced during
teaching Turkish to foreigners within the perspective of lecturers teaching
Turkish as a foreign language is aimed. The study is limited to twenty- five
voluntary lecturers teaching Turkish to foreign students and working either at
universities or institutes that are located in Istanbul and Ankara. The qualitative
research method and ‘phenomenology’ as the research pattern were adopted in
the study. The data were gathered by ‘semi- structured interview form’. The
acquired data were presented and interpreted as themes in findings chapter. As a
result of the study; it is determined that traditional habits, taboos of foreign
students and the factor of religion affect their ability of talking Turkish. It is
found that, when foreign students realize that they are misunderstood while
talking Turkish, they try to express themselves in four different ways (talking in
their native language, prefering to use their body language, insisting on using the
target language Turkish, talking English and they become able to do it at
sufficient levels ‘generaly/mostly’. It is reached that, while talking Turkish, the
students coming from Arabic Peninsula, often have difficulty in articulating the
words ‘hello, hi, market’, while the ones coming from Asian Continent have
difficulty in the words fifty, two, Japan’ the ones from European Continent have
difficulty in the words ‘university, tree, girl’ and the finally, the ones from
African Continent have difficulty in the words ‘thank you, hello, glasses’. In
addition, it is the established that lecturers of Turkish language find the
interaction of foreign students in in-class group studies so ‘positive’. Also, it is
detected that, there are five different opinions on foreign students’ability to keep
their former (A1) levels while proceeding on to further levels (B1).

Key words: Speaking skills, Turkish lecturer, Turkish as a foreign language.
Giris
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin vizyonu dort temel dil becerilerinin
edinimi ¢ercevesinde sekillenmektedir. Yabanci 6grencilere, Tiirkce anlama
(dinleme ve okuma) ve anlatma (konusma ve yazma) becerilerinin
kazandirilmasi Tiirkge 6gretim programinin temel misyonunu olusturmaktadir.
Bu arastirmanin konusu ise yabanci dgrencilerin Tiirkce konugma becerisini

edinme siirecinde yasadiklar1 temel sorunlar1 belirlemek ve konusma becerisinin
gelisimine katki saglamaktir.

Konusma; diisiince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla karsi
tarafa aktarilmasidir (Demirel, 1999, s.40). Konusma, hem egitimde hem de
sosyal hayatta sikca kullanilan bir beceridir. Bireyin giinliik yasaminin énemli
bir boliimiinii dinlemeyle birlikte konusma olusturur. Tirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerin de Tiirk¢enin konusma yoniini dikkate almalari ve
bu bakimdan ilgili, dikkatli ve sosyal olmalarina, konugmanin bir dili
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ogrenmede diger becerilere oranla daha 6nemli oldugunu fark etmeleri gerekir
(Emiroglu, 2013 akt. Goger, 2015, 5.48).

Yabanct dil 6gretim tekniklerinden biri olan ‘dogal yontemin’ verimli bir
sekilde uygulanabilmesi konugma becerisinin edinimi ile dogru orantilidir.

Dogal yontem, dilin ‘yasayan ve mevcut zaman diliminde konusulan big¢imini
ogretmeyi hedefler’ (Memis ve Erdem, 2013, s. 302). Ogrenci, dgrenirken etkin
olmali, tipki ana dilini Ogrenirken yaptig1 gibi, yanlighklara aldirmadan
elverdigince konusmalidir (Demirel 2010, s. 47).

Yabanci 6grencilerin, hedef dil olan Tirkgeyi dogal ortaminda dogru, giizel ve
etkili konusmalar1 Tiirkge Ogretim programinda kazandirilmasi hedeflenen
davranislar arasindadir. Yabanci Ogrencilere, Tiirkge konusma becerisinin
kazandirilmas1 siirecinde okutmanlarin bakis agis1 ile tespit edilen temel
sorunlarin alan yazinina da katki saglayacagi on goriilmektedir.

Biger, Coban ve Bakir (2014, s. 127), tarafindan yapilan bir arastirmada,
‘yabancit Ogrencilerle yapilmis yiiz ylize goriismelerin yetersiz oldugu’
belirtilmis ve aragtirmalarinda 6grenci goriislerine yer verilerek temel sorunlar
tespit edilmeye calisgilmistir. Bu arastirmada ise yabanci dil olarak Tiirkge
konugma becerisinin ediniminde temel sorunlar, okutmanlarin 6znel algilari
dogrultusunda belirlenecektir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e konusma becerisini edinme
stirecinde yasadiklar1 temel sorunlari, Tiirk¢e okutmanlarimin kisisel goriisleri
dogrultusunda tespit etmek amaglanmaktadir.

2. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin
sinif arkadaglar1 ile konusurken toresel aliskanliklari, tabulari ve din faktori
konusma siirecini etkilemekte midir?

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin
Tiirkce konusma becerisini sergilerken yanlis anlasildiklarini hissettikleri
durumda kendilerini ifade etme bigimleri nasildir?

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin
Tiirkce konusma becerisini sergilerken yanlis anlasildiklarini hissettikleri
durumda kendilerini ifade edebilmede yeterliler midir?

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlara gore Arap Yarimadasi’ndan
gelen yabanci Ogrencilerin Tiirkge konusurken siklikla giicliik ¢ektikleri
kelimeler nelerdir?
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5. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten okutmanlara gére Asya Kitasi’ndan gelen
yabanci 6grencilerin Tirkge konusurken siklikla giiclitk ¢ektikleri kelimeler
nelerdir?

6. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten okutmanlara gére Avrupa Kitasi’ndan
gelen yabanci Ogrencilerin Tiirkce konusurken siklikla giicliik ¢ektikleri
kelimeler nelerdir?

7. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlara gore Afrika Kitasi’ndan gelen
yabanci 6grencilerin Tiirkge konusurken siklikla giigliik cektikleri kelimeler
nelerdir?

8. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlara gore yabanci dgrencilerin
sinif i¢ci grup calismalarinda 6grenci-Ogrenci etkilesimine dair goézlemleri
nelerdir?

9. Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin
seviye bakimindan ilerlemeleri ile birlikte (B1 gibi) ayni zamanda eski
seviyelerini de (Al gibi) muhafaza edebilmede yeterliler midir?

3. Yontem

Bu aragtirmada ‘nitel arastirma yontemi’ kullanilmistir. Nitel aragtirma, gozlem,
gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekg¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yo6nelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45).

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, ‘tarama modeli’ tercih edilmistir. Tarama, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglayan arastirma
modelidir (Karasar, 2016, s. 109).

3.2. Arastirmamn Deseni

Nitel arastirma desenlerinden biri olan ‘olgu bilim’ bu aragtirmanin modelini
olusturmaktadir. Olgu bilim (fenomenoloji/phenomenology) deseni, farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrmtili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2013, s.78). Bu arastirmada,
yabanci 6grencilerin Tiirkce konusma becerisinin edinimi siirecinde yasanilan
temel sorunlari Tiirk¢e okutmanlarinin kisisel goriisleri ile derinlemesine ve
ayrintili tespit edebilmek amaci ile ‘olgu bilim’ modeli tercih edilmistir.

3.3. Calisma Grubu

2014-2015 Akademik Yili Giiz Déneminde, Istanbul ve Ankara’da bulunan 7
yiiksekdgretim kurumu ve 1 enstitiide gorev olan 14 kadin ve 11 erkek okutman
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olmak iizere toplam 25 goniillii Tiirkce okutmani, aragtirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyet, Egitim Durumu ve Kidem Derecesi
Boyutlarinda Frekans Dagilimi

Yiiksekogretim Kurumu/Enstiti Kadin Erkek Lisans Yiikksek  Kidem
Lisans Araligi

1. istanbul Universitesi DILMER 3 1 2 2 1-3

(Tophane Subesi ve Avcilar Subesi)

2. Istanbul Aydin Universitesi 3 3 2 4 2-6

TOMER

3. Istanbul 29 May1s Universitesi 1 2 1 2 2-4

TOMER

4, Marmara Universitesi TOMER 1 2 - 3 5-8

5. Kog Universitesi ERASMUS 1 - - 1 15

Kapsaminda

6. Sabanci Universitesi ERASMUS 1 1 - 2 9-18

Kapsaminda

7. Ankara Universitesi TOMER 3 2 2 3 2-5

(Taksim Subesi)

8. Ankara Yunus Emre Enstitiisii 1 - - 1 1
Toplam 14 11 7 18 1-18

Orneklem segiminde, ‘amaca yénelik orneklemel amagl Grnekleme (purposive
sampling)’ yonteminden biri olan ‘tipik durum drneklemesi’ tercih edilmistir.
Arastirma problemini ve arastirma sorularini en iyi sekilde agiklanmasina
yardimct olmasi amaci ile ¢alisma grubu ve calisma yerleri sira dist olmayan,
ortalamay1 yansitabilecek ve genelleme yapabilmeye uygun olmasi i¢in ‘amaca
yonelik ornekleme yontemi’ Secilmigtir. Calisma grubunda, birinci kadin
okutmanin kisisel goriistinii temsil etmesi i¢cin K1; birinci erkek okutmanin
kisisel goriisiinii temsil etmesi i¢in de E1 kisaltmasi biinyesinde veriler
siniflandirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araci

Veriler, ‘goriisme teknigi’ kullanilarak elde edilmistir. Goriisme, insanlarin
bakis agilarini, deneyimlerini, duygularmi ve algilarin1 ortaya koymada
kullanilan, oldukga gii¢lii bir yontemdir (Bogdan ve Biklen, 1992 akt. Yildirim
ve Simgek, 2013, ss.46-47).

Gorlisme acik uclu olabilir ya da belirli diizeyde yapilandirilmis (yari-
yapilandirilmis ya da yapilandirilmis) formlar yoluyla yapilabilir (Yildirim ve
Simgek, 2013, s.77). Bu arastirmada da ‘yart yapilandirilmis goriisme formu’
araci ile veriler toplanmustir.
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Yar1 yapilandirilmis miilakat formu verileri, ses kayit cihazi ile kayit altina
almmustir. Ses kayitlari, Microsoft Word sozciik islemci programi ile yaziya
gecirilmistir.

3.4.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorularimin Hazirlanmasi

Yar1 yapilandirilmis gériisme formu, ‘Diller icin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi’ kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Diller igin Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesinde (2012, s. 41), yer alan, “Bl diizeyinde olan biri,
A2 diizeyinde belirlenen her seyi daha iyi sekilde yapar.” ifadesi, “Konusma
becerilerini edinme siirecinde seviye bakimindan ilerlemeleri ile birlikte (Bl)
gecmis  seviyelerini de muhafaza ettikleri  (A2)  goriigiinii  nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna doniistiiriilmiistiir. Bu sekilde sekiz agik uglu
soru hazirlanmistir. Yabancilara Tiirkce Ogreten lic okutmanin goriisleri ve
tavsiyeleri de dikkate alinarak, sorular yeniden (ekleme/ ¢ikarma/ degistirme
bigiminde) yapilandirilmstir.

Tiirkce konusma becerilerine yonelik temel sorunlari tespit etmek amaciyla
hazirlanan, yari-yapilandirilmig goriisme formu sorularmin, alanin temel
sorunlarinin ne kadarini kapsadigini belirlemek amaciyla ‘kapsam gegerligine’
bagvurulmustur. Her bir madde temel sorunlardan ‘birini’ kapsayacak sekilde
hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular, yabancilara Tiirkge 6greten, alaninda en az
bir yil ve en fazla on bes yil deneyimi olan, ii¢ okutman tarafindan ‘kapsam

igi’ test edilmistir. Kapsam gecerliligi sonucuna gore yari-
yapilandirilmig goriisme formu sorulari, Tiirkge konusma becerilerine yonelik
temel sorunlar: tespit edebilecek nitelikte bulunmustur.

Arastirmact tarafindan hazirlanan sorularin  {izerinde higbir degisiklik
yapilmadan (test- tekrar test yontemi ile) iki goniillii okutmana, iki hafta sonra
tekrar sorulmus ve benzer yanitlarin alindigi goriilmiistiir. Aragtirma verilerinin
‘otivenirligi’ bu sekilde saglanmistir. Arastirmada, okutmanlarin goriislerinden
birebir alint1 yapilarak ‘gecerlilik’ saglanmistir (Patton, 1987).

3.5. Verilerin Analizi

Yaziya gecirilen veriler, kod ve kategori analizi yapilarak ¢ozliimlenmistir. Bu
aragtirma, ‘verilerden c¢ikarilan kavramlara gére yapian kodlama’ tiirline
girmektedir. Yildinm ve Simgek (2013, s.261), verilerin kodlanmasi1 ‘elle’
yapildigi zaman ortaya cikan kodlar, dogrudan verilerin yan tarafina yani
kagidin sol veya sag kenar boliimiine yazilabilecegini ifade etmektedirler. Bu
arastirmada da verilerin kodlanmasi elle yapilmigtir. Arastirmada elde edilen
verilerden bes adet kod belirlenmistir.

Kodlar belirlendikten sonra bir iist asama olan ‘kategoriler’ belirlenmistir. Bu
aragtirmada, icerik analizi tilirlerinden biri olan ‘kategorisel analiz’
kullanilmigtir. Kategorisel analiz, genel olarak belirli bir mesajin dnce birimlere
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bolinmesi ve ardindan bu birimlerin 6nceden saptanmis Olciitlere gore
kategoriler halinde gruplandirilmasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001, s.90).
Arastirmada elde edilen verilerden alt1 adet kategori tespit edilmistir. Kategori
analizinin ardindan temalar belirlenmistir. Yirmi bes adet tema tespit edilmistir.
Belirlenen kod, kategori ve tema tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Verilerin Kod, Kategori ve Tema Boyutunda Dagilimi

KOD KATEGORI TEMA
1.Kiiltiir Yabanci Ogrencilerin Konugsma  Yalnizca Din Faktériiniin
Siirecinde Etkiledigini Diisiinen Okutmanlar
Toresel Aligkanliklarin, (K2, K3, K4, K11, K12, K14, E1,
Tabularin ve Din Faktorintin E2, E3, E4, E7, E9)
Etkisi
Tim Faktorlerin Konusmay1
Etkiledigini Diisiinen Okutmanlar
(K1, K5, K6, K7, K8, K10,
K13, E5, E6, E10, E11)
Tiim Faktorlerin Konugmay1
Etkilemedigini Diisiinen
Okutmanlar
(K9, E8)
2.Iletisim Yabanci Ogrencilerin Kendi Ana Dillerinde Konusan

Konusurken

Yanlis Anlagildiklarini
Hissettiklerinde

Kendilerini ifade Etme Bigimleri

Ogrenciler (K5, K6, K9, K12,
K14, E2, E3, E4, E6, E9)

Tiirkge Konusan Ogrenciler
(K3, K7, K11, K13, E8, E11)

Beden Dilini Kullanan Ogrenciler
(K1, K2, K10, E1, E7)

Ingilizce Konusan Ogrenciler
(K4, K8, E5, E10)

Yabanci Ogrencilerin
Konusurken

Yanlis Anlagildiklarini
Hissettiklerinde
Kendilerini ifade Etme
Yeterlikleri

Yabanci Ogrencilerin
Konugmalarimi Yeterli Bulan
Okutmanlar (K6, K8, K9, K11,
K14, E1, E2, E3, E8, E10, E11)

Seviye Farkliliklarina Bagli
Degisiklik Gosterebilecegini
Diistinen Okutmanlar

(K1, K2, K3, K4, K5, K10, K12,
E4, E6, E7, E9)
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Yabanci Ogrencilerin
Konusmalarmi Yeterli Bulmayan
Okutmanlar

(K7, K13, E5)

3.Konusma

Yabanci Ogrencilerin
Konusurken Siklikla Yanlig
Soyledikleri Kelimeler

Arap Yarimadasi: ‘Merhaba,
selam, pazar.’(K1, K2, K3, K4,
K5, K6, K8, K10, K11, K12, K13,
K14, E1, E2, E3, E4, E5, E7, ES,
E9, E10, E11)

Arap Ogrencilerde Gozlemi
Olmayan Okutmanlar
(K7, K9, E6)

Asya Kitast: “Elli, iki, Japon.”(K1,
K2, K4, K5, K6, K8, K10, K11,
K12, K13, K14, E1, E2, E3, E4,
E5, E9, E10, E11)

Asyali Ogrencilerde Gozlemi
Olmayan Okutmanlar (K3, K7,
K9, E6, E7, E8)

Avrupa Kitasi: ‘Universite, agac,
kiz.’

(K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8,
K10, K11, K12, K13, K14, E1, E2,
E4, E5, E7, E9, E10)

Avrupali Ogrencilerde Gézlemi
Olmayan Okutmanlar
(K7, K9, E3, E6, E8, E11)

Afrika Kitasi: ‘Tesekkiir, alo,
gozlik.’

(K1, K2, K3, K4, K5, K8, K10,
K11, K13, K14, E1, E2, E3, E5,
E7, E9)

Afrikali Ogrencilerde Gozlemi
Olmayan Okutmanlar

(K6, K7, K9, K12, E4, E6, ES,
E10, 11)

4.Grup
Calismalari

Okutmanlarin Simif I¢i Grup
Calismalarinda
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine
Dair Gozlemleri

Grup Caligsmalarinda
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimini
Olumlu Bulan Okutmanlar

(K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12, K13, K14, E1, EZ2,
E3, E5, E6, E8, E7, E9, E11)
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Ogrenci-Ogrenci Etkilesiminin
Konulara Bagli Olarak Degisiklik
Gosterebilecegini Diislinen
Okutmanlar (K3, E4, E10)

5.Kur Yabanci Ogrencilerin Muhafaza Edebildiklerini Diistinen
Gegisleri Eski Seviyelerini Okutmanlar
Muhafaza Edebilme Yeterlikleri (K1, K3, K9, K11, K13, E4, ES5,
E6, E10, E11)

Muhafaza Edemediklerini Diisiinen
Okutmanlar
(K5, K6, K7, E2, E3)

Kur Gegisleri Dahil Ayni Egitim
Kurumu ya da Aym Ogretmenden
Ders Alinmasi Gerektigini
Diisiinen Okutmanlar (K8, K10,
K14, E8, E9)

Mensubu Olduklart Milliyetlere
Gore Degisiklik Gosterebilecegini
Diisiinen Okutmanlar

(K2, K4, E1)

Bireysel Farkliliklara Baglh
Degisiklik Gosterebilecegini
Diisiinen Okutmanlar

(K12, E7)

Bu arastirmada, goriisme sorularina, kisa yanit veren (evet, hayir, katiliyorum,
katilmiyorum gibi) okutmanlar da dahil olmak iizere tiim okutmanlarin
goriislerine yer verilmistir. Arastirmaya goniilli olarak katilan yirmi bes Tirkce
okutmaninin benzer goriisleri gruplandirilmus, farkli goriislere ise ayr1 paragraf
acilarak yer verilmistir. Ayrica ka¢ okutmanin benzer goriiste oldugu, kag
okutmanin ise farkli goriiste oldugu sayilar ile ifade edilmistir. Bu calismada,
okutmanlarin kisisel goriislerine yer verildigi ve her okutmanin da 6znel algilar
farklilik gosterecegi icin her farkli goriise yer verilmis ancak ¢ogunlukta olan
goriislerin azinlikta olan goriisler ile kiyaslamasi yapilmamistir.

Tirk¢e okutmanlarina gére yabanci 6grencilerin Tirk¢e konusurken ‘siklikla
yanlis soyledikleri kelimeler’, Microsoft Excel Programinda siklik diizeylerine
gore siralanmig ve yirmi bes goniillii okutmanin en az “’niin aym kelimeyi
sOylemesi dikkate alinarak frekans sayisi altidan disiik olan kelimelere yer
verilmemistir.
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4. Bulgular

Arastirmada, yirmi bes goniilli Tiirkce okutmaninin yabanci 6grencilerin
Tiirkge konusma becerilerine yonelik kisisel goriiglerinden elde edilen verilere
bu boliimde yer verilmistir.

4.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gére Yabanc
Ogrencilerin Simif Arkadaslar1 ile Konusurken Toresel Ahskanhklarin,
Tabularin ve Din Faktoriiniin Konusma Siirecine Etkisi

Diinyanin farkli kitalarindan Tiirk¢e 6grenmek amaci ile Tiirkiye’ye gelen
yabanci 6grencilerin geldikleri yerin kiiltiiriinii ve inanigin1 Tiirkge 6grenme
stireci igerisinde de siirdiirdiikleri goriilmektedir. “Yabanct 6grencilerin sinif
arkadaslar1 ile konusurken toresel aliskanliklarin, tabularin ve din faktoriiniin
konusma siirecine etkisi oldugunu diistiniiyor musunuz?” sorusu kapsaminda
elde edilen bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Toresel Aliskanliklar, Tabular ve Din Faktoriiniin Tiirkce Konusma
Siirecine EtKisi

Tiirkce Okutmanlarinin Goériisleri f %

“Yalmizca  ‘din”  faktéri  Tirk¢e  konusma  siirecini | 12 | 48
etkilemektedir.”

“Toresel aligkanliklar, tabular ve din faktorii Tirkge konusma | 11 | 44
stirecini etkilemektedir.”

“Toresel aligkanliklar, tabular ve din faktorii Tiirkge konusma | 2 8
stirecini etkilememektedir.”
Toplam 25 | 100

Yabanci 6grencilerin toresel aligkanliklari ve tabulari haricinde yalnizca ‘din’
faktoriiniin konusma siirecini etkiledigini diisiinen yirmi bes okutmandan; on iki
okutman su sekilde ifade etmektedir: (K2): “Kadin dgrenci ve erkek dgrenci
konusurken dini durus etkili olabiliyor.”; (K3):“Daha muhafazakdr
toplumlarda kadin-erkek  diyaloglarinda kendisini  hissettiriyor.”’;
(K11): “Ozellikle dinsel faktérlerin etkisi diyalog kurma siireclerinde énemli.”;
(K12): “Din konusunda biiyiik stkintilar yasanabiliyor.”; (EL): “Arap bayan
ogrencilerin  erkeklerle konusmamas: ¢ibi bazen problemler oluyor.”;
(E9): “Bazi dini inamislarin biraz daha muhafazakdr olan arkadaslar arasinda
ornegin, diyvalog icin kaldirdigimizda erkek arkadaslar, kadin ogrencilerle
goriismek konusmak istemeyebiliyor.”

Yabanci dil olarak Tiirkge dgreten on bir okutman, yabanci 6grencilerin toresel
aligkanhklarinin, tabularnin ve din faktSriniin Tirk¢e konusma siirecini
‘etkiledigini’ diisinmektedir: (K5): “Ozellikle tabu alaminda diisman iilkeler
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savas hdlinde olan iilkeler i¢in meseld bir Cinli ile Uygur dgrenci beraber
konusmak  istemeyebiliyor”;  (K7):“Sumf-i¢i  konugsma  etkinliklerinde
ogrencilerin geldikleri iilke ve o iilkelere ait tabu, gelenck gibi kiiltiirel 6geler
konusma ¢ercevesini sumirlandirmaktadir. O konulara deginildiginde konusma
noktalanmak zorunda kalyyor noktalanmazsa gergin bir ortam olugma ihtimali
her zaman vardwr.”’; (K10): “ Afrika’dan gelen bir 6grenci ile Avrupa’dan gelen
bir ogrencinin konusmaya kattigi samimiyet ya da resmiyet ¢ok ¢ok farkl
olabiliyor.”; (E10): “ Amerika dan gelen 6grencilerin tip ve saglk konularinda
konusmak istemeyisleri gibi ya da Uzakdogu’'da ki bazi ogrencilerin bazi
konulart konugsmaya deger bulmayiglari gibi... Zannediyorum bu daha ¢ok
toresel ve tabu temelli ¢cekinceler.”

Yabanci 6grencilerin, toresel aligkanliklarinin, tabularinin ve din faktorlerinin
Tiirk¢e konusma siirecine ‘etkisi olmadigini’ diisiinen iki okutman ise su sekilde
ifade etmektedir: (K9): “Toresel aliskanliklardan ¢ok dgrencilerde konusurken
hata yapma korkusu oluyor. Bu da kisa bir siire sonra konusmanin bitmesine

sebep oluyor. Elbette simif birbirini tamdik¢a bu ¢ekingenlik de gegiyor.”,
(E8): “Hayrr.”

4.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gére Yabana
Ogrencilerin  Tiirkce Konusma  Becerisini ) Sergilerken  Yanhs
Anlasildiklarim Hissettikleri Durumda Kendilerini Ifade Etme Bicimleri

Yabancit 0Ogrencilerin Tiirkge konusma becerilerini  sergilerken yanlis
anlagildiklarin1 hissettiklerinde kendilerini dogru ifade edebilmek amaci ile
birtakim yollara bagvurduklar1 goriilmektedir. “Yabanci &grencilerin Tiirkge
konugsma becerisini sergilerken yanlis anlasildiklarini hissettikleri durumda
kendilerini ifade etme bigimleri nasildir?” sorusu kapsaminda elde edilen
bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Konusurken Yanlis Anlasildiklarim
Hissettikleri Durumda Kendilerini ifade Etme Bigimleri

Tiirkce Okutmanlarinin Goriisleri f %

“Yabanci Ogrenciler, Tiirkce konusurken yanlis anlasildiklarii | 10 40
hissettiklerinde  ‘ana  dillerinde’ konusarak kendilerini ifade
etmektedir.”

“Yabanc1 ogrenciler, Tiirkge konugurken yanlis anlasildiklarimni 6 24

hissettiklerinde yine ‘hedef dil olan Tiirk¢eyi konusarak’ kendilerini
ifade etmektedir.”

“Yabanc1 ogrenciler, Tiirk¢e konugurken yanlis anlasildiklarimi 5 20
hissettiklerinde  ‘beden  dillerini  kullanarak’  kendilerini  ifade
etmektedir.”

“Yabanc1 ogrenciler, Tiirk¢e konugurken yanlis anlagildiklarimi 4 16

hissettiklerinde ‘Ingilizce konusarak’ kendilerini ifade etmektedir.”
Toplam 25 | 100
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Yabanci dgrenciler, Tiirkce konusurken yanlis anlasildiklarini hissettiklerinde
‘ana dillerinde’ konusarak kendilerini ifade ettiklerini diisiinen yirmi bes
okutmandan; on okutman su sekilde ifade etmektedir: (K5): “Yanlis
anlagsildiklarinda kendi dillerine ge¢meye calistyoriar... Eger simfinda aym
tilkeden konuya vakif bir insan varsa ona soruyorlar...”; (K6): “Kendi dillerine
yoneliyorlar.”; (K9): “Kendi dillerini bilen arkadaslarindan destek almaya
calisiyorlar.”; (K12):“Ana dillerine yonelebiliyoriar.”; (K14):“Daha alt
diizeylerde kendi ana dillerini kullanmay: tercih ediyorlar.”; (E2): “Genellikle
hdkim olduklari ana dillerinde konusmaya ve anlasmaya c¢alisiyorlar.”;
(EB): “Ogrenim siirecinin baslarinda kendi ana dillerine yénelebiliyorlar”;
(E9): “Ilk diizeylerde yeni baslayanlar genellikle kendi ana dillerinde diizeltme
ihtiyacina gidiyorlar.”

Yabanci 6grenciler, Tiirk¢e konusurken yanlis anlasildiklarini hissettiklerinde
yine ‘hedef dil olan Tiirkgeyi konugarak’ kendilerini ifade etme ¢abasi iginde
olduklarini diisiinen alt1 okutman ise soyle belirtmektedir: (K3): “Ogrencileri
birazcik cesaretlendirip konusmaya giidiiledikten sonra égrenciler kendilerini
Tiirkce olarak ifade etmeye devam ediyorlar.”; (K7):“Konusma sirasinda
ogrenciler, karsilarindaki  kisinin  kendilerini yanls anladiklarimi  fark
ettiklerinde sinirli derecede Tiirkge bilseler dahi (A1 gibi) yanhslarin diizeltme
becerilerine sahiptirier.”; (Kl11): “Genel olarak Tiirkce farkli kelimeler ve
yapilarla kendilerini daha dogru ifade etmeye calisiyorlar.”; (K13):“Hemen
Tiirkge diizeltme c¢abasina giriyorlar.”; (E8): “Tekrar Tiirkge farkli sozciikler
kullanarak kendilerini ifade ediyorlar.”; (E11): “Hemen daha iyi Tiirkce bilen
arkadaslarindan yardim almaya ¢alisiyorlar.”

Yabanci 6grenciler, Tiirkge konusurken yanlis anlasildiklarini hissettiklerinde
‘beden dillerini kullanarak’ kendilerini ifade ettiklerini diisiinen bes okutman su
sekilde ifade etmektedir: (K1):“ Bir sekilde el-kol hareketleriyle beden dilini
kullanarak kendilerini anlatmaya calistyor. Somut arag-gereglere basvuruyor.
Diyelim hani “bardak” diyecek diyemiyor. Bardagi bir sekilde cizerek ya
gostererek bunu ifade etmeye calisiyor.”; (K2):“Ogrenci diizeyine gore yanlis
anlasildigini anlarsa etkilesimde bulundugu kigiye bunu beden dili ile ifade
edebiliyor.”; (K10):“ Ornegin, Al ogrencisi sadece hal ve hareket ya da
‘Hayir.”, ‘Pardon!’ seklinde kendini ifade ederken, C1 égrencisi gayet soz
alarak hani ‘Ben, bunu degil sunu anlatmak istedim.’ seklinde derdini
anlatabiliyor.”; (E1):“Bunu da biraz yoreye gére aywabiliriz. Avrupall
ogrenciler genellikle Ingilizceye yoneliyorlar ama meseld Arap iilkelerinden
gelen ogrenciler daha ¢ok el-kol hareketleri ile bize yanlis soylediklerini ya da
yanlis anladiklarini daha kolay belirtiyorlar. liging bir sey olarak da Asyali
ogrencilerin de biraz kirmizi olma durumu oluyor yanlis bir sey soylediklerinde
utandigini  hissediyorsunuz. Hani suratlarimi asagiya egiyorlar. Biraz gene
yoreye gore farklhiliklar var ama genellikle el-kol hareketlerini daha ¢ok
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’

kullaniyorlar boyle durumda.”; (ET).* Yanhshk varsa konugsmada ilk dnce

beden diline bagvuruyor.”

Yabanci 6grenciler, Tiirkge konusurken yanlis anlasildiklarini hissettiklerinde
‘Ingilizce konusarak’ kendilerini ifade ettiklerini diisiinen dort okutman ise su
sekilde ifade etmektedir: (K4): “Eger biliyorlarsa Ingilizce konusuyorlar...”;
(K8): “Hemen  Ingilizceye doniiyorlar ¢iinkii ben basindan  Ingilizce
konusuyorum. Belki ben Ingilizce konustugum icin hemen Ingilizceye
doniiyorlar.”; (E5): “Genellikle Ingilizce gibi yabanci dile gecis yapiyorlar.”;
(E10): “Bizim ogrenci kitlemizin biiyiik ol¢iide en azindan yaz donemi itibari ile
Avrupa ve Amerika menseli olusu nedeniyle Ingilizceye cok cabuk bir déniis
gozlemliyorum.”

4.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Goére Yabanc
Ogrencilerin  Tiirkce Konusma  Becerisini  Sergilerken  Yanhs
Anlasildiklarim  Hissettikleri Durumda Kendilerini ifade Edebilme
Yeterlikleri

“Yabanci Ogrencilerin Tiirkce konusma becerisini  sergilerken yanlis
anlagildiklarim1 hissettikleri durumda kendileri ifade edebilmede yeterliler
midir?” sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Konusurken Yanlis Anlasildiklarim
Hissettikleri Durumda Kendilerini ifade Edebilme Yeterlikleri

Tiirk¢ce Okutmanlariin Goriisleri f | %

“Yabanct &grenciler, Tiirkge konusma becerisini sergilerken yanlig | 11 | 44
anlagildiklarini hissettikleri durumda, ‘genel olarak/ ¢cogu zaman’ yeterli
diizeyde ifade etmektedirler.”

“Yabanci Ogrencilerin, kendilerini ifade edebilmeleri, Tiirkce ‘seviye | 11 | 44
Sarkliliklarina’ gore degisiklik gostermektedir.”

“Yabanc1 6grenciler, kendilerini yeterli diizeyde ifade ‘edememektedir’” | 3 | 12

Toplam 25 | 100

Yabancit dgrencilerin - Tirk¢e konusma becerisini  sergilerken yanlis
anlagildiklarin1 hissettikleri durumda, yabancilara Tiirkge Ogreten yirmi bes
okutmandan; on bir okutmana gore ‘genel olarak/ ¢ogu zaman’ yeterli diizeyde
ifade etmektedirler: (K6): “Yeterli ifade edebiliyoriar.”; (K8): “Her zaman ¢ok
iyi olmasa da égrencilerin % 90° 1 kelimeleri dogru sekilde telaffuz ediyor.”;
(K11): “Her dil seviyesinden beklenen telaffuz hatalari sergileniyor genellikle.
Bu bakimdan kismen ve genellikle anlasilir seslendiriyorlar.”; (E10): “Genel
anlamda evet...”
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Yabanci 6grencilerin  kendilerini ifade edebilmelerinin, Tirkge ‘seviye
farkhiliklarina’ gore degisiklik gosterdigini diislinen on bir okutman ise su
sekilde ifade etmektedir: (K4): “Bu Tiirkce seviyesine gore degisen bir durum.
Baslangigta tabii ki telaffuz yeterince iyi olmuyor ama Tiirk¢e dersler devam
ettikce gayet anlasilir  sekilde konugsabiliyorlar.”; (K10):*“ Tiirkiye de
gegirdikleri zaman, Tiirk insanlart ile gegirdikleri zaman ya da Tiirkceye
aywrdiklar vakit ézellikle Tiirkge konusmaya ayirdiklar: zamanla paralel olarak
ilerliyor.”; (K12):“Ben simdi bu degerlenmeyi Al ya da A2 seviyesi i¢in
yapwyorum. Cilinkii zaman yani seviye ilerledikge tabii ki olumlu manada ¢ok
biiyiik bir fark gozlenebiliyor.”; (E4): “Bir makalede okumustum bir kelimeyi iyi
telaffuz edebilmek veya sahiplenebilmek icin en az o kelimeyi 70 kez yazmak,
okumak, duymak ve gormek gerekir diyordu. Yani Tiirkce yeni dgrendikleri
kelimeleri kullanirken telaffuzunda ya da yaziminda bazi sitkantilar oluyor ama o
kelimeleri kullandik¢a Tiirkgeleri de gelistikce aksakliklar azalyyor.”; (EB):“
Baslangicta anlasilmaz kelimeler soyleyerek konusmaya calisan ogrencilerin
zaman i¢inde Tiirkce seviyeleri de ilerledikce ¢ok daha anlasilir ve sikintisiz
telaffuz  diizeylerine eristiklerini gérebiliyoruz.”; (E7): “Tiirkce seviyeleri
ilerledikge daha giizel ifade ediyorlar.”;,(E9): “Tiirk¢e konusabilme diizeylerine
gore degisebilen bir durum.”

Yabanci 6grencilerin kendilerini yeterli diizeyde ifade ‘edemediklerini’ diisiinen
¢ okutman ise su sekilde distinmektedir: (K7):“Tabii ki hayir... En son
seviyeye gelmis bir 6grenci bile olsa yine de kelime telaffuzu tamamen baska bir
seydir.”; (K13): “Telaffuz zor... Hangi dil égrenilmeye ¢alisilirsa c¢alisilsin
telaffuz en cok ugras gerektiren kisim.” (ES5): “Hayrr, ifade edemediklerini

diistiniiyorum.”

4.4. Yabana Dil Olarak Tiirkce (:)greten Okutmanlara Goére Arap
Yarimadasi’ndan Gelen Yabanci Og@rencilerin Konusurken Sikhkla
Giicliik Cektikleri Kelimeler

“Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten okutmanlara gore Arap Yarimadasi’ndan
gelen yabanci Ogrencilerin Tiirkce konusurken siklikla giicliik ¢ektikleri
kelimeler nelerdir?” sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 6’da yer
almaktadir.
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Tablo 6. Arap Yarmmadasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken
Siklikla Gigliik Cektikleri Kelimeler

Tiirkce Okutmanlarimin Goriisleri f %

“Arap Ogrenciler, Tirk¢e konusurken ‘merhaba (15), seldm (7), pazar | 22 88
(7)’ sozciiklerinde siklikla giicliik ¢ekmektedir.”

Arap ogrenciler tizerinde yeterli diizeyde gozlemim | 3 12
‘bulunmamaktadr’”
Toplam 25 | 100

Arap Yarimadasi’'ndan gelen yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e konusurken bazi
kelimelerde siklikla giicliik cektikleri goriilmektedir. Yabancilara Tiirkge
ogreten yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutmana gore, ozellikle ‘merhaba
(15), selam (7), pazar (7)’ sozciiklerinde Arap Ogrenciler siklikla giiclik
cekmektedir. (K2):“Pazar- bazar.”; (K3):“Ozellikle ‘merhaba’ kelimesinde
Arap ogrenciler sikinti yasiyorlar.”; (K4):“Pazar, para vs.”; (KI12):*
‘Marhaba’ ydni Arap ogrencilerin ilk giinden itibaren diizeltemedikleri bir
kelimedir. ‘Seldm’ yerine ‘salam’... ‘Pazar’ degil de ‘bazar’ seklinde yini “-p’,
-b’ sesinden dolayi.”; (E7): “Arap 6grenciler, iinlii harfleri séylerken daha ¢ok
problem yasayabiliyorlar. Ornegin, ‘merhaba’ kelimesinin telaffuzunda sikinti
yasiyorlar. Arap ogrenciler Tiirkiye'ye geldikten ve ortak kelimeleri fark
ettikten sonra bircok kelime icin ‘Bu Tiirkcede de var mi?’ seklinde kendi
dillerinde olan telaffuzu ile bunu soyleyebiliyorlar.”; (E8):“Pazar, park vb.
.. (E9): “Daha ¢ok ‘merhaba’ ve ‘seldm’ gibi kendi dillerinde orijinali kokeni
itibari ile Arapga olan sozciikleri kendi telaffuziari ile telaffuz ettiklerini
gortiyoruz.”; (E10):* ‘Merhaba’ ornek verebiliriz. Yine harflere bagl olarak
bazi kelimeleri israrla yanhs ya da hatali telaffuz etme dikkatimi ¢cekti. Mesela,
Arap ogrencilerin, ‘Osmanli’ kelimesini, Arap tarihi, Osmanlt tarihi ¢alisan
Arap ogrencilerinin peltek s ile ‘Otsmanlt’ diye telaffuz etmeleri gibi ¢iinkii
kendi alfabelerinde Osman kelimesi bu sekilde yazildigindan Tiirk¢ede bunun
boyle soylenmedigini hatirlatmamiza ragmen ¢ok zorlaniyorlar diizeltmede...
Peltek s olarak yazilr onlarda. Imparatorlugun adimin artik Tiirklesmis
oldugunu ve Hz. Osman ile pek bagimin olmadigini bilmelerine ragmen ya
diizeltmekte giicliik ¢ekiyorlar ya da ¢ok anlamli bulmuyorlar. Neticede kokeni
bize ait diye... Bilemiyorum.”;

Yabancilara Tiirkge 6greten diger ii¢ okutman, Arap 6grenciler tizerinde ‘yeterli
diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir. Bu sebeple goriislerine yer
verilememistir: (K7): -; (K9): -; (E6): -.
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4.5. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gére Asya
Kitas’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Sikhikla Giicliik
Cektikleri Kelimeler

Asya Kitasi’'ndan gelen yabanci Ogrencilerin Tiirkgce konusurken bazi
kelimelerde siklikla giicliik cektikleri goriilmektedir. “Yabanci dil olarak
Tiirkce 0greten okutmanlara gére Asya Kitasi’'ndan gelen yabanci 6grencilerin
Tiirkge konusurken siklikla giicliik ¢ektikleri kelimeler nelerdir?” sorusu
kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Asya Kitasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Siklikla
Gicliik Cektikleri Kelimeler

Tiirkce Okutmanlarinin Goriisleri f %

“Asyal1 6grenciler, Tiirkce konusurken ‘elli (7), iki (7), Japon (7)’ | 19 76
sozciiklerinde siklikla giigliik cekmektedir.”

“Asyal1  Ogrenciler  {izerinde  yeterli  diizeyde  gozlemim | 6 24
‘bulunmamaktadr’”

Toplam 25 | 100

Yabancilara Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; on dokuz okutmana gore,
ozellikle ‘elli (7), iki (7), Japon (7)’ sozciiklerinde Asyali 6grenciler siklikla
giclik ¢ekmektedir. (K1):“ “-c ve -¢’ seslerinin oldugu kelimelerde sikinti
vasiyorlar. ‘Japon’ degil de ‘capon’, ‘cigek’ degil de ‘cicek’ gibi.”; (K2):“
‘Elli’ ve ‘iki’ sayilarint séylerken sikinti yagiyorlar.”; (K8):“Uzak dogulular
konusmayr pek sevmiyorlar onlarda da ‘Japon’ kelimesini ornek olarak
verebiliriz.”; (K10):* *j’, ¢’ ve -C’ ayrmmim ¢ok iyi yapamiyorlar. Yani
‘cicek’ yerine ‘cicek’, ‘Japon’ yerine ‘capon’ diyorlar..”; (K11):“ ‘Japon’
demek yerine ‘capon-‘ diyorlar.. ‘Iki’ kelimesinin telaffuzunda da sikinti var.”;
(K12): “ “r’ sesi biraz... Kirgizlarda falan meseld “-r’ sesi ¢ok stresli yani
vurgulu okunur ‘birrr’ seklinde yani ¢ok stresli vurgulu soylerler. *-|’ sesi az
once bahsetmistim. Japoncada |’ sesi olmadigi i¢in meselda bir Japon ‘elli’
kelimesini séylemekte cok biiyiik sikinti yasar. Iki ‘-1’ var ciinkii. ‘Erri’ falan
seklinde soyler bir Japon. Hatta séyleyemez. Yani ¢ok zorlamr. Yine “v’ ve b’
seslerinde ‘var- < bar-* seklinde séylerler.”; K13:* ‘Japon’ yerine ‘capon’
diyorlar ve ‘elli’ kelimesini de dogru telaffuz edemiyorlar.”; (K14):“’Nazal 7
sesini Tiirk¢eye uyarlamaya ¢alisirken zorluk ¢ekiyorlar ve ‘-r’ sesini soylerken
stkintt ¢ekiyorlar ayrica ‘iKi’ ve ‘elli’ kelimelerinin telaffuzunda da zorluk
yaswyorlar.”; (E1):“ ‘Iki’ kelimesini ‘ikki’ diye soyliiyorlar.”; (E5):* Japon’
kelimesi ornek olarak verilebilir. Bazi ozellikle Giircii 6grenciler ve diger
taraftan gelen o6grencilerin -k’ sesini, ‘-kiz’ gibi seslendirdiklerini miisahede
ediyorum.”; (E9): “Tiirkmenlerde ‘bir’ sozciigiinii farkli  soylediklerini
gortiyorum. ‘Burr’ seklinde ve ya ‘iki’ sozciigiinii meseld ‘ikki’ sekliyle
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soyledikleri gibi ornekler var.”; (E10): “Yine Japonya orneginde bu “~j’, -c’
den israrla kendilerine ‘Ben capon’um.’ demeleri gibi... Japon'um degil!”;
(E11):* “Elli’ ve ‘iki’ kelimesini soylerken biraz sikinti ¢ektiklerini
diistiniiyorum.”

Yabancilara Tiirk¢e 6greten alti okutman ise Asyali 6grenciler iizerinde ‘yeterli
diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir. Bu sebeple goriislerine yer
verilememistir: (K 3):-; (K7): -; (K9): -; (E6): -; (E7):-; (E8): -.

4.6. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gére Avrupa
Kitasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Sikhikla Giigliik
Cektikleri Kelimeler

Avrupa Kitasi’ndan gelen yabanci ogrencilerin Tiirkge konusurken bazi
kelimelerde siklikla giicliik cektikleri goriilmektedir. “Yabanci dil olarak
Tiirkge Ogreten okutmanlara gore Avrupa Kitasi’'ndan gelen yabanci
ogrencilerin Tiirk¢e konusurken siklikla giicliik cektikleri kelimeler nelerdir?”
sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Avrupa Kitasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Siklikla
Gicliik Cektikleri Kelimeler

Tiirk¢ce Okutmanlarinin Goriisleri f %

“Avrupali 6grenciler, Tiirk¢e konusurken ‘aga¢ (7), iiniversite (8), kiz | 19 76
(6)’ sdzciiklerinde siklikla giigliik cekmektedir.”

“Avrupali  Ogrenciler  iizerinde  yeterli diizeyde gbzlemim | 6 24
‘bulunmamaktadir’.”
Toplam 25 | 100

Yabancilara Tiirkce 6greten yirmi bes okutmandan; on dokuz okutmana gore,
ozellikle ‘agac (7), tiniversite (8), kiz (6) " sOzciiklerinde Avrupali dgrenciler
siklikla giiclik ¢ekmektedir: (K2):“ ‘Aga¢’ kelimesi ornek olarak verilebilir. ‘-
g’ li seslerde sikinti yaswyorlar.”; (K4):“ Universite’ yerine ‘univerzite’, ‘aga¢’
yerine ‘agag’ seklinde telaffuz ediyorlar.”; (K5): *“ ‘Kiz’ kelimesini ‘kiz’ olarak
soyliiyorlar. Aymi sekilde ‘-1’ harfini soylevemedikleri biitiin  kelimeleri
soyleyemiyorlar.”; (K6): “Universite, iilkii, iimit...”; (K8):" ‘Kiz’ kelimesini
‘kiz’ seklinde soyliiyorlar. Italyanlarin ‘“-c’ ile problemleri oluyor. Ciinkii
Italyanca da “-c” , “-k” olarak telaffuz edilivor. Fransizlar ‘ilging’ demek
yerine kendi dillerinde olan ‘enteresan’ kelimesini kullanmay: tercih ediyorlar.
Yani kendi dillerinde olan kelimeler ¢ok daha fazla tercih ediliyor tabii ki...”;
(K10): “Yine aym sekilde ‘kiz’ yerine ‘kiz’ ya da ‘benim adim’ yerine ‘benim
adim’ seklinde kullanabiliyorlar. Ya da ‘aga¢’ kelimesindeki ‘-g’ hig
kullanmayp ‘aga¢’ diyebiliyorlar.”; (K12):“ i’ sesinin biiyiik stkinti
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yarattigini soylemistim. Yani meseld ‘tiniversite’, ‘iiziim’ (uzum) drnekleri
olabilir. -1’ sesi, -i’ seklinde seslendirmeye cok biiyiik bir egilim var. ‘Kiz’
kelimesi meseld genellikle i’ seklinde ‘kiz’ seklinde konusur. ‘Ogrenci’ de zor
bir kelimedir ilk etapta onlar igin hem -6’ hem g’ nin arka arkaya olmasi
biiyiik sikinti yaratyyor ve meseld -g’ sesinin ‘-c¢’ okunmasindan bahsetmistim.
Ozellikle Italyanlar icin. Almanlarda da oluyor bu. Iste “genellikle” gibi bir
kelime meseld ‘-c’, ‘cenellikle, cenel’ seklinde sdylerler. Bu ¢ok sik rastlanir.”;
(K13): “Universite, iiziim, ¢iz-...”; (K14): “Dedigim gibi -g’ sesini ¢ikartmaya
calisirlarsa zorlanmyorlar. ‘Aga¢’ gibi kelimelerde ‘agri’ gibi kelimelerde zorluk
cekiyorlar.”; (E7):“ *-g’ soylenilmesinde problem olabiliyor. ‘Aga¢’
kelimesinin telaffuzunda zorlanwyorlar.”; (E9): “Yine -6’ ve “i’ harfi
demistim. Mesela; Omer, Umit, iiniversite... gibi sozciikleri soylerken bu
harfleri  ¢ikarmakta zorluk yasiyorlar.”; (E10): “Ispanyol ve Italyan
ogrencilerinde mesela *-j’, ‘-g’ karisimina ¢ok tanmik oldum. filet’ e ‘yilet’
demek gibi ya da ‘aga¢’ yerine ‘agac’ demek gibi.”

Yabancilara Tiirk¢e Ogreten alti okutman ise Avrupali 6grenciler iizerinde
‘veterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir. Bu sebeple
gortiglerine yer verilememistir: (K7):-; (K9):-; (E3):-; (E6):-; (E8):-; (E11):-.

4.7. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gore Afrika
Kitasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Sikhikla Giigliik
Cektikleri Kelimeler

Afrika Kitasi’'ndan gelen yabanci o6grencilerin Tiirkce konusurken bazi
kelimelerde siklikla giiclilk cektikleri goriilmektedir. “Yabanci dil olarak
Tiirkge dgreten okutmanlara gore Afrika Kitasi’ndan gelen yabanci dgrencilerin
Tirkce konusurken siklikla giicliik cektikleri kelimeler nelerdir?” sorusu
kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Afrika Kitasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Siklikla
Gicliik Cektikleri Kelimeler

Tiirkce Okutmanlarimin Goriisleri f %

“Afrikali 6grenciler, Tiirkge konusurken “tesekkiir (7), alo (6), gozliik | 16 64
(6)’ sdzciiklerinde siklikla giigliik ¢ekmektedir.”

“Afrikali  Ogrenciler  lizerinde  yeterli  diizeyde  gozlemim | 9 36
‘bulunmamaktadir’.”
Toplam 25 | 100

Yabancilara Tiirkge Ogreten yirmi bes okutmandan; on alti okutmana gore,
ozellikle ‘tesekkiir (7), alo (6), gozliik (6)  sozciiklerinde Afrikali dgrenciler
siklikla giiclik ¢ekmektedir: (K1):“Tabii ki... ‘lyiyim’ yerine ‘wiyim’,
‘tesekkiir’ yerine ‘tesakkur’ bagka kelimeler olarak séyleyecek olursak da “-I’
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harfinde sorun yasiyorlar meseld ‘alo’ kelimesini soylerken telaffuzda sikinti
yasiyorlar. g’ harfinde de sorun var meseld, ‘gel’ demek yerine ‘gal’ diyorlar.
Damakla ilgili bir durum var. Dil-damak uyumu meseld ‘gozliik’ yerine ‘gozluk’
diyorlar.”; (K2): “Afrikalilarda ‘gozliik, onliik’ vb. kelimelerde ve —g’ sesinin
gectigi  kelimelerde sikinti var.”; (K3):“Ornek olarak ‘tesekkiir etmek’
kelimesini verebiliriz ancak Ingilizce ve Fransizca bilen &grenciler tabii Ki
Afrika ' min yerel dillerini bilen ogrencilere gore ¢ok daha basarili olduklarim
diistiniiyorum. Ozellikle Ingilizce ve Fransizca biliyorsa sesletimde ¢ok biiyiik
stkintt yasamiyorlar.”; (K5):“Unlii harfleri hatali séyliiyorlar. ‘Tesekkiir’
yerine ‘tesakkur’ diye seslendirebiliyorlar ya da ‘alo’ kelimesinin telaffuzunda
da stkinti yaswyorlar.”; (K8): “Afrikalilarda da ‘tesekkiir’ gibi ilk ogrendikleri
kelimelerde sikinti olabiliyor ama dedigim gibi ozellikle Arap¢a bilen yani
Arapgayt kullanan kisiler ¢ok fazla zorluk g¢ekmiyorlar ¢iinkii biliyorsunuz
Tiirk¢ede fazla Arap¢a kelime var.”; (K13): “Giines, gozliik, ¢iz-.”; (K14):*
‘Ince —I’ sesinin oldugu ‘alo’ kelimesinde zorluk ¢ekiyorlar.”; (E1):* ‘Alo’ ile
ilgili bir I’ problemi var ayrica ‘tesekkiir’ kelimesinin telaffuzu da
problemli...”;  (E7): “Afrikalilarda  ‘alo’ meseld telaffuzunda  stkinti
yasanabiliyor yine bir baska ornek ‘hocam’ kelimesinin ‘hOjaaaam’ olarak
soylenilmesi. Tonlama farki. Afrikalilarda yine “-¢’ ve s’ yi iceren kelimelerin
soyleminde problem olabiliyor. Meseld ‘Cigdem’. Bizim Cigdem Hocamizin,
Afrikali  Ogrencileri  siirekli  Cigdem’e  ‘Cigdem’  seklinde telaffuzda
bulunabiliyor. Aym sekilde ‘Tamistigimiza memnun oldum.’ Oradaki ‘-3’ Sesi
konusurken — ‘Tamistigimiza  memnun  oldum.”  seklinde  olabiliyor.”;
(E9): “Afrrikalilar icin de meseld, ‘tesekkiir’ ve ‘alo’ sozciiklerini drnek olarak
verebilirim.”

Yabancilara Tiirkge Ogreten dokuz okutman ise Afrikali 6grenciler {izerinde
‘Veterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir. Bu sebeple
goriislerine yer verilememistir: (K6):-; (K7):-; (K9):-; (K12):-; (E4):-; (E 6):-;
(E8):-; (E10):-; (E11): -.

4.8. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogreten Okutmanlara Goére Yabanc
Ogrencilerin Simif I¢i Grup Cahsmalarinda Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine
Dair Gozlemleri

“Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin sinif
i¢i grup c¢alismalarinda 6grenci-6grenci etkilesimine dair gozlemleri nelerdir?”
sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10. Yabanc1 Ogrencilerin Smif ici Grup Calismalarinda Ogrenci-Ogrenci
Etkilesimi

Tiirkce Okutmanlarimin Goriisleri f %

“Yabanci 6grencilerin simif i¢i grup caligmalarinda 6grenci-6grenci | 22 88
etkilesimi ‘olumiu’ bulunmaktadir.”

“Yabanci ogrencilerin siif i¢i grup ¢aligmalarinda &grenci-6grenci | 3 12
etkilesimi ‘konulara bagl’ olarak degisiklik gostermektedir.”
Toplam 25 | 100

Yabanci 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerilerini gelistirmek amaci ile sinif
icerisinde yapilan grup ¢alismalarinda yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutman
ogrenci-Ogrenci  etkilesimini  ‘olumlu’ bulmaktadir: (K1): “Cok faydali
degerlendiriyorum. Zaten o68renci-ogrenci, ogrenci-ogretmen  etkilegimi
olmadan egitim-dgretimden bahsetmek miimkiin degildir.”; (K2):“Konusma
becerilerini edinme stirecinde swif igi grup calismalarinda oOgrenci-6grenci
etkilesimi ogrencilerin 6gretmenle soru-yanit teknigiyle iletisime ge¢mesinden
daha etkili.”; (K4): “Sinif disinda da arkadas olan ve Tiirkce disinda ortak dili
olmayan égrencilerin sunif igi grup calismalarinda daha rahat konustuklarini ve
dili konugma siirecinde birbirlerine yardimci olduklarim diisiiniiyorum.”;
(K5): “Bence olmast 6nemli... Ogrencinin karsisindaki ile bir sekilde hatalar:
ile veya dogru kullamimiyla kesinlikle etkilesim icinde olmali bu sekilde hani
dilini gelistirebilir diye diisiiniiyorum.”; (K6): “Ogrencilerin sosyallesmesi ve
iletisime gegebilmeleri i¢in tamdik kisiler olan arkadaglar ile grup ¢alismalar
etkili olmaktadir.”; (K7):“Ogrenci-dgrenci etkilesimini ‘olumlu’ olarak
degerlendiriyorum.”; (K8):“Dedigim gibi daha zevkle ¢alisip birbirlerinin
eksiklerini tamamliyorlar. Hatta hatirlamalart icin, birbirlerine bazi metotlar
ogretiyorlar. Ozellikle, kelime ezberleme konusunda. Meseld gecen giin
yasadim. Sifatlara ¢alisirken birbirlerine ‘Eskimo’ dan ‘eski’ yi hatirlatiyorlar.
Yani birbirlerine bu anlamda yardimci oluyorlar.”; (K9): “Ogrenciler
arkadaslaryla  konusurken  ogretmenle  konustuklarindan daha  rahat
olabiliyorlar ¢iinkii karsilarindaki de kendileri gibi Tiirk¢eyi ogrenmeye ¢alisan
biri.”; (K10): “Ogrenci-égrenci etkilesimi ézellikle ayni yurtta kalan égrenciler
agisindan ¢ok fazla oluyor su anlamda zaten yurtta da gériistiigii arkadast ile
okulda da gériistiigii icin 6grenci her diyalogunu ozellikle ortak bir dil yoksa
Tiirkce seklinde ogrendigi  sekliyle yapiyor.”; (K11):“Dil dgreniminde
ogrencilerin kendi aralarinda yaptiklar: biitiin ¢calismalar onemli ¢iinkii farkl
kiiltiirlerden arkadaglar:t sayesinde daha c¢ok seyi daha kalict 6grenmesi
saglanmyor.”; (K14): “Hem sosyal olarak hem de kiiltiirel olarak bu etkilegimi
destekliyorum ve ¢ok onemli olduguna inaniyorum.”; (E1):“Ogrenciler
birbirleri ile zaman gectikce daha da samimi oluyorlar. Bu da ilk baslarda
basladigimiz zaman biraz birbirlerine karst ¢ekiniyorlar ama daha sonra
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birbirleriyle konustuklarinda arkadas olma seviyesine gegtikleri icin giinliik
hayatta da Tiirk¢e konusmaya basliyorlar. Bu yiizden sinif icinde ogrencileri
birbirleriyle konusturdugumuzda sinifta ogreniyorlar daha sonra disariya ¢ikip
beraber gezmeye gidiyorlar. Bunlar da Tiirkiye'de yasadiklar: igin nereye
gitseler Tiirkce konusacaklar bu da bizim igin énemli oluyor. Biz de o yiizden
birbirleri ile daha c¢ok iliski kurmaya calistyoruz.”; (EB): “Bu stirecte yapilan
suif igi grup calismalari, dgrencilerin birbirleri ile etkilesime girdikleri belKi
de tek etkinlik bence.”; (ET):“Ogrencilerin kendileri ile birbirleri ile Tiirkce
konusmast herhangi bir dil ortaminda hedef dil olan Tiirkceyi ogrenmelerini
pozitif olarak etkiledigini ancak aym ana dili konusan ogrencilerin hedef dili
degil de kendi dillerini konustuklarinda da olumsuz etkiledigini diistiniiyorum.
Sinif ortamindaki 6grenci-ogrenci etkilesiminde de durum aynui...”; (E11): “Cok
iyi.. Arkadaslarina kendi kiiltiirlerini de tamitiyorlar etkilesiyorlar hem
ogreniyorlar hem de yeni grubu, yeni toreleri Ve kiiltiirleri ogreniyorlar.”

Yabanci 6grencilerin sinif igi grup ¢alismalarinda 6grenci-6grenci etkilesiminin
‘konulara bagh olarak degisiklik gosterdigini’ diisinen li¢ okutman ise su
sekilde ifade etmektedir: (K3):“Ogrenci-6grenci etkilesimi konuya bagh
sekilleniyor eger ogrenci kendisini konu hakkinda yeterli hissediyorsa verimli
oluyor. Burada birazcik o6gretmene is diigiiyor. Genellikle ogretmenlerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir konusma konusu segerlerse evet, ogrenciler
basarili bir etkilesimde bulunuyorlar.”; (E4):“Konular ilerledik¢e bir-iKi
kurdan sonra daha rahat etkilesime gegiyorlar.”; (E10):“Gézlem altindayken
genelde pratik daha etkili olarak temin ediliyor ama bazen gruplar: serbest
bwrakip tamamen o dogal akist temin edebilmek icin kendimi daha
soyutladigimi... Meseld sinifin diger kisesinde uzaktan gozlemledigim durum
oluyor. Bu durum ozellikle konulara gore de degisiklik gosterebiliyor.”

4.9. Yabana Dil Olarak Tiirkg:e'(")greten Okutmanlara Gore Yabanci
Ogrencilerin Seviye Bakimindan Ilerlemeleri ile Birlikte (B1 gibi) Aym
Zamanda Eski Seviyelerini de (Al gibi) Muhafaza Edebilme Yeterlikleri

Yabanci 6grenciler, baslangig diizeyinden (A1-A2) yeterlik diizeyine (C1-C2)
ulagabilmek amaci ile kur atlama sinavlarina girmektedir. Bu siire zarfinda
yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte gegmis
seviyelerini de muhafaza etmesi bilyiik dnem tasimaktadir. Ornegin, B1 kuruna
gegen bir 6grencinin Al kurunda 6grenmis oldugu kelime ya da dil bilgisi
kuralim1 dogru olarak hatirlamasi gerekmektedir. “Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin seviye bakimindan ilerlemeleri
ile birlikte (B1 gibi) ayn1 zamanda eski seviyelerini de (Al gibi) muhafaza
edebilmede yeterliler midir?” sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo
11°de yer almaktadir.
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Tablo 11. Yabanci Ogrencilerin Seviye Bakimindan lerlemeleri ile Birlikte (B1
gibi) Ayn1 Zamanda Eski Seviyelerini de (Al gibi) Muhafaza Edebilmede
Yeterlikleri

Tiirkce Okutmanlarimin Goériisleri f %

“Yabanci Ogrenciler, Tiirkce Ogrenme seviyelerinin ilerlemesi ile | 10 40

299

birlikte dnceki dil seviyelerini de ‘muhafaza etmektedir’.

“Yabanct Ogrenciler, Tiirkce Ogrenme seviyelerinin ilerlemesi ile | 5 20
birlikte dnceki dil seviyelerini ‘muhafaza edememektedir’.’

“Yabanci Ogrencilerin, Tiirkce Ogrenme seviyelerinin ilerlemesi ile | 5 20
birlikte gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmeleri i¢in kurun
baslangicindan bitimine kadar ‘ayn: egitim kurumundan ya da aymi
ogretmenden’ 6grenim gormeleri gerekmektedir.”

“Yabanci Ogrencilerin, Tiirkce Ogrenme seviyelerinin ilerlemesi ile | 3 12
birlikte ge¢mis seviyelerini de muhafaza edebilmeleri ‘mensubu
olduklari milliyetlere’ gore degisiklik gostermektedir.”

“Yabanci oOgrencilerin, Tiirkce Ogrenme seviyelerinin ilerlemesi ile | 2 8
birlikte ge¢mis seviyelerini de muhafaza edebilmeleri ‘kendi bireysel
farkliliklarina’ gore degisiklik gostermektedir.”

Toplam 25 | 100

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; on okutmana gore
yabanci 6grenciler, Tiirkce 6grenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte 6nceki
dil seviyelerini de ‘muhafaza etmektedir’. (K1): “Bu ogrencilerin dedigimiz gibi
calisma siireci ile ilgili bir durum. Yani bireysel farkhiliklar, yasam kogullart...
Hepsini igin icine katarsak bir¢ogunun ‘muhafaza ettigini’ soyleyebiliriz.”,
(K3): “Elbette, zaten olmasimi arzu ettigimiz sey bu ydni 6grencinin Tiirkce
ogretimini yaparken zaten ge¢mis seviyenin iizerine stirekli bir sey bina etmeye
calistyoruz ve kesinlikle ‘muhafaza ediyorlar’.”; (K9): “Elbette, muhafaza
ediyorlar. Bir dilin gramer yapilarin bir arada kullanmak degil aslinda bunlar:
bolerek kullanmak zor. Yeni bir grameri eski gramerin iizerine insa
ediyorsunuz. Bu yiizden hem kelime hem gramer hem de igretilemeler
bakimindan yeni bilgiler eski bilgilerin 1518inda ogreniliyor. Bu her sey icin
gecerlidir. Yeni bilgileri eski bilgilerin iizerine kurariz. Yalmiz burada bir
istisna konu var, saatlerin ogretimi konusu... Ogrencilerin bircogu muhakkak
bir siire sonra ‘Saat bese yirmi var.’ ciimlesini nasil kuracaklarint unutuyor.”;
(K11): “Ogrenciler, genellikle gecmis bilgilerini de koruyarak seviyede ilerleme
gosteriyorlar ancak bunda en onemli faktor hangi dil kitabin okuttugunuz ve bu
dil kitabinin dil bilgisi konulart hangi seviyelere uygun olarak siniflandirip
smiflandiridmadigr...”; (K13): “Geg¢mis seviyeden kasit eski ogrendikieri ise
‘muhafaza ediyorlar’... Unuttuklar: da oluyor kelime veya kurallardan ama
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‘genel olarak hdkimler’...”; (E4): “Motivasyonu yiiksek ogrenciler eski konulart
tekrar ettikleri ve bol bol pratik yaptiklar: icin gecmis seviyelerdeki konular:
unutmuyorlar.”; (E10): “Muhafaza kuskusuz ediliyor ama ézellikle belki sondan
eklemeli bir dil olusu ile beraber gramer konularinda zaman zaman geriye
doniis ihtivact da oluyor.”; (E11):“Bazi zaman unutuyorlar bu durumda da
hemen bir 5-10 dakika hatirlatma bdbinda tekrar dersi yapiyoruz. Tekrar

hatirlyyorlar zaten bilgilerini.”

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten bes okutmana gore yabanci Ogrenciler,
Tiirkge Ggrenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte onceki dil seviyelerini
‘muhafaza edememektedir’. (K5): “Eger ogrencinin durumu bir kur aralarmnda
bosluklar varsa iilkesine gitme gibi bir durumlari varsa Tiirkiye 'den
uzaklastiklart durumda seviyelerde gerileme oluyor, dil dedigimiz nankér bir
seydir seviyeleri bir geri kura diigebiliyor. Bu sekilde hatalar yapabiliyorlar.
Yine aym sekilde kendi dillerinde yaptiklari dil hatalarini, aktarimlar
yapabiliyorlar. Yani gerileyebiliyor seviyeleri... ”; (K6): “Ogrencilerin konusma
seviyeleri ilerliyor ancak d&grencilerin dil bilgisi seviyeleri ile paralel
olmamaktadwr  ¢iinkii ~ 6grenciler  Ogrendikleri  dil  bilgisi  yapilarim
igcsellestirdikten sonra konusmaya aktarabilmektedirler. Aymi durum sézciik
bilgileri icin de gecerlidir. Bunun yaminda sesletim yanlislarini diizeltmek de
zaman aliyor. Muhafaza ettiklerini soylemek pek de miimkiin  degil.”;
(E2): “Yabanci bir dili kullanmak icin en onemli becerilerden biri konusma
becerisidir bu becerinin edinilmesi, ilerletilmesi ve siirekli uygulanmast
durumunda gegmis seviyenin muhafaza edilebilecegi goriisiinde degilim.”;
(E3): “Bu goriise cok fazla katilmiyorum. Ogrenciler seviyeleri ilerledikce
onceki ogrendikleri dil bilgisi yapilarimi tam olarak kullanmakta zorluk
cekiyorlar.”

Yabanct Ogrencilerin Tiirkce O6grenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte
gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmeleri i¢in kurun baglangicindan
bitimine kadar ‘ayn: egitim kurumundan ya da ayni 6gretmenden’ 6grenim
gormeleri gerektigi goriisiinde olan bes okutman ise su sekilde ifade etmektedir:
(K8): “Baska bir yerden gelenler dersin sonunda diizeltiyor yanhslarini... Baska
bir yerden gelenler derken sifirdan benimle baslayan ogrenciler biitiin kurallar
ben ogrettigim icin biitiin her seyi bilivorlar ama baska bir yerde éogrenip
gelenlerin yanhslarim diizeltmem ¢ok zaman aliyor ¢iinkii bir aliskanlik haline
getiriyorlar o yanlislari ve meseld ‘sabahta’ diyorlar ‘sabahleyin’ yerine...
Herhalde ogretmenleri daha onceden uyarmamis oldugundan dolayr boyle
devam ediyor uzun bir miiddet... Ama dersin sonuna dogru ‘biitiin bu kotii
aliskanlarin diyeyim’ diizeltiyorlar. Ben zaten gramere ¢ok agirlik veriyorum.
Bu anlamda da dizeliyorlar sonuna dogru.”; (K10):“Burada aslinda

.....
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durumundan bahsetmek istiyorum. Ydni bence bir d6grenci Al’de kiminle
basladiysa Cl’e kadar onunla devam etmeli hatta akademik Tiirkcesini de
ondan almal: ¢iinkii bir ogrencinin dogasini eksikliklerini ya da yeteneklerini
sadece bir kisi aklinda tutabilir ya da taniyabilir. Bir 6grencinin baglangic
seviyesinde zorlandigi konulari ilerleyen zamanlarda nasil asabilecegini yine
aym Ogretici tamamlayabilir. Aymi égretici bilebilir. Ornegin, Al’de ya da
A2’de ses yumusamas: ya da ses sertlesmesinde sikintilar yasayan égrenciler
Sfarkl bir hocaya gittigi zaman eminim ki diger hoca ‘Nasilsa sen B2’sin.” deyip
tizerine diismeyeceginden dolayt bu konu hi¢ ogrenilmemis ya da yanly
ogrenilmiy sekilde devam edecektir. Bu ¢ok biiyiik bir stkintidir ya da bazen
ogrencilerimiz aswrt kurallastirma yapryorlar. Yani ‘saat’ kelimesinin ya da
‘istisna’ kelimelerinin istisna olduklarint kural disi olduklarin idrak edemeyip
her zaman ornegin iste ‘saati’ yerine ‘saadi’ seklinde asiri kurallastirma
yapabiliyorlar. Eger aym kisi ogretimi verirse bunu, daha dogal bir siire¢
oldugunu kabul edecektir ve ogrenciye uygun onlem alacaktir. Birebir ¢calisma
yapacakur diyeyim.”; (K14):“Eger kursu burada aldilarsa genelde ge¢mis
seviyelerini muhafaza ediyorlar ama direkt Bl’den bagladilarsa sikinti
¢tkabiliyor. Bir onceki seviyeleri tekrarlamak gerekiyor.”; (E8):“Ayni egim
kurumunda devam eden ve diizenli ¢alisan ogrenciler igin dogru olabilir...”;
(E9): “Eger bir sinifin diizenini kendiniz almissaniz en bastan sonuna kadar siz
devam ettiriyorsaniz olaya biraz daha hdkim oluyorsunuz. Bl diizeyine
geldiginizde hangi Ogrencinizin hangi seviyede problemler yasadigin
gorebiliyorsunuz. Bireysel bazda olsa da bazi d68rencilerin  seviyelerini
muhafaza edemedigini eski bazi becerilerini 6grendigi  becerileri tekrar
kaybettigini goriiyoruz. Bunlarin teldfisi i¢in ¢alismalar yapiyoruz ama farkl
smiflardan gelen 6grencilere eger kur degisiminde suif degistirmigse biraz
daha zorluk ¢ekebiliyoruz.”

Yabanct Ogrencilerin Tiirkce O6grenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte
gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmelerinin yabanci &grencilerin,
‘mensubu olduklart milliyetlere’ goére degisiklik gosterdigini diisiinen g
okutman ise su seckilde ifade etmektedir: (K2): “Seviyelerini muhafaza
etmeleri ogrencilerin geldikleri iilkelere gore degisiklik gosterebiliyor.”,;
(K4):“Bu durum bir¢ok faktoriin yaminda milli farkhiliklara gore de
degisebiliyor.”; (EL): “Bunlart da gene iilkelere gore veya Avrupa, Asya diye
aywabiliriz ¢iinkii Arap ogrenciler biraz daha giinliik konusmaya yonelik
calisiyorlar. O yiizden onlarin daha onceki seviyelerde oOgrendikleri ¢ok
problem oluyor ama Asyali 6grenciler daha ¢ok ¢alistiklart icin dnceki seviyede
ogrendiklerini muhafaza ederek diger seviyelerde kullanmaya baslyorlar.
Avrupali 6grenciler de gene kendi ¢aliskanliklarindan ve ogrenmeye olan
meraklarindan dolayt eski gramerleri eski ogrendiklerini kullanarak diger
seviyelerde de bunu kullaniyorlar ve 6grendikleri seyleri kullanmayr daha ¢ok



Tiirkge Okutmanlarinin Yabanct Ogrencilerin 97
Tiirk¢e Konusma Becerisine Yonelik Subjektif Algilart

seviyorlar Asyalilar ve Avrupalilar yeni 6grendikleri kelimeleri gramerleri her
zaman kullanmak istiyorlar ama Arap dgrenciler, Afiikali  ogrenciler:
‘Ogrendim, tamam! Biliyorum.’ seklinde cevap veriyor.”

Yabanct Ogrencilerin Tiirkce O6grenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte
gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmelerinin yabanci 6grencilerin, ‘kendi
bireysel farkliliklarina’ gore degisiklik gosterdigini diislinen iki okutman ise su
sekilde ifade etmektedir: (K12): “Aslinda muhafaza etmeleri yine ‘6grenciden
ogrenciye degisiyor’.”; (ET): “Gegmis seviyesini muhafaza etmesi bu da ‘her
ogrenciye gore’ farklilik gosterebiliyor. Bir ogrenci edindigi bilgileri kullaniyor
ise pozitif anlamda bir farkiiik olabilivor ama bunu giinliik hayatinda
kullanmyyorsa veya ilgisi zayifsa, calismak istemiyorsa ilgisizligi yiiksekse
negatif bir diisiis olabiliyor. Yani bu ciddi bir sekilde goriilebiliyor ama ‘her
ogrenci igin de farkl sonuglardw’ tabii ki...”

5. Tartisma

Alyilmaz (2010), Tiirkiye’de ilkdgretimden yiiksekOgretimin sonlarina kadar
ana dili olarak Tirkce egitimi yapilsa da &grencilerin sozlii ve yazili olarak
Tiirkgeyi verimli kullanamadigini; bunun yan1 sira yabancilara Tiirk¢e dgretimi
hususunda da istenilen diizeye ulasilamadigini belirtir (akt. Biger, Coban ve
Bakir, 2014, s.133). Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminin
istenilen diizeye ulagsmasi amaci ile konusma becerisine yonelik temel sorunlar,
25 gonilli Tirkge okutmanin 6znel algilari dogrultusunda tespit edilmeye
calisilarak ilgili alan yazinin gelisimine yardimci olmak amaglanmistir. Ates ve
Ozmen (2017, s.12), tarafindan yapilan bir arastirmada ise, 2016-2017 6gretim
yilinda IZUTEM biinyesinde Al, A2 diizeyinde verilen kurlarin, 6 &gretim
gorevlisinin  gortsleriyle mevcut egitim Ogretim programi; yetersizlikler,
sinirhiliklar, sorunlar, materyaller, 6gretim yontem ve teknikleri, kiiltiirel
farkliliklar agisindan degerlendirilmesi yapilmis, var olan sorunlar ortaya
konmus ve Ogretim gorevlilerinin tanimlanan sorunlara yonelik Onerileri
almmistir. Bu arastirmada ise 25 goniillii Tiirkce okutmanin 6znel algilar
dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirk¢e konusma becerisinin; kiiltiir, iletisim,
konusurken siklikla yanlis telaffuz edilen kelime hatalar, smif i¢i grup
caligsmalart ve kur gecisleri siirecinde Ogrencilerin onceki bilgilerini de
muhafaza edebilme yeterliklerine yonelik olarak temel sorunlar, tek bir beceri
altinda sinirlandirilarak kapsamli bir analiz ile ele alinmasi bakimindan 6nem
tagimaktadir.
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Sonuc ve Oneriler

Yabanct Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde gosterdikleri performans,
stiphesiz yabancilara Tirkge Ogretimi programinin Vizyonu ve yabancilara
Tiirkce 6greten okutmanlarin misyonu ile sekillenmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkce Ogreten okutmanlar, yabanci 6grencilerin Tiirkce Ogrenim siirecinde
temel yap1 taglarindan birini olusturmaktadir.

Ogretim elemanlarinin  dogrudan gézlem ve deneyimlerinin uzantist olan
bulgular1 6grencilerin dil yetisini gelistirmek icin kullanmalar1 mevcut sorunlara
daha pratik ve giincel ¢ozlimler iiretilmesi i¢in katki saglayacaktir (Demirtas ve
Acer, 2016, s.184). Bu sebepten dolay1 bu arastirmada yabanci dil 6gretiminin
temel faktorlerinden biri olarak goriilen okutmanlar ile bir miilakat
gerceklestirilmis ve birtakim Onemli sonuglara ulasilmistir. Tespit edilen
sonuclar ve sonuglara uygun goriilen 6neriler sunlardir:

1. Yabanci dil olarak Tiirkge Ggreten yirmi bes okutmandan; on iki okutman,
toresel aligkanliklardan ve tabulardan ziyade ‘din’ faktoriiniin Tiirk¢e konusma
stirecini etkiledigini diisiinmektedir. On bir okutman ise yabanci 6grencilerin
simf arkadaslar1 ile konusurken toresel aliskanliklarinin, tabularimin ve din
faktoriiniin konusma siirecini ‘etkiledigini’ ifade etmektedir. Bu goriise mensup
okutmanlardan biri Uygur ve Cin yOnetimi arasindaki ‘farkli siyasi
ideolojilerin’ simif igerisinde Ogrenciler arasindaki konugma siirecine de
yansidigini belirtmistir. Bu sorun, uluslararast boyutta oldugu i¢in sunulacak
oneri kapsamli boyutta kesin kabul gérmeyebilir ancak burada okutmanlara
blyiik gorev dismektedir. Okutmanlarin siireg igerisinde 6grencilerin
motivasyonunu diisiirmeden ve Tiirkge Ogrenme istegini engellemeden dil
ogrenme siirecini yonetmesi gerekmektedir. Iki okutman ise toresel
aligkanliklarmn, tabularin ve din faktoriiniin konugma siirecinde herhangi bir
etkisi ‘olmadigi’ goriisiindedir.

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ggreten yirmi bes okutmandan; on okutman,
yabanci Ogrencilerin Tiirkge konusurken yanlis anlagilma durumunda ‘ana
dillerinde’ konusarak kendilerini ifade ettikleri goriisiindedir. Alt1 okutman,
yabanci 6grencilerin Tiirk¢e konusurken yanlis anlasildiklarini hissettikleri anda
yine ‘hedef dil olan Tiirkceyi konugarak’ kendilerini ifade etme ¢abasi iginde
olduklarin1 beyan etmislerdir. Bes okutman, yabanci 6grencilerin konusurken
yanlis anlasilma durumunda ‘beden dillerini kullanarak’ kendilerini ifade
ettiklerini diistinmektedir. Dort okutman, yabanci Ogrencilerin konusurken
yanlis anlasilma durumunda ‘Ingilizce konusarak’ kendilerini ifade ettiklerini
belirtmislerdir. Bu ve buna benzer durumlarda 6grencinin kendisini en rahat
oldugu sekilde ifade etmesi tavsiye edilebilir. Yabanci &grenci, Tirkge
konugmaya zorlandig takdirde siire¢ icerisinde Tiirkge konusamadigi gibi
psikolojik olarak kendisini baski ve stres altinda hissetmesine de neden olabilir.
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3. Yabanci dil olarak Tiirkge Ggreten yirmi bes okutmandan; on bir okutman
yabanci Ogrencilerin Tiirkce konusma becerilerini sergilerken yanlis
anlagildiklarint hissettikleri durumda kendilerini ‘genel olarak/ ¢ogu zaman
yeterli’ diizeyde ifade ettiklerini belirtmiglerdir. On bir okutman, bu durumun
‘seviye farkliliklarina gore degisiklik gosterebilecegini’ belirtirken ii¢ okutman
ise, ‘yeterli ifade edemedikleri’ goriisiindedir.

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutmana
gore Arap Yarimadasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin Tiirkce konusurken
siklikla giigliik ¢ektikleri kelimeler sunlardir: ‘merhaba (15), selam (7), pazar
(7)" kelimeleridir. Yabancilara Tiirk¢e Ogreten diger iic okutman ise Arap
ogrenciler lizerinde ‘yeterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir.
Bu sebeple goriislerine yer verilememistir.

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0greten yirmi bes okutmandan; on alti okutmana
gore Asya Kitasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin Tiirkge konusurken siklikla
gucliik ¢ektikleri kelimeler sunlardir: ‘elli (7), iki (7), Japon (7)’ kelimeleridir.
Yabancilara Tiirk¢e 6greten dokuz okutman ise Asyalt O0grenciler iizerinde
‘veterli diizeyde gozlemi olmadigini’ beyan etmistir. Bu sebeple goriislerine yer
verilememistir.

6. Yabanci dil olarak Tirkge Ogreten yirmi bes okutmandan; on dokuz
okutmana gore Avrupa Kitasi’ndan gelen yabanci &grencilerin Tiirkge
konusurken siklikla giicliik ¢ektikleri kelimeler sunlardir: ‘iniversite (8), agag
(7), kiz (6)° kelimeleridir. Yabancilara Tirkge 6greten diger altt okutman ise
Avrupali 6grenciler {lizerinde ‘yeterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan
etmiglerdir. Bu sebeple goriislerine yer verilememistir.

7. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0greten yirmi bes okutmandan; on alti okutmana
gore Afrika Kitasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin Tiirk¢e konusurken siklikla
giiclik ¢ektikleri kelimeler sunlardir: ‘tesekkiir (7), alo (6), gozlik (6)°
kelimeleridir. Yabancilara Tiirk¢e 6greten diger dokuz okutman ise Afrikali
ogrenciler lizerinde ‘yeterli diizeyde gézlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir.
Bu sebeple goriislerine yer verilememistir. Diinyanin farkli kitalarindan gelen
ogrencilerin, Tiirkce 6grenirken yine farkli kelimeleri telaffuz etmekte giicliik
cektikleri goriilmektedir. Tespit edilen kelimelere yonelik olarak gorsel-isitsel
etkinliklere ve dil bilgisi oyunlarina agirlik verilebilir.

8. Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutman
yabanci 6grencilerin sinif i¢i grup ¢alismalarinda 6grenci-0grenci etkilesimini
‘olumlu’ bulduklarimn ifade etmislerdir. Yabanci dgrencilerin, Tiirkge 6grenme
seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte simiftaki arkadasliklarina da alistiklar1 ve
smif arkadaglar ile birlikte yapmalar1 gereken etkinliklerden de 6grencilerin
memnun olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler arasindaki etkilesimi artiracak
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calismalar desteklenmeli ve siire¢c igerisinde oOgrencilerin aktif olmasini
saglayacak calismalara oncelik verilmelidir. Ug¢ okutman ise yabanci
ogrencilerin siif i¢i grup c¢aligmalarinda Ggrenci-6grenci etkilesiminin
‘konulara bagl olarak degisiklik gosterebilecegini’ diisiinmektedir.

9. Yabanci dil olarak Tiirkce Ggreten yirmi bes okutmandan; on okutman
yabanci 6grencilerin seviye bakimindan ilerlemeleri ile birlikte (B1 gibi) aym
zamanda eski seviyelerini de (Al gibi) ‘muhafaza edebildiklerini’ ifade
etmislerdir. Bes okutman, yabanci 6grencilerin seviye bakimindan ilerlemeleri
ile birlikte (B1 gibi) ayn1 zamanda eski seviyelerini de (A1l gibi) ‘muhafaza
edemediklerini’ belirtmiglerdir. Bes okutman, yabanci &grencilerin Tiirkge
baslangi¢ diizeyinden (A1l- A2) yeterlik diizeyine (C1- C2) kadar ‘aymi egitim
kurumundan ya da aym ogretmenden’ Tirkce Ogrenmeleri gerektigi, kurlar
arasinda Ogrenim gordiigii kurumu degistiren ya da Ogretmeni degisen
ogrencilerin, dil Ogrenme siirecine uyum saglamada giiclik ¢ektikleri
goriisiindedir. Ogrenciden bagimsiz olarak meydana gelen durumlarda yeni
baslayacagi kurun egitimcileri tarafindan yabanci 6grenciye 6zel bir program
uygulanabilir ve oryantasyon siireci ile uyum saglamasi kolaylastirilabilir. Ug
okutman, yabanci ogrencilerin Tiirkge seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte
gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmelerinin 6grencilerin, mensubu
olduklar1 ‘milliyetlere’ bagh degisiklik gosterebilecegi goriisiindedir. Iki
okutman ise yabanci 6grencilerin Tiirkge seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte
gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmelerinin 6grencilerin, ‘kendi bireysel
farkliliklarina’ gore degisiklik gosterebilecegini beyan etmiglerdir.
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