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EVALUATION OF THE ACHIEVEMENTS OF 10TH GRADE GEOGRAPHY COURSE CURRICULUM
ACCORDING TO THE REVISED BLOOM TAXONOMY*

10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére
Degerlendirilmesi
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Calismanin amaci, 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi (2018) kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisine gére {initelere
dagilisini ve seviyesini ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma dokiman incelemesi yontemi kullanilarak gercgeklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan 34 kazanim incelenmistir. Arastirmanin giivenirlilik katsayisi 0.79
olarak saptanmistir. Analiz bulgularina gére dogal sistemler, beseri sistemler, kiiresel ortam, ¢evre ve toplum Unitelerinde daha ¢ok
kavramsal bilgi seviyesinde kazanima yer verilirken, islemsel bilgi seviyesinde kazanima daha az yer verildigi, Ustbilissel bilgi
basamaginda kazanima ise yer verilmedigi goriilmektedir. Bilissel slire¢ boyutunda, en fazla anlama seviyesinde kazanimlara yer
verilirken hatirlama, uygulama ve yaratma diizeyinde kazanimlara yer verilmedigi belirlenmistir. Kazanimlarin homojen bir dagilisa
sahip olmadig ve etkili 6grenmeyi saglayici Ust seviye bilgi ve bilissel siire¢ boyutlari ile ilgili kazanimlarin yetersiz oldugu ortaya
citkmistir. Cografya Dersi Ogretim Programi kazanimlari, 6grencilerin daha fazla zihinsel etkinlikler yapmasini saglayici tist seviye bilgi
ve biligsel slire¢ asamalarina gore yeniden diizenlenmelidir. Bununla ilgili olarak, 6grencilerin Ust seviye bilgi ve bilissel slregleri
kullanarak becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirecek uygulama ve etkinliklere yer verilmelidir. Ogretmenlerin de bu tiir egitimlerle
kendilerini yetistirmelerine olanak saglayan hizmet ici egitimlerden gegirilmelerine yarar vardir. Ogretmenlere kilavuzluk edecek bir
kitapgik hazirlanmalidir. Arastirmamizin daha sonra yapilacak ¢alismalara katki sunmasi umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cografya Dersi Ogretim Programi, Kazanimlar, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Unite

Abstract

The aim of this study is to determine the level of distribution of 10th-grade geography curriculum achievements in units according to
the revised Bloom's taxonomy and that how a trend is observed. The research was carried out using the document review method.
Within the scope of the research, the 34 achievements of the 10th-grade Geography course curriculum were investigated. The
reliability coefficient of the study was determined as 0.79. According to the findings of the analysis, the conceptual knowledge
achievements is mostly involved in the unit of natural systems, human systems, global environment, environment, and social
learning. The procedural knowledge is least involved, also there is no achievement at the metacognitive knowledge level. In the
cognitive process dimension, the “understand” achievement is involved at most, and the “evaluate” achievement at least, also we
determined that there are no achievements at the level of “remember”, “apply” and “create”. We found that the achievements are
not homogeneous and that there is not enough care for achievements related to the higher level knowledge and cognitive process
dimensions activating students' learning. The achievements of the geography curriculum should be rearranged according to the
higher level of knowledge and cognitive process dimension providing that students perform more mental activities. In this respect,
applications and activities should be included in the geography curriculum to improve students' skills and creativity by using high-
level knowledge and cognitive processes. It is also useful for teachers to undergo in-service training that allows them to train
themselves through such training. A booklet should be prepared to guide teachers about that. We hoped that the study will
contribute to the further works.
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GIRIS
Egitim ve Ogretim etkinlikleri, kiresellesen dlinyanin ihtiyaglarina uygun bir sekilde yenilenen ve devam eden

streglerdir. Kiiresellesen diinyada bireylerin temel yeterliklere sahip olmasi, saglikli sosyal iliskiler gelistirebilmesi, iyi bir
meslek se¢imi yapabilmesi ve kendisini insa edebilmesi egitim ve 6gretim etkinlikleri ile mimkin olabilmektedir.

Cografya egitimi 6grencilere diinyayi ve llkesini tanitmayi, tlkesinin gelismesinde bilingli bir sekilde sorumluluk alma
duygusunu gelistirmeyi amaglar (Unlii, 2014: 41) Cografya dersi dgretim programi 6grencilerin programda belirtilen bilgi
ve becerileri planh bir sekilde kazanmasini hedefler. insan-doga etkilesimi kapsaminda cografi sorgulama becerisini
gelistirmeyi 6Gnemsemektedir (Milli Egitim Bakanhgi (MEB), 2018: 17-18).

Egitim Latince, educare ve educere (beslemek) sézciiklerinden tiremistir. Egitim glinimizde genellik ile educare
kelimesi ile iliskilendirilmektedir. “Educare” bir yetenegi kazandirmak amaci ile egitmek anlami tasimaktadir (Bayram,
2017: 5). Egitim kavraminin bircok egitim arastiricisi egitimi, amag ile baslayan 6gretme 6grenme etkinlikleri ile devam
eden, degerlendirme etkinlikleri ile son bulan ve sonunda egitsel yasanti yolu ile bireyde istendik davranis degisikligine
neden olan planli ve programli bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Demirel ve Kaya, 2010: 6; Blyukalan, 2011: 4; Ada ve
Keskinkilic, 2006: 2; Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2012: 3; Yilmaz, 2009: 2). Bunlar yaninda yeni kusaklarin, toplum
yasayisinda yerlerini almasi icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislar ile donatilmasi ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim
etme faaliyeti seklinde de betimlenmektedir (Budak, 2015: 3-4). Egitim, temel hedeflerinden olan bireyin davranislarin
toplumun beklentileri yoniinde degistirme ve gelistirme icin egitim programlarina ihtiyag duyulmaktadir.

Caswell ve Campel tarafindan 6grencilerin 6gretmenlerin yonlendirmesi ile kazandiklari bitin yasantilar seklinde
tanimlanan (Oliva, 2005: 4) egitim programi, 6grenciye okul ve okul disinda planlanmis etkinlikler vasitasi ile 6grenme
yasantilar dizenegi seklinde de betimlenmektedir (Demirel, 2002: 6). Egitim programi, Ulkelerin egitim sistemlerinin
genel yapisi icinde 6nemli bir yere sahiptir. Egitim slrecinin basarili olmasi egitim programlarinin ihtiyaca uygun bir
sekilde belirlenmesi ve uygulanmasina baglidir. Bu cercevede egitim programlari, egitim siirecinin basariya ulasmasinda
yer alan bitiin unsurlara yer vermelidir (Yazar, 2016: 9). Ogrencilerde pozitif yonli davranislar meydana gelmesini
saglamak icin de detayli planlama gerektiren 6gretim programilarina ihtiyag vardir (Asilioglu, 2014: 21).

Ogretim, 6grenmeyi saglama etkinligidir. Bireyin davranislarinda istendik degisiklik olusturmak igin énceden saptanan
amaglar dogrultusunda 6gretim kurumlarinda yapilan 6grenme-6gretme yasantilarini planlama ve sunma faaliyetidir
(Budak, 2015: 14; Kuiciikoglu, 2016: 2).

Ogretim programi ise &grenci davranislarinda istenilen degismeleri meydana getirmek icin belli bir 6gretim
basamaginda degisik sinif ve derslerde okutulacak konulari ve amaglarini, siniflara gére her dersin haftada ka¢ saat
okutulacagini, 6gretim metotlarini, tekniklerini géstermek icin ayrintili bir sekilde yapilan planlama seklinde ifade
edilmektedir (Tekin, 1996: 8; Kuglukoglu, 2016: 9). Bilindigi gibi 6gretim programlar 6gretim programlari, bir dersin
dgretimine yonelik hazirlanmistir. Ogretim Programlarinda; dersin kazanimlarina uygun olarak hazirlanmis, bilgi beceri
deger ve tutumlardan olusan kazanimlar yer alir.

MEB 2018 Cografya Dersi Ogretim Programi’'nda (CDOP) belirtildigi gibi kazanim, 6grenme siirecinde dgrencilerin
gostermesi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerleri acik ve net sekilde ortaya koyan ifadelerdir (MEB, 2018: 4-5).
Ornegin, MEB 2018 CDOP 10. Sinif beseri sistemler (initesi “10.2.1. istatistiki verilerden yararlanarak niifus 6zellikleri ve
nifusun 6nemi hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.” (MEB, 2018: 23) numarali kazanim ile 6grencilerden gdéstermesi
gereken davranisi acik ve net sekilde ifade etmistir. Kazanimlar 6gretim programlarinin belirlenen hedeflere planl bir
sekilde ulasmasini saglamaktadir. Kazanimlar, 6gretim programinin igerik diizenlemesi, uygulanmasi ve degerlendirme
basamaklarina katki saglayacak bicimde hazirlanmalidir. Ayrica, kazanimlar hedeflenen bilgi ve becerileri de ifade
etmelidir (Tasdemir, 2015: 111; Unli, 2014: 283).

S6z konusu cercevede kapsayici hedef-kazanimlariyla, vizyonu, ilkeleriyle sosyal bilimler ile fen bilimleri arasinda bir
koépri misyonu Ustlenen cografya 6gretim programlarinda icerik-hedef iliskisi mutlaka kurulmali, 6gretim programlari
kazanimlari 6grenci seviyesine, hazir bulunusluk durumuna, tutum ve ilgilerine de uygun olmalidir (Gegcit, 2008: 150). Bu
kapsamda 6grenme Urlnlerini basitten karmasikliga dogru dereceli bir sekilde siniflandiran tam 6grenme yaklasimi
onem kazanmaktadir.

Bloom gelistirdigi “Tam Ogrenme” yaklasimiyla, 6grenme (zerinde bilissel giris davranislari ile birlikte duyussal giris
ozelliklerinin de etkili oldugunu belirtmektedir. Bloom, insanlarin duyussal olarak neleri 6grenmeye hazirlikh olduklari
saptanirsa, 6grenmenin daha kolay gerceklesecegini ifade etmektedir (Bloom, 1998: 86). Bunun icin 6grenme lzerinde
etkili olan ilgi, tutum ve davranislarin kazanilmasi gerekmektedir. Duyussal degisme olusmasa da bilgi elde edilebilir
ancak elde edilen bilgi verimli bir sekilde kullanilamaz (Asilioglu, 2014: 15).
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Bloom (1956), 6grenenlerin zihinsel 6grenmelerini kolaylastirmak ve 6grenme seviyelerini yikseltmek, ogretim
programinda belirtilen kazanimlarin 6grencilere kazandirilabilmesi igin, kazanimlarin bilgi/beceri seviyelerinin
saptanmasi i¢in kazanimlari siniflandirmistir.

Egitim-6gretim sirecinde meydana gelen hizli degismeler nedeni ile Bloom tarafindan 1956 yilinda gelistirilen orijinal
taksonomide bazi yeni yapilandirmalara yer verilmistir. Yapilan bu diizenlemeler 6gretimi planlama siirecini, hedef
yazimi ve degerlendirme asamalarini kolaylastirmistir (Ari, 2011:765; Birgin, 2016: 853; Komisyon, 2014: 349-350).

Bazi arastirmacilar, Bloom tarafindan gelistirilen orijinal taksonominin karmasik bir yapi tasidigini ve iyi bir
degerlendirme icin kazanimlari tek kategoride incelemenin yetersiz olmasi nedeniyle kazanimlari bilgi ve bilissel siireg
kategorileri altinda ve ayni zamanda incelemenin daha faydali olacagini ifade etmektedirler (Krathwohl, 2002: 213;
Delibas, 2013:244; Kog, S6nmez ve Ciftci, 2013: 261).

ilgili alan yazin incelendiginde cografya dersi dgretim programina yoénelik (Akengin, 2008; Artvinli, Bulut ve Kaya, 2008;
Comak ve Giincegdérii, 2012; Demiralp, 2017; Gegit, 2008; Unlii, 2014) cesitli calismalar dikkat cekmektedir. Ancak alan
yazinda 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisine gére
degerlendiriimesine odaklanan kapsamli g¢alismalarin olmadigi goriilmektedir. Bu durum bdylesi bir arastirmanin
yapilmasinda 6nemli bir etken olmustur.

Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi

Egitimde saptanan hedefler icin bilissel, duyussal ve psikomotor gibi farkli siniflamalar mevcuttur (Korkmaz ve Unsal,
2016: 175). Bilissel siniflamalar zihinsel etkinliklerin yogun oldugu davranislari-bilgiyi tanima ve hatirlama, Uzerinde
islem yapma, kavramlar, genellemeler, kuramlar gelistirmeyi icermektedir. Duyussal siniflamalar bir nesne, olay ve konu
ile ilgili tutum ve duygu gibi davranis lizerinde odaklanmaktadir. Psikomotor siniflamalar fiziksel becerilerin merkezde
oldugu davranislari icermektedir (Ozdemir, Yalin, Sezgin, 2012: 8). Adi gegen siniflamalar iginde en fazla &ne ¢ikan
Bloom ve arkadaslari tarafindan 1956 ‘da gelistirilen bilissel alan siniflamasidir (Korkmaz ve Unsal, 2016: 175).

Bloom taksonomisinin ana dislincesi, egitimci ve 6grenciler icin 6grenme asamalarini basitten karmasiga, somuttan
soyuta dogru kademeli olarak diizenlemektir. Baska bir ifade ile 6grenenlerin bilmeleri gerekenleri egitimsel hedefler
olarak ifade edilmesi gerektigini ifade eder. Taksonomisi siniflama seviyeleri ardi ardina diizenlenmistir. Alt bir seviye
tamamlanmadan bir Ust seviyeye gegmemesi belirtmektedir (Komisyon, 2014: 354; Okay ve Tutkun, 2012: 16).

Bloom’un orijinal Bilissel alan taksonomisi bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme kategorilerinden
olusmaktadir. Bilgi kategorisi disindaki kategoriler yetenek ve beceriler olarak belirtilmistir. Her kategorinin alt
basamaklari bulunmaktadir (Komisyon, 2014: 350). Taksonomide bilgi, kavrama, analiz ve sentez basamaklarina ait 3 alt
basamaga yer verilirken degerlendirme basamaginda 2 alt basamaga yer verilmis, uygulama basamaginda ise alt
basamaklara yer verilmemistir. Taksonomi bilgi, kavrama ve uygulama kademeleri alt dizey disinme becerilerini,
analiz, sentez ve degerlendirme kademeleri Ust diizey diisinme becerilerini gerektirmektedir (K6gce ve Baki, 2009: 72;
Anderson 2005: 104; Tablo 1).

Tablo 1: Bloom’un Orijinal Taksonomisi
1. Bilgi (Knowledge)
2. Kavrama (Comprehension)
3. Uygulama (Application)
4. Analiz (Analysis)
5. Sentez (Synthesis)
6. Degerlendirme (Evaluotion)
Komisyon, 2014

Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom ve arkadaslan tarafindan gelistirilen taksonominin yenilenmesinin iki 6nemli nedeni bulunmaktadir. Birinci
neden orijinal taksonomide karsilasilan tasarim, uygulama ve standartlarda karsilasilan sorunlarin Ustesinden gelip
egitimcilerin taksonomiye tekrak odaklanmasini saglamaktir. ikinci neden ise 1956’dan beri bilissel psikoloji, 6gretim
yontem ve teknikleri, 6lgme-degerlendirme ve kiiresel boyutta meydana gelen gelismeleri taksonomiye yansitma
ihtiyacinin ortaya ¢ikmasidir. Bu ndenler ile taksonomi 1995-2001 vyillari arasinda yapilan calismalar sonucunda David
Krathwohl ve Lorin Anderson liderliginde 2001 yilinda revize edilmistir (Anderson ve Krathwohl, 2001: 103; Krathwohl,
2002: 212; Bumen, 2006: 4; Okay ve Tutkun, 2012: 16). Orijinal Bloom taksonomisinde Anderson ve Krathwohl'un
dnculiugiinde asagidaki degisiklikler yapilmistir. Ogretim yéntem ve teknikleri, 6lgme-degerlendirme ile ilgili cagdas
bilgilerin bu taksonomiyle birlestirilmesi ihtiyacinin dogmasidir.
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Bloom tarafindan tek yonli yapilan tablo, bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutunu kapsayacak sekilde iki yénla
olarak yeniden yapilandirildi.

Bloom tarafindan tek yonli bir sekilde isim ve eylem boyutu tek bir boyut altinda degerlendirilirken yenilenmis
taksonomide bilgi boyutunda saptanan hedeflerin yalnizca isim/ad b6limi bulunurken, bilissel siire¢ boyutunda
eylemsi/fiil bolimune yer verildi.

Boylece, orijinal Bloom taksonomisi lizerinde yapilan degisiklik ile bilgi boyutu hedefleri isim halinde, biligsel siireg
boyutu hedefleri eylemsi/fiil seklinde dizenlendi (Amer, 2006: 218; Bimen, 2006: 4; Komisyon, 2014: 351-356). Orijinal
Bloom taksonomi ile yenilenmis Bloom Taksonomisi arasindaki farklar asagidaki sekilde siralanmaktadir:

Orijinal Bloom taksonomisi tek boyuttan olusurken yenilenmis taksonomi bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarindan
olusmaktadir. Orijinal taksonomide ad ve eylemsiler bir boyut kapsaminda degerlendirilirken; yenilenmis
taksonomide ad/isim kismi bilgi boyutunu, eylemsi/fiil bolim( bilissel stre¢ boyutunu degerlendirmek igin
kullanilmaktadir (Blimen, 2006: 4; Komisyon, 2014: 353).

Bilgi boyutu orijinal taksonomide olgusal, kavramsal ve islemsel alt basamaklarindan olusurken; yenilenmis
taksonomide 6grenenlerin Ustbilissel etkinliklerin farkindaliklarini kapsayan Ustbilissel bilgi basamagina yer
verilmistir (Anderson, 2005: 105). Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu ve alt basamaklari tablo 2’de
verilmistir.

Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar seklinde orijinal taksonomide yer alan
bilissel stire¢ boyutu Uzerinde 6nemli degisiklikler yapilarak yeniden yapilandirilmistir. Orijinal taksonomide yer
alan bilgi yerini hatirlama; kavrama yerini anlama ve sentez yerini yaratma kelimelerine birakmistir. Orijinal
tabloda en son asamayl olusturan degerlendirme yerine yenilenmis tabloda yaratma en son basamagi
olusturmaktadir (Komisyon, 2014: 356; Tablo 2).

Analiz, uygulama ve degerlendirme kademeleri izerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan uygula, analiz et ve
degerlendir olarak fiilimsi seklinde ifade edildi (Korkmaz ve Unsal, 2016: 176; Amer, 2006: 220).

Uygulama basamagina yliritme ve uygulama alt basamaklari eklenmistir (Bimen, 2006: 5-6).

Orijinal taksonomi tablosunda degerlendirme kademesi daha c¢ok ana boyutlara yonelik iken; yenilenmis
taksonomide alt basamaklara daha fazla agirlik verilmistir (Biimen, 2006:7; Korkmaz ve Unsal, 2016: 175) Bilissel
sure¢ boyut ve alt basamaklari Tablo 3’de sunulmustur.

Krathwohl (2002: 216) ve Anderson (2005: 105), Tablo 2’de gorildiugu gibi, yenilenmis Bloom taksonomisinde bilgi
boyutunun dikey situnlari, bilissel siire¢ boyutunun ise yatay sttunlari meydana getirecek sekilde revize edildigini
belirtmislerdir.

Tablo 2: Yenilenmis Bloom Taksonomisi Tablosu

BiLiSSEL SUREC BOYUTU
BiLGi BiRiKiMi BOYUTU 1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme  Degerlendirme Yaratma
A. Olgusal Bilgi
B. Kavramsal Bilgi
C. islemsel Bilgi
D. Ustbiligsel Bilgi

Komisyon, 2014

Yenilenmis Bloom Taksonomisi Boyutlari

Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu ve bilissel slire¢ ana boyutlarindan olusmaktadir. Bilgi boyutu olgusal bilgi,
kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve Gstbilissel (farkindalik) bilgi basamaklarindan olusurken, bilissel siire¢ boyutu hatirlama,
anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olusmaktadir (Tablo 2).

Bilgi birikimi boyutu

Bilgi boyutu basamaginda egitim-6gretim etkinligi uygulayicilari ‘Ogrenenlere neler dgretilmelidir?’ sorusuna yanit
alabilmektedirler. Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu alt basamak o6zellikleri asagida verilmistir (Anderson,
2005: 105-106; Bimen, 2006: 5; Krathwohl, 2002: 214; Wilson, 2018; Komisyon, 2014: 37).

Olgusal bilgi: Bir konu alaninda egitim almis ve o alandaki problemlerin Ustesinden gelebilmesi icin zorunlu olan
bireylerin bilmesi gereken temel bilgilerdir. Ogrencilerin bir disiplinin ana bilgilerini anlama, kullanma ve ifade
etme etkinliklerini kapsamaktadir. 1. Terimler bilgisi ve 2. 6zel ayrinti ve 6geler bilgisi alt basamaklarindan olusur
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(Tablo 3). Ornegin, “10.1.9. Yery(ziindeki su varliklarini ézelliklerine gére siniflandirir.” Numarali kazanim isim
ifadesi “Yerylziindeki su varliklarini 6zellikleri ne gére” bireyin bilmesi gereken temel bilgilerden oldugundan
bilgi birikimi boyutunun olgusal bilgi basamaginda yer alir.

Kavramsal bilgi: Genis bir yapinin ana unsurlari arasinda yer alan ve bu yapiyi meydana getiren unsurlarin birlikte
hareket etmesine neden olan iliskiler ve diizenlenmis bilgi ¢esitleridir. Siniflamalar, ilkeler, genellemeler, kuram,
yapi ve modellere iliskin bilgileri icermektedir. 1. Siniflamalar ve siniflarin bilgisi, 2. ilke ve genellemelerin bilgisi,
3. kuram, model ve yapilarin bilgisi alt basamaklarindan olusmaktadir (Tablo 3). Ornegin, “10.1.3. i¢ kuvvetleri;
yer sekillerinin olusum siirecine etkileri agisindan agiklar.” Kazanimin isim ifadesi “i¢ kuvvetleri; yer sekillerinin
olusum sirecine etkileri agisindan” i¢ kuvvetler ile yerylzi sekillerinin olusum siregleri arasindaki iliskiye
odaklandigi i¢in kavramsal bilgi diizeyindedir. “Aciklar” fiil ifadesi bilissel siire¢ boyutunun anlama basamaginda
yer almaktadir.

islemsel bilgi: Bir etkinligin nasil yapilacagi, beceri, algoritma, teknik ve yéntemlerden nasil faydalanacag ile ilgili
bilgilerdir. 1. Alana 6zel beceri ve olgoritmalar bilgisi, 2. alana 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi, 3. uygun
yontemlerin hangi durumlarda kullanilacaginin belirlenmesine iliskin olgutler bilgisi alt basamaklarini
kapsamaktadir (Tablo 3). Ornegin, MEB 2018 9. Sinif cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan “9.1.5.
Koordinat sistemini kullanarak zaman ve yere ait 6zellikler hakkinda gikarimlarda bulunur.” Numarali kazanim
isim ifadesi “Koordinat sistemini kullanarak zaman ve yere ait 6zellikler hakkinda gikarimlarda” bir etkinligin nasil
yapilacag ile ilgili oldugundan islemsel bilgi basamaginda yer almaktadir. “Cikarimlarda bulunur” fiil ifadesi
bilessel slire¢ boyutunun anlama anlama basamaginda gosterilir.

Ustbilissel (farkindalik) bilgi: bireyin kendi bilgi seviyesinin farkinda olmasidir. Ogrencinin kendi bilis siirecinin
farkina varmasi ile iliskili bilgilerdir. Genel olarak bilisle ilgili olan bilgileri kapsamaktadir. 1. Stratejik bilgi, uygun
baglam ve kosullar ile ilgili olanlar da dahil olmak Uzere, bilissel gorevler ile ilgili bilgi, 2. kendi kendisi hakkinda
billgi alt basamaklarindan olusmaktadir (Tablo 3). Ornegin, bireyin tarim ile iklim arasindaki iliskiyi anlayip
anlamadigininin farkinda olmasi.

Biligsel Siire¢ Boyutu

Yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel slire¢ boyutu tam 6grenmeyi hedefleyen yapilandirmaci 6grenme yaklasimi
esaslarina gére bigimlendirilmistir (Tablo 2). ‘Ogrenenin 6gretim etkinligine etkili bir sekilde katilimi nasil saglanir?’ ve
‘Birey okulda (Tam 6grenme) 6grenmeyi nasil 6grenir?’ sorularina yanit aranmaktadir.

Yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu basamaklari 6zellikleri (Anderson, 2005: 105; Blimen, 2006: 6;
Krathwohl 2002: 214; Wilson, 2016: 4; Komisyon, 2014: 37) asagidaki gibidir:

Hatirlama: Konu ile ilgili bilgiyi uzun bellekten geri getirme basamagidir. 1. tanima ve 2. hatirlama alt
basamaklarindan olusur (Tablo 3). MEB 2018 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda hatirlama diizeyinde
kazanimlara yer verilmemistir. Hatirlama basamagi ile ilgili su 6rnekler verilebilir: Yerlesmeleri kirsal ve kentsel
yerlesme tipleri olarak tanima. Diinyanin kabuk, manto ve ¢ekirdek katmanlarindan olustugunu hatirlama.

Anlama: Ogretimsel iletiyi kendi ifadeleri ile yeniden yapilandirarak iletilerden anlam ¢ikarmadir. 1. Yorumlama,
2. Ornekleme, 3. Siniflama, 4. Ozetleme, 5. Sonug ¢ikarma, 6. Karsilastirma ve 7. Aciklama alt basamaklarindan
olusur (Tablo 3). Ornegin, “10.1.10. Turkiye’deki su varliklarinin genel 6zelliklerini ve dagilisini aciklar.” Numarali
kazanim isim ifadesi “Tiirkiye’deki su varliklarinin genel 6zelliklerini ve dagilisini” kavramsal bilgi basamaginda yer
almakta, “Aciklamak” fiil ifadesi yukarida belirtildigi gibi 06gretimsel mesaji yeniden yapilandirmayi
gerektirdiginden bilissel stire¢c boyutunun “Anlama” diizeyinde yer almaktadir.

Uygulama: Ogrencinin 6grendigi bilgileri kullanarak problem cézmesi, uygulama ve etkinlikleri yapmasidir. 1.
Yapma, 2. Yararlanma alt basamaklarindan olusur (Tablo 3). MEB 2018 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim
Programinda uygulama diizeyinde kazamimlara yer vermemistir. Ancak 9. Sinif Cografya Dersi Ogretin
Programinda yer alan “9.1.6. Haritayi olusturan unsurlardan yararlanarak harita kullanir.” Numaral kazanimi isim
ifadesi “Haritayl olusturan unsurlardan yararlanarak harita” olgusal bilgi boyutundadir. “Kullanir” fiil ifadesi
uygulama (Ogrencinin 6grendigi bilgilerden yararlanarak problem ¢ézmesi, uygulama ve etkinlik yapmasini ifade
ettiginden) basamaginda yer almaktadir.

Coéziimleme: Ogretim materyalini bilesenlerine ayirma ve parca-biitiin iliskisini tespit etmektir. 1. Ayristirma,
Orgiitleme ve 3. irdeleme alt basamaklarindan meydan gelmektedir (Tablo 3). Ornegin, “10.1.17. Tirkiye’deki
dogal bitki topluluklarinin dagilisini yetisme sartlari agisindan analiz eder.” Numarali kazanim isim ifadesi
“Turkiye’deki dogal bitki topluluklarinin dagilisini yetisme sartlari agisindan” kavramsal bilgi basamaginda
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bulunur. Kazanimin “analiz etmek” fiil ifadesi 6gretim materyalini bilesenlerine ayirma ve parg¢a-butin iligkisini
tespit etmeyi vurguladigindan bilissel stire¢ boyutunun ¢éziimleme basamaginda yer almaktadir.

e Degerlendirme: Olgiit ve standartlari temel alan yargiya varmayi ifade eder. Denetleme ve elestirme alt
basamaklarindan olusur (Tablo 3). Ornegin, “10.1.14. Tiirkiye topraklarinin kullanimini verimlilik acisindan
degerlendirir.” Numarali kazanim isim ifadesi “Turkiye topraklarinin kullanimini verimlilik agisindan” kavramsal
bilgi, kazamim fiil ifadesi ““Degerlendirir” fiil ifadesi 6l¢lit ve standartlari temel alan yargiya varmayi ifade
ettiginden “degerlendirme” basamaginda yer almaktadir.

e Yaratma: Bilesenleri anlamli ve tutarl bir sekilde bir araya getirme, bilegenleri yeni bir 6rlintii icinde anlaml ve
tutarh bir sekilde yeniden yapilandirmadir. Olusturma, planlama ve lretme alt basamaklarindan olusmaktadir
(Tablo 3). MEB 2018 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda uygulama diizeyinde kazamimlara yer
vermemistir. Ancak 11. Sinif Cografya Dersi Ogretim programinda yer alan “11.2.3. Tirkiye’nin nifus
projeksiyonlarina dayali senaryolar olusturur.” Numarali kazanim isim ifadesi “Tirkiye'nin nufus
projeksiyonlarina dayali senaryolar” kavramsal bilgi, kazanim fiil ifadesi “olusturur” yaratma basamaginda
bulunur. Kazanim, bilesenleri anlamli ve tutarli bir sekilde bir araya getirme, bilesenleri yeni bir 6rinti icinde
anlamli ve tutarli bir sekilde yeniden yapilandirmayi ifade ettiginden bilissel slire¢ boyutunun yaratma
basamaginda yer alir.

Tablo 3: Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilgi ve Bilissel Sireg Boyutlari Ana ve Alt Kademeleri

Bilgi birikimi boyutu Biligsel siire¢ boyutu
o AA. Terimlerin bilgisi 1.1. Tanima

A. Olgusal Bilgi AB. Ozel detay ve dgeler bilgisi 1. Hatirlama 1.2. Hatirlama
BA. Siniflama ve siniflarin bilgisi 2.1.Yorumlama

B. Kavramsal Bilgi BB. ilke ve genellemelerin bilgisi 2.2. Ornekleme
BC. Kuram, model ve yapilarin bilgisi 2.3. Siniflama
CA. Alana 6zel beceri ve algoritmalarin bilgisi 2. Anlama 2.4. Ozetleme
CB. Alana o6zel teknik ve yontemlerin bilgisi ' 2.5. Karsilastirma

C.islemsel Bilgi CC. Uygun yontemlerin hangi durumlarda
kullanilacaginin belirlenmesine iligkin 2.6. Agiklama
Olgutlerin bilgisi
DA. Stratejik bilgi 3.1. Yapma
DB. Uygun baglam ve kosullar ile ilgili 3. Uygulama
olanlarda dahil olmak Uzere, bilissel gorevler 3.2. Yararlanma
ile ilgili bilgi

4.1. Ayristirma
D. Bilis Otesi Bilgisi 4. Céziimleme 4.2. Orgiitleme
4.3. irdeleme
5.1 Denetleme
5.2. Elestirme
6.1. Olusturma
6. Yaratma 6.2. Planlama
6.3. Uretme

DC. Kendi kendisi hakkinda bilgi 5. Degerlendirme

Krathwohl, 2002:214-215

Yenilenmis Bloom Taksonomi Tablosu ve Kullanimi

Yenilenmis Bloom taksonomisi tablosundan yararlanan 6gretmen, 6gretim programlarinda belirtilen kazanimlari
kavrayabilecek, 6grenme, 0Ogretim etkinliklerinin nasil yapilmasi gerektigi konusunda bilgi sahibi olabilecek ve
ogrencilerin nasil degerlendirilmesi gerektigini saptayabilecektir. Boylece 6gretmen, 6gretim programinda belirtilen
kazanimlarin, 6gretim faaliyetleri ve degerlendirme etkinlikleri ile uyumu ve 06gretim programinin kullanisliligi
konusunda bilgi ve tecriibe sahibi olabilecektir (Bimen, 2006: 6-10; Krathwohl 2002: 215-217).

Ogretim programinda belirtilen kazanimlarin yenilenmis Bloom taksonomisinde dogru gdsterilebilmesi icin kazanim
climlesi yapisi incelenmelidir. Ders 6gretim programi kazanimlari isim ve fiil ifadesi olan climlelerden meydana
gelmektedir. Kazanim fiil ifadesi bilissel sireg, isim ifadesi ise bilgi boyutunu ifade etmektedir (Komisyon, 2014: 7).
Ancak bazi kazanimlarin acgik ve net bir sekilde belirtiimemesi ya da kazanimda birden fazla fiil ve isim ifadesinin yer
almasi kazanimlari taksonomi tablosuna yerlestirmede problem olusturmaktadir (Biimen, 2006: 8; Krathwohl, 2002:
216; Zorluoglu, Sahintirk ve Bagriyanik, 2017: 4). Kazanim cimlesinde birden ¢ok fiil ifadesi yer aliyor ise kazanim
boyutunun saptanmasi icin Ust boyut olan fiil anlatimi tercih edilmelidir. Kazanimda hem hatirlamayi hem anlamayi
belirten fiil bulunuyorsa bir st kademede yer alan anlama kademesi tercih edilmelidir. Kazanim olgusal ve kavramsal
bilgi kapsiyor ise daha Ust derecede bulunan kavramsal bilgi secilmeli ve kazanim boyutlarinin g¢akistigi noktaya
yazilmalidir (Zorluoglu ve ark., 2017: 4).
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Kazanim, bilgi boyutunun yer aldigi satir ile bilissel siire¢ boyutunun yer aldigi situnun gakistigi alanda belirtilir (Amer,
2006: 222-223; Bekdemir ve Selim, 2008: 192; Biimen, 2006: 6). Ornegin, “insanlarin dogal cevreyi kullanma bicimlerini
drneklendirir’ kazanim maddesindeki “insanlarin dogal cevreyi kullanma bicimleri” isim anlatiminda terim agiklamalari
yapilacagindan yenilenmis Bloom taksonomisinde bilgi boyutunun olgusal bilgi basamaginda degerlendirilmesi
uygundur. “Orneklendirir’ fiil ifadesinin, 6rneklerden vyararlanarak 6gretimsel iletiyi yeniden yapilandirmayi
gerektirdiginden bilissel siire¢ boyutunun anlama basamagl (yorumlama, ornekleme, siniflama, ozetleme, sonug
¢ikarma, karsilastirma ve agiklama) kapsaminda yer almaktadir. Bu neden ile elde edilen veri olgusal bilgi ile bilissel
siireg¢ boyutu anlama basamaginin gakistigi A2 hiicresinde gosterilir (Tablo 4).

Tablo 4: Yenilenmis Bloom Taksonomi Tablosu Bilgi ve Biligsel Stire¢ Boyutlari ve Hicreleri
BiLiSSEL SUREC BOYUTU
BiLGi BiRiKiMi BOYUTU 1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
A. Olgusal Bilgi Al A2 A3 A4 A5 A6
B. Kavramsal Bilgi B1 B2 B3 B4 B5 B6
C. islemsel Bilgi c1 c2 Cc3 c4 c5 Cc6
D. Ustbilissel Bilgi D1 D2 D3 D4 D5 D6

Arastirmanin Amaci

Calisma, 2018 yili 10. sinif cografya dersi 0gretim programi kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore
degerlendirilmesini amaglamaktadir. Calisma kapsaminda 2018 6gretim yili 10. sinif cografya dersi 6gretim programi
kazanimlari yenilenmis Bloom taksonomisine gore siniflandiriimistir. Kazanimlar cografya dersi 6gretim programinin
teorik kilavuzlaridir. Bu bakimdan kazanimin tasarlanmasinda {initelerin ana sinirlarinin farkinda olunmasi gerekir (Unl,
2014: 283). 2018 yili 10. sinif cografya dersi 6gretim programi kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore
analizi kazanimlarin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarinin anlasiimasi agisindan oldukga 6nemlidir. Arastirma, MEB 2018
Cografya Dersi Ogretim Programi’nda vyer alan toplam 34 kazanim ile sinirhdir. Calisma, daha sonra yapilacak
calismalara veri saglamasi yaninda, cografya 6gretmenlerinin etkili bir cografya 6gretimi ve degerlendirme yapmasi
acisindan da 6nem tasimaktadir.

Literatiirde 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi kazanimlarini yenilenmis Bloom taksonomisi agisindan
degerlendiren galismalar sinirlidir. Bu neden ile ¢alismanin alan yazina katki saglayacagi disliniiimektedir.

Calismada “2018 o6gretim yili 10. sinif cografya dersi 6gretim programi kazanimlari yenilenmis Bloom siniflamasi
acisindan hangi seviyededir?” sorusu arastiriimistir.

Arastirmanin alt problemleri:

e Kazanimlar yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutunda homojen dagilis gosteriyor mu?

e Kazanimlar yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel siire¢ asamasinda homojen dagilis gosteriyor mu?

YONTEM

Calisma dokiman incelemesi yontemi ile yirutilmuastir. Yazih ve gorsel materyalin toplanip incelenmesi seklinde
ylratilen dokiiman incelemesinden nicel ve nitel arastirmalarda yararlanilabilir (S6nmez ve Alacapinar, 2016: 108).
Direkt gorisme ve gozlem olanaginin saglanmadigi kosullarda dokiiman incelemesi kullanilabilir (Bowen, 2009: 28).
Arastirmada, 2018 6gretim yili 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi kazanimlari yenilenmis Bloom siniflamasi
acisindan analiz edilmistir. Bu amag ile 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan 34 kazanim incelenmistir.

S6z konusu 34 kazanimin yenilenmis Bloom taksonomisine (YBT) gore incelenmesi (¢ asamada yapilmistir. Birinci
asamada, c¢alisma kapsaminda vyer alan 34 kazanim YBT kullanilarak oncellikle arastirmacilar tarafindan
siniflandirilmistir. ikinci asamada, benzer calismalarda bulunan ve program gelistirme alaninda bir doktor dgretim lyesi
ve fen bilgisi egitimi alaninda bir 6gretim gorevlisine (Doktora Ogrencisi) gortsi alinmasi icin basvurulmus ve 34
kazanimi analiz etmeleri istenmistir. Uzmanlar analizlerini birbirinden bagimsiz bir sekilde farkh ortamlarda
yapmislardir. Uglincli asamada uzmanlarin katiimi ile kazanimlarin bilissel siirec ve bilgi boyutu analizi (Kazanim ciimlesi
fiil ifadesi bilissel sireg, isim ifadesi ise bilgi boyutunu ifade eder) kontrolleri yapilmistir. Bunun sonucunda 10. Sinif
Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan toplam 34 kazanimdan 27’si lizerinde goériis birligine varilmistir.

Kazanimlarin bilgi ve bilissel slire¢ boyutlarini belirleme asamasinda uzmanlar kazanimlarin hangi boyutta yer almasi
gerektigi ile ilgili fikirlerini ortaya koymus ve goris birligi olan boyut secilmistir. Goris birliginin saglanmadigi durumda
ise uzmanlardan en az biri degisik bir boyut ifade ettiginde bu boyutu nicin belirledigini aciklamis ve kazanim (izerinde
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calisilarak gorus birligi olusturulmasi icin ¢caba gosterilmistir. Gorils birligi saglanamadiginda ise arastirma yurituculeri
olan iki uzman ve danisilan iki uzman ile birlikte toplam dért olan uzmandan Uglintin {izerinde durdugu boyut kazanim
bilgi/bilissel siire¢ boyutu olarak saptanmistir.

Ornegin “10.1.8. Tiirkiye’deki ana yer sekillerini temel 6zellikleri ve dagilislar agisindan degerlendirir’ numarali kazanim
arastiricilardan biri tarafindan YBT'de B5 hiicresinde gosterilirken diger arastirici ve danisilan iki uzman tarafindan A5
hiicresinde gosterilmistir. Kazanimi YBT'de A5 hiicresinde gostermek isteyen arastiricilardan biri kazanim isim ifadesi
olan “Turkiye’deki ana yer sekillerini temel 6zellikleri ve dagilislari agisindan” kavramsal bilgi basamaginda yer aldigini,
“Degerlendirmek” fiil ifadesisini “degerlendirme” diizeyinde oldugundan kazanim A5 hiicresinde gosterilmesi gerektigini
belirtmistir. Ancak arastirmanin diger arastiricisi ve danisilan uzmanlar kazanim isim ifadesinin bireyin bilmesi gereken
temel bilgilerden oldugunu bu neden ile olgusal bilgi basamagi kapsaminda yer aldigini agiklamiglardir. Kazanim fiil
ifadesinin 6l¢lit ve standartlara bagli yargiya varmayi ifade ettigini bu neden ile degerlendirme basamaginda yer aldigini
belirtmis olduklarindan kazanim YBT'unda bilgi boyutu olgusal bilgi basamag ile bilissel siire¢ boyutu degerlendirme
basamaginin kesistigi A5 hiicresinde gosterilmistir (Tablo 5).

Tablo 5: 10.1.8 Numarali Kazanimin Yenilenmis Bloom Tablosunda Gésteriligi

BiLiSSEL SUREC BOYUTU
BiLGi BiRiKiMi BOYUTU 1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
A. Olgusal Bilgi A5
B. Kavramsal Bilgi
C.islemsel Bilgi
D. Ustbilissel Bilgi

Arastirmanin guvenirlik katsayisi Miles ve Huberman (1994: 64)'iin belirledigi asagidaki formilden yararlanarak
hesaplanmistir.

Giivenirlik =Gériis Birligi / Gériis Birligi+ Gériis Ayriligi
Guvenirlik = 27/27+7=.79

Arastirma glivenirlilik katsayisinin 0,70 degerinin lzerinde bulunmasi arastirmanin giivenirligini saglamaktadir (Miles ve
Huberman, 1994: 64; Tavsancil ve Aslan, 2001: 81). Calisma glvenirlilik katsayisinin .79 olmasi kazanim analizlerinin
glvenilir oldugunu géstermektedir.

Verilerin Analizi

Calismada 2018 yili 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan 34 kazanim yenilenmis Bloom taksonomisine
gore degerlendirmek ve siniflandirmak igin arastiricilar tarafindan iki uzmana danisilarak kazanimin isim ve fiil sekilleri
(Krathwohl 2002: 216) saptamistir. Kazanim bilgi ve bilissel stire¢ boyutlari belirlenmis ve yenilenmis Bloom siniflama
tablosundaki konumlari tespit edilmistir.

Ornek kazanim ¢oziimlemesi: “10.1.1. Diinya’nin tektonik olusumunu agiklar” kazaniminin taksonomi tablosunda hangi
hlicrede gosterilecegini belirlemek icin “Diinya’nin tektonik olusumu” isim ifadesine ve “aciklar” ise fiil ifadesine
ayrilmistir. Kazanim isim ifadesi olan “Dinya’nin tektonik olusumu” bireyin bilmesi gereken temel kavramlari
kapsadigindan YBT’unda bilgi boyutunun olgusal bilgi ile kapsaminda degerlendirilmistir. Kazamin fiil ifadesi olan
“aciklar” bilissel stire¢ boyutu hatirlama basamagi (Konu ile ilgili bilgiyi uzun belekten getirme, tanima, animsama) ile
iliskili oldugundan kazanim YBT'de olgusal bilgi ile hatirlama basamaginin ¢akistigi A2 hiicresinde gosterilmistir (Tablo 6).

Ornek kazanim ciimlesi “10.2.5. Tiirkiye’de niifusun tarihsel seyrini sosyal ve ekonomik faktérler acisindan
degerlendirir.” Kazanim isim ifadesi “Turkiye’de niifusun tarihsel seyrini sosyal ve ekonomik faktorler agisindan”
kavramlar arasi iliskilerin saptandigi birbirleri ile nasil iliskilendirildigini ifade ettiginden YBT’de bilgi boyutunun
kavramsal bilgi basamag ile iliskilidir. Kazanim, “degerlendirir” fiil ifadesi 6l¢lt ve standartlari temel alan yargiya
varmayi ifade eder. Bu neden ile kazanim fiil ifadesi bilissel stire¢ boyutunun degerlendirme diizeyinde yer almaktadir.
Kazanim YBT’de kavramsal bilgi ile degerlendirme basamaginin ¢akistigi B5 hiicresinde gosterilmistir (Tablo 6) .
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Tablo 6: Yenilenmis Bloom Tablosu Uzerinde Ornek isaretleme

BiLGi BiRiKiMi BOYUTU

BiLiSSEL SUREC BOYUTU

1. 2. 3. 4. 5.
Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme

6.
Yaratma

A. Olgusal Bilgi
B. Kavramsal Bilgi
C. islemsel Bilgi
D. Ustbilissel Bilgi

A2
B5

BULGULAR

Bu calismada MEB tarafindan yayinlanan (http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=171) 2018 yili 10. Sinif
Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan 34 kazanim yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmis ve
taksonomideki yerleri saptanmistir. 2018 yili 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin
yenilenmis Bloom taksonomisinde yer alan boyutlar ve alt boyutlara dagiliminin daha iyi anlasiimasi igin farkh grafikler

olusturulmustur.

Sekil 1: 2018 CDOP'nda Yeralan Kazanimlarin Bilgi Boyutu Kademelerine Gére Dagilisi

Kazamm Sayisi
E]

25

20

15

10

L

3

0 ] 0

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Usthiligsel Bilgi

Kazanimlarin bilgi boyutu ¢éziimlemesi sekil 1'de gérilmektedir. 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda en ¢ok
kavramsal, en az islemsel bilgiye yonelik kazanimlara yer verilmis, Gst bilissel bilgi gerektiren kazanimlara yer
verilmemistir (Sekil 1). Baska bir deyisle sekil 1 incelendiginde kazanimlarin bilgi boyutlarina gére bir birine yakin dagilis
gostermedigi anlasiimaktadir (Sekil 1, 2).

ekil 2: 2018 CDOP'nda Yeralan Kazanimlarin Bilgi Boyutu Alt Basamaklarina Gére Dagilisi (%)
$ gi Boy gilis

Ustbiligsel Bilgi
0%

Islemsel Bilgi
9%

Kazanimlarin % 71'i (24 kazanim) kavramsal bilgi, % 20’si (7 kazanim) olgusal bilgi ve % 9’u (3 kazanim) ise islemsel bilgi

diizeyindedir (Sekil 2).
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Sekil 3: 2018 CDOP'nda Yeralan Kazanimlarin Bilgi Boyutlari Agisindan Unitelere Gére Dagilisi

Kazanimlarin bilgi boyutu dagilislari 10.sinif Cografya Dersi Ogretim Programi dégrenme alanlarina gére incelenerek sekil
3 hazirlanmistir. Sekil 3'te gortldigi gibi olgusal bilgi boyutundaki kazanim sayisi dogal sistemlertnitesinde 6 iken ¢evre
ve toplum (nitesinde 1 kazanima dismustir. Beseri sistemler ve kiiresel ortam Unitelerinde ise olgusal bilgi boyutunda
kazanima yer verilmemistir.

Kavramsal bilgi boyutunda en fazla kazanim, dogal sistemler (17) ve beseri sistemler (12) Uniteslerinde yer almaktadir.
Kiresel ortam Unitesinde yer alan 1 kazanim kavramsal bilgi boyutunda iken ¢evre ve toplum Unitesinde yer alan 4
kazanimin 3’0 kavramsal boyutta yer almaktadir (Sekil 3).

Dogal sistemler, kiresel ortam, gcevre ve toplum Uniteslerinde islemsel bilgi boyutu kazanimlarina yer verilmezken,
beseri sistemler Gnitesinde islemsel bilgi boyutunda 3 kazanima yer verilmistir (Sekil 3).

Dogal sistemler, beseri sistemler, kiiresel ortam, ¢evre ve toplum (nitelerinde st bilissel bilgi boyutunda kazanimlara
yer verilmemistir (Sekil 3).

Ust Gnitelere gegcildikce olgusal bilgi boyutundaki kazanimlar azalmakta, kavramsal bilgi diizeyindeki kazanimlar ise
azalmasina ragmen bitiin grenme alanlarinda yer almaktadir. islemsel bilgi boyutundaki kazaminlar st Unitelere
gidildikce artmasina ragmen yetersiz kalmaktadir. Ust bilissel bilgi boyutu kazanimlarina ise yer verilmedigi
gorilmektedir (Sekil 3). Oysaki yukarida da belirtildigi gibi bir st sinifa gecildikce kazanimlarin olgusal ve kavramsal
boyutunun azalmasi, islemsel ve Gst bilissel bilgi boyutunu ifade eden kazanim sayisinda artis olmasi gerekmektedir
(Anderson ve Krathwohl, 2001: 155; Krathwohl, 2002: 212; Bekdemir ve Selim, 2008: 187).
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Sekil 4: 2018 CDOP'nda Yeralan Kazanimlarin Bilissel Siire¢ Boyutu Alt Basamaklarina Gére Dagilisi

Kazanimlarin bilissel siire¢ asamalari agisindan analizi incelendiginde, anlama seviyesindeki kazanimlara daha fazla,
¢6ziimleme ve degerlendirme diizeylerinde daha az kazanima yer verildigi; hatirlama, uygulama ve yaratma diizeyinde
kazanima ise yer verilmedigi gorilmektedir (Sekil 4).
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Sekil 5: 2018 CDOP'nda Yeralan Kazanimlarin Bilissel Siireg Boyutu Alt Basamaklarinin Dagilisi (%)

Kazanimlarin % 56’si anlama (19 kazanim), % 26’si ¢6ziimleme (9 kazanim), % 18'i degerlendirme (6 kazanim)
diizeyindedir. Buna karsin programda hatirlama, uygulama ve yaratma diizeyinde kazanimlara yer verilmemistir (Sekil

5).
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Sekil 6: 2018 CDOP'nda Yeralan Kazanimlarin Bilissel Siire¢ Boyutlarina Gore Unitelere Dagilisi

Hatirlama ve anlama seviyesi dlzeyindeki kazanimlarin st siniflara gidildikce etkisinin azalmasi beklenir (Anderson,
2005: 106). 2018 yili 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda hatirlama, uygulama ve yaratma diizeyindeki bilissel
kazanimlara yer verilmemistir. Ancak, anlama seviyesindeki kazanimlarin Ust Unitelerde azalmasi beklenirken genel
anlamda bu dizeydeki kazanimlara agirhk verildigi gorilmektedir. Bunun yaninda ¢6zimleme ve degerlendirme
dizeyindeki kazanimlarin st Ust Unitelere dogru gidildikge etkisinin artmasi beklenir. Ancak Sekil 6’da gorildiugi gibi
¢6ziimleme ve degerlendirme basamagi kazanimlari artmasina ragmen yetersiz kalmaktadir.

Tablo 7: 2018 10. Sinif CDOP'nda yeralan kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilisi
BiLiSSEL SUREC BOYUTU
BILGI BIRiKiMi BOYUTU 1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme  Yaratma Toplam
A. Olgusal Bilgi 0 5 0 1 1 0 7
B. Kavramsal Bilgi 0 11 0 8 5 0 24
C. islemsel Bilgi 0 3 0 0 0 0 3
D. Ustbilissel Bilgi 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 0 19 0 9 6 0 34

2018 dgretim yili 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda 34 kazaniminin ¢éziimlemesi tablo 7’de gdsterilmistir
(Tablo 7). Tablo 7, kazanimlarin genel egilimini gostermektedir. Tablo 7'de gorildiugi gibi kazanimlar bilgi boyutunda
kavramsal diizeyde, bilissel siire¢ boyutunda ise anlama diizeyinde yogunlasmaktadir. Tablo 7 ve Sekil 1, 2, 3, 4, 5 ve 6
cografya dersi 6gretmenlerine, 10. Sinif cografya dersi 6gretiminin bilgi ve bilissel siire¢ basamaklarindan hangisine gore
yapilacagini ifade etmektedir.

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

2018 Ogretim yili 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda bilgi boyutu kademelerinden kavramsal bilgi kazanimlari
oraninin daha yiiksek oldugu, Gst bilissel bilgi kazanimlarina ise yer verilmedigi gérilmektedir (Sekil 1, 2; Tablo 7).

10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin bilgi boyutu alt basamaklarina gére dagihmi incelendiginde
kazanimlarin % 71’inin (24 kazanim) kavramsal bilgi, % 20’sinin (7 kazanim) olgusal bilgi ve % 9’unun (3 kazanim)
islemsel bilgi diizeyinde oldugu gorilmektedir (Sekil 2; Tablo 7). Bilindigi gibi olgusal bilgi seviyesindeki kazanimlarin bir
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Ust sinifa gegtikge azalmasi, islemsel bilgi seviyesindeki kazanimlarin ise artmasi beklenir (Anderson ve Krathwohl, 2001:
155; Bumen, 2006: 4).

10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda beseri sistemler ve kiiresel (initelerinde olgusal bilgi boyutunda kazanima
yer verilmemistir. Dogal sistemler Unitesinde olgusal bilgi boyutunda 6 kazanim yer alirken gevre ve toplum Unitesinde
ise olgusal bilgi boyutunda yalnizca 1 kazanima yer verilmistir (Sekil 3).

Kavramsal bilgi boyutunda kazanimlara en fazla dogal sistemler (17 kazanim) ile beseri sistemler (12 kazanim)
Unitelerinde yer verilmistir. Kiiresel ortam Unitesinde yer alan 1 kazanim kavramsal bilgi boyutunda iken, gevre ve
toplum Unitesinde bulunan toplam 4 kazanimin 3’l kavramsal bilgi boyutundadir (Sekil 3).

Yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutu alt basamaklarindan islemsel bilgi diizeyi kazanimlarina dogal sistemler,
kiiresel ortam, ¢evre ve toplum (nitelerinde yer verilmezken, beseri sistemler Unitesinde islemsel bilgi dizeyinde 3
kazanim bulunmaktadir (Sekil 3).

Dogal sistemler, beseri sistemler, kiiresel ortam, gevre ve toplum {initelerinde Ust biligsel bilgi boyutunda kazanimlar
bulunmamigstir (Sekil 3).

10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda islemsel bilgi diizeyinde kazanim sayisinin sinirli oldugu (3 kazanim) ve
Ustbilissel bilgiye yonelik kazanimlara da yer verilmedigi gérilmektedir (Tablo 7). Bu durum 10. Sinif Cografya Dersi
Ogretim Programinin etkili bir 8grenmeyi yeterince saglayamayacagi kaygisina neden olmaktadir.

Bilissel sire¢ boyutu kademelerine gore kazanimlarin % 56’si anlama (19 kazanim), % 26’si ¢ézimleme (9 kazanim), %
18’i degerlendirme (6 kazanim) dlzeyindedir. Programda hatirlama, uygulama ve yaratma dizeyinde bilissel siireg
kazanimlarina yer verilmemistir. Genel olarak programin bilissel slire¢ boyutunun en fazla anlama seviyesinde, en az
degerlendirme seviyesinde kazanimlardan olustugu, hatirlama, uygulama ve yaratma dizeyinde kazanimlara yer
verilmedigi saptanmistir (Sekil 4, 5; Tablo 7).

Kazanimlarin bilissel siire¢ boyutlarina gére 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan dogal sistemler
Unitesinde bilissel sire¢ boyutunda anlama diizeyinde 9 kazanima, ¢6ziimleme diizeyinde 5 kazanima, degerlendirme
dizeyinde 3 kazanima yer verildigi gorilmektedir. Bunlar yaninda dogal sistemler (nitesinde hatirlama, uygulama ve
yaratma dizeyinde kazanimlar bulunmamaktadir.

Beseri sistemler (initesinde bilissel siire¢ boyutunun anlama diizeyinde 8 kazanima, ¢6ziimleme diizeyinde 1 kazanima,
degerlendirme dizeyinde 3 kazanima yer verilmistir. Beseri sistemler Unitesinde ise hatirlama, uygulama ve yaratma
diizeyinde kazanimlar yer almamaktadir.

Kiiresel ortam: Bolgeler ve Ulkeler tinitesinde bilissel siire¢ boyutu ¢dziimleme diizeyinde 1 kazanima yer verilmistir.
Cevre ve Toplum Unitesinde alaninda ise bilissel siire¢ boyutu anlama diizeyinde 2 kazanima, ¢6ziimleme diizeyinde ise
2 kazanima yer verilmistir.

Ogretim programinin verimli olmasi, kazanimlarin bilissel siire¢ basamaklarindan en az anlama seviyesinde olmasina
baghdir (Anderson ve Krathwohl, 2001: 155). Bundan, programda bulunan kazanimlarin en ¢ok anlama seviyesinde
olmasi gerektigi sonucu cikarilmamalidir. Analiz sonuglarindan da anlasildigi gibi 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim
Programinda anlama seviyesinde kazanimlara daha cok yer verildigi, Ust seviye bilissel sire¢ basamaklarina ait
kazanimlarin yetersiz kaldigi anlasilmaktadir.

Mayer (2002: 227) etkili 6gretimin, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma asamalari ile iliskili kazanimlar
aracihgiyla saglanabilecegini ifade etmektedir. Sekil 4 ve 5’e bakildiginda programdaki uygulama, ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma bilissel sire¢ becerileriyle iliskili kazanimlarin genel kazanimlarin % 44’tni olusturdugu
gorilmektedir. Bu gostergeler, 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinin anlamli 6grenmeyi gerceklestirmede yeterli
derecede etkili olmayacagi kanaatini olusturmaktadir.

Ogrenenlerin st diizey bilissel yetenekler edinmesi st seviye bilissel basamaklara ydnelik kazanim ve aktivitelere
baghdir (Aydin ve Yilmaz 2010: 58; Senemoglu, 2015: 394). Arastirma sonuglari, 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim
programinda 6grenmeyi arttiracak Ust dlizey bilissel siireclerin bulundugunu ancak daha ¢ok c¢oziimleme ve
degerlendirme asamasina yer verildigini, uygulama ve yaratma asamasina yer verilmedigini ortaya cikarmistir (Sekil 4, 5;
Tablo 6). Bu sonug, Ust dizey 6grenmeyi, yaraticilik ve ¢ikarim yapmayi saglayacak kazanimlarin yetersiz oldugunu ifade
etmektedir. Bu nedenle Cografya Dersi Ogretim Programinin yeniden gdzden gecirilmesi halinde, 6grencilerin (st diizey
zihinsel etkinlikler yapmasini saglayici (Uist seviye) bilgi ve bilissel siire¢ boyutu kademeleri kazanimlarina daha fazla yer
verilmelidir.
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Ogretimin amaci, 6grenilen bilgilerin transferini arttirici beceriler kazanmayi saglamaktir. Ogrenilen bilgilerin etkili bir
sekilde transfer edilmesi bilissel siire¢ boyutunun hatirlama ve anlama basamagindan ¢ok uygulama, ¢éziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklari ile ilgilidir. Ogretim programlari genellikle anlama seviyesinde hazirlandigindan
bilgi aktariminda yeterli olmamaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2001: 158). Benzer durumun Cografya Dersi Ogretim
Programi kazanimlar icin de gegerli oldugu séylenebilir. Ogrenilen bilgilerin karsilasilan problemlerin ¢dziimiinde
kullanilacak sekilde transfer edilmesini miimkin kilmak, yaratici ve sorgulayici bireylerin yetismesini (Demirci, 2006: 61;
Demiralp, 2017: 537) saglamak igin (Cografya Dersi Ogretim Programinda) tist siniflarda st bilissel siire¢ kademelerini
kapsayan kazanimlara daha ¢ok yer verilmelidir.

10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi’nin uygulanabilirligini artirmak icin biitiin kazanimlarin tek tek ele alinarak
O0gretme-6grenme sirecinin her kazanima gore nasil yapilandirilacagini agiklayan 6gretmen kilavuz kitaplari oncelikli
olarak hazirlanmali ve cografya 6gretmenlerine ulastirilmalidir (Gllersoy, 2007: 163; Artvinli, Bulut ve Kaya, 2008: 56).

Yeni Cografya Dersi Ogretim Programi’nin 6ngérdiigii dgrenci merkezli égretim, yapilandirmacilik, coklu zeka
uygulamalari, aktif 6grenme, bireysel farkliliklari 6n plana alan 0Ogretim uygulamalarinin ve vyaklagimlarinin,
O0gretmenlere dizenli bir sekilde, 6rneklerle uygulamali olarak sunulacagi hizmet igi egitim kurslari periyodik olarak
planlanmalidir (Comak ve Giincegérii, 2012: 300; Sahin, 2006: 399-304; Akengin, 2008: 17; Artvinli vd., 2008: 56).

Arastirmamizin daha sonra yapilacak ¢alismalara katki sunmasi umulmaktadir. Bu gergevede daha sonra yapilacak
¢ahismalarda degisik derslerin 10. Sinif 6gretim programlar yenilenmis Bloom taksonomisine gére goézden gegcirilerek
degerlendirilebilir. Bunun yaninda Turkiye’de hazirlanan 10. Sinif Cografya Dersi 6gretim programlarinin, 6grencilerin
Ust dizey bilissel suregleri gerceklestirmelerine, beceri ve yaraticiliklarini etkin olarak kullanmalarina imkan veren
dzellikte hazirlanmasina 6nem verilmelidir. Cografya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore analizi ve degerlendirilmesini daha ayrintili bir sekilde ele alan ¢alismalar yapilmasi temennimizdir.
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EXTENDED ABSTRACT

EVALUATION OF THE ACHIEVEMENTS OF 10TH GRADE GEOGRAPHY COURSE CURRICULUM
ACCORDING TO THE REVISED BLOOM’S TAXONOMY

INTRODUCTION

Teaching of geography course aims for students to research by using basic concepts, theories and research methods of
geography science, and to get the result reported, to gain geographic inquiry skills in the scope of human-nature
relationship, and to improve sense of taking responsibility consciously in developing their country.

Achievement is stated as knowledge, skills, attitudes and values, which are expected to be seen on students through
experiences that are planned and regulated during the learning process (Sénmez, 2015: 17). Curricula consist of
student-oriented achievements. Achievements enable curricula to reach the designated targets in a planned way
(Tasdemir, 2015: 111; Unlii, 2014: 283).

Taxonomy of achievements were made by Bloom (1956) to facilitate the learners’ mental (intellectual) learnings and to
increase their learning levels, and for the achievements which are specified in curricula to be beneficial to the
implementers, and for knowledge/skill levels of achievements to be determined (Bekdemir and Selim, 2008: 186;
Senemoglu, 2015, 401; Komisyon, 2014: 7).

In its original taxonomy, developed by Bloom in 1956, some new structures were given place to due to rapid
developments which happened in education-training (teaching) process (Tutkun, Demirtas, Arslan and Gur Erdogan,
2015: 61).

Taxonomy table enables achievements to examine two-dimensionally and simultaneously (Table 1). While horizontal
columns of taxonomy table constitute the step of cognitive process dimension, vertical columns compose that of
knowledge dimension (Krathwohl, 2002: 213; Komisyon, 2014: 33). Taxonomy, which was done by making use of
dimensions of taxonomy table, makes contribution to teachers for an effective and a permanent learning during
implementation process, and to the program development specialists in planning and evaluating the teaching (Bimen,
2006: 4).

Purpose of The Study

The study aimed to reveal suitability of achievements of 10th grade geography course curriculum to the revised
Bloom’s taxonomy. In the scope of the study, achievements of 10th grade geography course curriculum of 2018 school
year were classified according to the revised Bloom’s taxonomy.

Subproblems of the Study:

1. Do achievements of 10th grade geography course curriculum of 2018 school year show a homogeneous
distribution in knowledge dimension of the revised Bloom’s taxonomy?

2. Do achievements of 10th grade geography course curriculum of 2018 school year show a homogeneous
distribution in cognitive process dimension of the revised Bloom’s taxonomy?

METHOD

The study was conducted through the method of document review. Document review, which means to collect and
examine the written and visual material(s), can be utilized in quantitative and qualitative researches. Analyzing of the
written materials which provide knowledge about fact and facts, targeted to be researched, is main target of document

HIGGE



INTERNATIONAL JOURNAL OF GEOGRAPHY AND GEOGRAPHY EDUCATION (IGGE)

review (S6nmez and Alacapinar, 2016: 108). Document review can be used in cases where it is not possible to make
direct interview and observation (Bowen, 2009: 28). In the study, we made analysis of achievements of 10th grade
geography course curriculum of 2018 school year to determine what kind of feature they showed according to the
revised Bloom’s taxonomy. For this purpose, 34 achievements of 10th Grade Geography Course Curriculum were
examined.

Examination of these 34 achievements according to the revised Bloom’s taxonomy was carried out in three stages. In
the first stage, 34 acquisitions included in the study were first classified by researchers using the Revised Bloom
Taxonomy. In the second phase, an expert was consulted in the field of Curriculum Development and science education
and they were asked to analyze 34 achievements. In the third stage, the cognitive process and knowledge dimension
analysis of the achievements were checked with the participation of experts.

It was tried to reach a consensus on a at a common point during this transaction of determining. In order to classify
during this process, verb and noun expressions (phrases) of achievements were determined by taking knowledge in the
section of “Taxonomy table and (Its) Use” into account During the next process, it was specified in which cognitive
process dimension the verb expression (phrase) should take place and in which knowledge dimension noun expressions
(phrases) would be evaluated. In the stage of determining knowledge and cognitive process dimensions of the
achievements, specialists suggested their ideas in which dimension the achievements should take place and the
dimension upon which there was a consensus was selected. In the case where consensus was not built, that is to say,
when at least one of four persons stated a different dimension, that one person explained why the one determined this
dimension and effort was made to build a consensus by studying on the achievement. When a consensus was not built,
the dimension, selected by three of four specialists, was specified as knowledge/cognitive process dimension of the
achievement. As a result, it was consensus on a total of 27 achievements.

Thus, dissensus and consensus between researchers were determined. By revising “Consensus/ (Consensus +
Dissensus)” reliability coefficient formula, determined by Miles and Huberman (1994: 64), as “achievement number
upon which consensus is built /total number of achievement”, reliability calculation of the study was made and
reliability coefficient was determined as .79. Being .79 of the study’s reliability coefficient makes think that analyses of
achievements are reliable.

FINDINGS AND INTERPRETATIONS

Distribution of achievements of 10th Grade Geography Course Curriculum of 2018 School Year according to sub-steps
of knowledge dimension.

It was determined that the least places were given to achievements for procedural knowledge in 10th Grade Geography
Course Curriculum, and that no places were given to achievements required metacognitive knowledge. Achievements
for conceptual type of knowledge were given at the most (Figure 1). 71% (24 achievements) of achievements are at the
level of conceptual knowledge; 20% (7 achievements) at factual knowledge; and 9% (3 achievements) were at the level
of procedural knowledge (Figure 2, Table 7). As higher categories are proceeded to, there should be a decrease in
number of achievements at the level of factual knowledge and be an increase in number of those at the level of
procedural knowledge (Anderson and Krathwohl, 2001: 155; Bimen, 2006: 4).

Distribution of achievements of 10th Grade Geography Course Curriculum of 2018 School year into the unit according
to the knowledge dimensions as is seen in Figure 3, while number of achievement in factual knowledge dimension was
6 in the unit of natural systems, it decreased to 1 achievement in that of environment and society. It is understood from
Figure 3 that no places were given to achievements in the factual knowledge dimension in the unit of human system
and global environment.

Achievements of conceptual knowledge dimension were given to units of natural systems with 17 achievements and of
human systems with 12 achievements at the most. While one achievement in the unit of global environment was in
conceptual knowledge dimension, 3 of total four achievements take place in the conceptual dimension (Figure 3).

No places were given to achievements of procedural knowledge dimension in the unit of natural systems, global
environment, environment and society whereas there were 3 achievements in procedural knowledge dimension in the
unit of human systems (Figure 3).

No places were given to achievements in metacognitive knowledge dimension in the unit of natural systems, human
systems, global environment, environment and society (Figure 3).
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Distribution of achievements of 10th Grade Geography Course Curriculum of 2018 School Year according to sub-steps
of Cognitive process dimension 56% (19 achievements) of achievements of 10th Geography Course Curriculum of 2018
School Year were at the understand level, 26% (9 achievements) at the analyze level, and 18% (6 achievements) were at
the evaluate level. No places were given to achievements at the levels of remember, apply and create in the 10th Grade
Geography Course Curriculum (Figure 5, Table 7).

Distribution of achievements into the unit according to cognitive process dimensions of cognitive process dimensions, 9
achievements were given place to at the understand level, 5 ones to at the analyze level, and 3 ones to at the evaluate
level, in the unit of natural systems. No places were given to achievements at levels of the remember, apply and create
in this unit (Figure 6).

In the unit of human systems, 8 achievements were given place to at the understand level, one achievement to at the
analyze level, and 3 ones to at the evaluate level. There were no achievements at levels of the remember, apply and
create in this unit (Figure 6).

Global environment: One achievement in the unit of regions and countries takes place in the analyze level (Figure 6).

2 of four achievements in the unit of environment and society take place in the understand step of cognitive process
dimension and 2 ones in its analyze step (Figure 6).

CONCLUSION, DISCUSSION, AND RECOMMENDATIONS

According to conclusions of the analysis conducted, while there were achievements rather for conceptual knowledge
from steps of the knowledge dimension, no places were given to the achievements belonging to metacognitive
knowledge, in the 10th Grade Geography Course Curriculum of 2018 School year (Figures 1, 2; Table 7).

In analysis of the program according to cognitive process dimension, it was determined that achievements were given
place to at the level of understand step at the most; to at that of evaluate step at the least; and no places were given to
achivements at the levels of remember, apply and create (Figures 4, 5; Table 7). For an effective curriculum,
achievements should be at least at the level of understand from steps of cognitive process dimension (Anderson and
Krathwohl, 2001: 155). This situation should not be considered as being of achievements in the program at the level of
understand, rather. In this context, it is understood that achievements of 10th Grade Geography Course Curriculum
were prepared in a level of the understand-weighted way, and no enough places were given to the high-level (meta)
cognitive process dimensions.

Mayer (2002: 227) states that meaningful learning can occur by giving place to the teaching achievements of steps of
apply, analyze, evaluate and create, for transferring the learned knowledge. When Figures 4 and 5 are examined, it is
seen that achievements for cognitive process skills of apply, analyze, evaluate and create in the current curriculum,
stated by Mayer (2002), constitute 44% of overall achievements. These indicators make think that Geography Course
Curriculum as 10th grade level will remain unsufficient in achieving the meaningful learning.

Achievements and activities of high-level (meta) cognitive dimensions need carrying out in order for learners to gain
high-level cognitive skills (Aydin and Yilmaz 2010: 58; Senemoglu, 2015: 394). Conclusions of the study revealed that, in
the 10th Geography Course Curriculum, there were high-level cognitive processes which will improve the learning,
however, more places were given to steps of analyze and evaluate, and no places were given to those of apply and
create (Figures 4, 5; Table 6). This conclusion shows that, in the program, no enough places were given to creativity
which would provide high-level learning and to achievements which would enable to deduce.

Encountering for learners with achievements and activities of lower-cognitive level during the learning process guide
them to think at simple level whereas their encountering with those of higher-cognitive level leads them to carry out
more intellectual activities, and therefore gets them to become creative and the questioning individuals (Cepni and
Ayvaci, 2016; 367). For this purpose, in case of revising 10th Grade Geography Course Curriculum, an effective and a
permanent learning would be able to carry out by providing to lie heavy on steps of high-level knowledge and meta-
cognitive process dimensions which will enable students to do more mental activities.

Aim of the learning is to provide to gain skills which will increase the transfer of the learned knowledge. Transferring
the learned knowledge effectively is more related to the steps of apply, analyze, evaluate and create rather than those
of remember and understand, of cognitive process dimension. Since curricula are prepared at the understand level in
general, they remain unsufficient in the knowledge transfer (Anderson and Krathwohl, 2001: 158). The same situation
can be also said for achievements of Geography Course Curriculum. More places should be given to achievements,
which include steps of metacognitive process, towards higher grades while preparing Geography Course Curriculum, to
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get the learned knowledge transferred in a way that they would be used in solving the problems encountered, and to
get the creative and the questioning individuals to raise (Demirci, 2006: 61; Demiralp, 2017: 537).

As stated in Artvinli, Bulut ve Kaya, 2008: 56; Gulersoy, 2007: 163, teachers' guide books which explain how learning-
teaching process will be structured according to each achievement should be prepared with priority by addressing all
achivements one by one to increase applicability of 10th Grade Geography Course Curriculum, and these guide books
should be reached to geography teachers.

As emphasized in Comak and Gilincegori, 2012: 300; Sahin, 2006: 299-304; Akengin, 2008: 17; Artvinli et al., 2008: 56,
student-centered teaching, constructivism, implementations of multiple intelligences, active learning, teaching
implementations and approaches that bring individual differences to forefront, which are all proposed by New
Geography Course Curriculum, and in-service training courses which will be provided to teachers regularly and
practically with examples should be planned periodically.

By examing curricula of different courses in Secondary Education Institutions according to the revised Bloom’s
taxonomy, an overall situation assessment can be carried out in next studies. In addition, attention should be paid to
the preparation of 10th grade geography curriculum in Turkey, which allows students to perform high-level cognitive
processes and use their skills and creativity effectively. Studies which address in more detail of the analysis and
evaluation of achievements of 10th Grade Geography Course Curriculum according to the revised Bloom’s taxonomy
can be carried out.
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