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Oz

Bu galigmada lise 6grencilerinin hedefledikleri tiniversite ve boliimden beklentileri ve genel anlamda
egitim ve yiiksekogretime bakis agilar1 hakkinda fikir edinilmeye ¢aligilmig ve 6grencilerin neden
tiniversite okumak istediklerinin, ne amagla egitim aldiklarinin tespit edilmesi hedeflenmistir.
Aragtirma nitel, betimsel bir saha taramasi aragtirmasidir. Arastirma fenomenolojik arastirma
desenindedir. Veriler kodlanirken siirekli karsilastirma metodu kullanilmistir. Orneklem segiminde
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, arastirmanin
amacina uygun olarak segilen 2016-2017 egitim yilinda Tiirkiye’de Ege bolgesinde bir ilde lise son
siifta okuyan, sekiz farkli okul tiiriine kayitl, arastirmaya katilmak i¢in goniilli 161 6grenci
olusturmaktadir. Caligmaya katilan 6grencilerden 55°1 erkek, 106’s1 kadindir. Arastirmada veriler
yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu araciligiyla toplanmustir ve verilerin analizinde nitel analiz
yontemlerinden igerik analizi yontemi kullamlmustir. Sonug olarak yiiksekdgretimin amaglart ile lise
¢agindaki dgrenci kitlesinin amaglarinin uyusmadigi sdylenebilir.
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A GLANCE AT EDUCATION AND HIGHER EDUCATION FROM THE
PERSPECTIVE OF HIGH SCHOOL SENIOR STUDENTS

Abstract

In this study it was aimed to get an idea about the expectations of high school students from the
university and the department they want to enter and about their points of view about higher
education in particular and education in general. Why they want to go on higher education and for
what purpose they want to get education was aimed to be defined. The study is a qualitative,
descriptive survey. It is designed as a phenomenological research. Constant comparison technique
was used while coding the data. The sample was taken using maximum variation sampling. The
study group consists of 161 volunteered senior students studying at 8 different types of high schools
in a city in the Aegean region of Turkey in the academic year 2016-2017. 55 of the participants are
male and 106 of them are female. The data was collected via a semi structured interview form and
analyzed through content analysis. As a result of the study it can be said that the objectives of higher
education and the goals of the students at high school disaccord.
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Giris

Egitim insanin varolusu kadar eski ve bu varolustan ayrilmaz bir olgudur. Egitime yonelik
cabalarin 6ziinde insanin 6grenmeye doniik bitmek bilmeyen ihtiyaci vardir. Tarih boyunca bilgi,
deneyim, 6grenme ve yasanti ile bunlarin bireyden bireye aktarilmasi stirecleri var oldugu giinden
beri egitime déniik eylemler devam edegelmistir. Insan dogumdan hatta dogum 6ncesi siirecten
baglayarak 6grenmekte ve 6grendikleri sonucunda davranig oriintiileri olusturmaktadir.

Egitim olgusunu tanimlamada bu olguya farkli yaklasimlardan hareketle sosyolojik,
psikolojik ve ekonomik bakis acilarinin 6ne ¢iktigi goriilmektedir. Sosyolojik anlamda egitim,
insan1 toplumsallastiran, onun ait oldugu toplumun kiiltiiriinii kazanmasini, topluma etkin
katilim gdstermesini ve toplumun kiiltiiriinii gelistirmesini saglayan bir olgudur. Ornegin Ibn
Haldun Mukaddime’de egitim-6gretimi toplumsal bir kurum olarak gérmiistiir. Hatta cocugun
kisiligine kalitimdan ¢ok egitim ve toplumun torelerinin ve g¢evrenin yon verecegini ifade
etmistir (Tezcan, 2013: 2). Egitimin toplumsal islevleri agik ve gizli islevler olarak ikiye ayrilir.
Acik islevler toplumsallastirma, uygarlik birikimini aktarma, yenilik¢i bireyler yetistirme,
siyasal amaglara uygun bireyler yetistirme, ekonomik beklentilere uygun bireyler yetistirme,
toplumsal hareketlilige katki saglama iken, gizli islevleri ise bireysel gelisime katki saglama, es
se¢imi, gocuk bakicilig1 ve toplumsal aglarn giiclendirmektir (Topses, 2011: 2).

Toplumu dengeli bir sistem olarak goren islevselciler insan viicuduna benzettikleri
toplumun organlar1 olan kurumlarin toplumsal uyumu ve birligi tesis ettigini ifade etmislerdir
(Murphy, 1979: 9). Bu akimdan gelen Durkheim (1956; Akt. Tezcan, 2013: 16) egitimin
gorevinin gen¢ kusagin metodik olarak toplumsallastirilmasi oldugunu belirtmistir.
Toplumsallagsma bireyin topluma kazandirilmasi siirecidir. Bu siiregte toplumca kabul edilen
norm ve degerler bireye aktarilir. Bu yolla birey edilgen bir konumda kabul edilmez; aksine
toplumsal degerleri icsellestirirken topluma kendi kapasitesi nispetinde katki yapar (Topses,
2011: 2). Parsons da egitimin toplumsallagsma islevini bireylerin gelecekteki rollerine uyum
saglamalari, kapasitelerini gelistirmeleri ve onlar1 farkli meslek alanlarina yonlendirme
seklinde yerine getirdigini belirtmistir (Parelius ve Parelius, 1978: 9).

Klasik Marksizm’in bakis agistyla egitimin temel amaci meslege dair zihinsel becerilerin
kazandirilmasindan ¢ok, uygun degerlerin benimsetilmesi yoluyla mevcut diizenin —ki bu degerler
sosyalist degerler ve komiin bir toplum diizenini ongdrmekteydi- desteklenmesidir. Bunun
ardindan Yeni Marks¢1 goriisler okulun baskict diizenin kapitalist ¢ikarlarina hizmet ettigini ve
toplumdaki temel smiflarin tutum ve davramglarini yeniden {lireterek esitsizligi pekistirdigini

savunmaktadir (Tan, 1990: 565). Bir bakima zorunlu egitim kapitalist toplumda bir denetim
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organi gorevi gormekte ve toplumu olugturan bireyleri sisteme sadik ve yerine getirmesi gereken
Odevleri ihmal etmeyen bir y1gin haline getirmektedir.

Bu baglamda teknokrasi miti olgusunu ortaya atan Collins, bunu ¢agdas toplumdaki
gorevleri ancak yliksek biligsel becerilere sahip olanlarin yapabilecegi seklindeki inanig olarak
tanimlamis ve bu durumun kisinin ne 6grendigini degil, ne kadar siire okula gittigini énemli hale
getirdigini savunmustur. Bu nedenle Collins bu sistemin uzun siire gegerli olamayacagini, ¢linkii
egitimin niceliginin niteliginin oniline gegmesi sonucu insanlarin egitimin kendi basina bir deger
olmaktan ¢iktigim1 gorerek hayal kiriklii yasayacaklarini ve bir ara¢ haline doniisen egitimin
halkin goziinden diisecegini ifade etmistir (Tan, 1990: 569). Freire’e (2014) gore ise egitimin
islevi toplumsal gergeklik ile biling arasindaki bagi kurmak icin pedagojik teknikleri ise
kosmaktir. Ciinkii nesnel diinyay1 tanmimak ancak kendini tanimakla gerceklesir. Buna karsin
kapitalist egitimin amaci bireyin kendini anlamasi degil bireyi baskin-yonetici sinifin degerleriyle
kiiltiirlemektir. Bu da bireyi kendine yabancilastiran bir etki yapmaktadir.

Egitimin psikolojik yoniine vurgu yapan egitimcilere gore egitim, bireyde potansiyel
halde bulunan yetenek, ilgi ve egilimleri en {iist diizeye ¢ikarmak ve bu amagla cevre
ayarlamas1 yapmaktir. Idealist bakis acisina gore egitim, dissal etmenlerden ¢ok biling, yet,
erdem gibi psikolojik unsurlarla iligkilendirilmistir ve bu anlayistaki temel amag belli bir
ideale erismektir (inal, 2008: 131). Idealist egitim insanlara hemen ve her yerde kalic1 bir
onem ve degere sahip olan seylerin Ggretilmesi ve bu anlamda olgularin degil ilkelerin
Ogrenciye aktarilmasi gerektigini savunur. Platon’a gore egitimin gorevi kisiye Onceden
zihninde bulunan ancak unuttugu ideleri hatirlatmaktir. Aristo’ya gore ise egitimin amaci,
altin orta kavramiyla ifade ettigi, yani igsel arzularini erdemlerle dengelemis ve topluma bu
haliyle saglikli bi¢gimde katilmis bireyi yetistirmektir. Helenistik donemde entelektiiel
insanlar, Stoacilarda ise huzura kavusmus kisiler meydana getirmek egitimin 6devi olmustur
(Cevizci, 2016: 33; Erglin, 2011: 28).

Orta Cag’da egitim bir zihinsel terbiye araci olarak goriilmiis, diinya nimetlerinden
armip Tanri’ya ulagsmanin bir yontemi olarak benimsenmistir. Modern dénemlerde bilginin
elde edilmesinde akli/deneyimi vurgulayan Rasyonalistler ve dogay1 6ne alan Romantikler,
egitimin hep olumlu potansiyelleri ortaya ¢ikarict yoniinii vurgulamislardir. Ancak 15.
Yiizyilin sonlarinda feodal sistemin yerini almaya baglayan kapitalist sistemin felsefi temelini
olusturan Reform, Ronesans, Sanayilesme gibi gelismeler egitim olgusunu temelden
degistirmistir. Bu donemde parasiz, zorunlu ve esitlik¢i hale gelen egitim kitlesellesmis ve
egitimin islevi bireyin geleneksel kiiltiire uyarlanmasindan vasifli iggiicii yetistirmeye dogru

kaymistir. Bu durum ise egitimi bilimsellestirmis, laiklestirmis ve simifsallagtirmistir.
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Sanayilesme merkeze ekonomik biiylime, iiretim siirecleri ve kar olgusunu alinca, insanin
duyussal boyutu ihmal edilmis ve liretime uygun zihinsel yeterlilige sahip bireyler yetistirmek
egitimin amac1 olmustur (Cevizci, 2016: 131; Ergiin, 2011: 28-29; Inal, 2008). Bu anlays
cercevesinde egitim, ulus-devletin yeniden iiretimini saglar hale gelmistir. Esitligi saglamak
ve okulu minyatiir bir toplum seklinde tasarlayarak okuldan topluma gecisi kolaylagtirmak
adina egitim devletin elinde aragsallagmistir.

Son yillarda bu egitim sistemine doniik elestiriler elestirel pedagoglar tarafindan sikca
dile getirilmistir. Ornegin Apple (Akt. Tezcan, 2013: 134) devletin okul, mifredat ve ders
kitaplariyla baskin sinifin kiiltiirel birikimini zorla tiim insanlara aktardigini belirterek bunu
hegemonya kavramu ile ifade etmistir. Egitim siirecinde asil yapilan, toplumsal is boliimiiniin
konumlari i¢in bireylerin se¢ilmesi ve kendi konumunun gerektirdigi bir egitim siirecine tabi
tutularak sinif esitsizliginin nesiller boyunca tekrar eden bicimde Uretilmesidir (Freire, 2014).
Yine Althusser (2010: 159) okulun bir siirii beceri 6grettigini ancak bunun temelinde egemen
ideolojiye tabi olma ya da bu ideolojinin pratikteki hakimiyetini saglamlastirma amaci
glittiigiint ifade etmektedir.

Egitimin ekonomik yoniinii Onceleyen diislinlirler ise egitimi bir yatinm olarak
gormiislerdir. Egitimin ekonomik yapiyla en 6nemli iligkisi olan is giiciinii kalifiye etme islevi
dogrultusunda, egitim siireci 6grencilerin bir hammadde olarak koyuldugu, sonunda bilgili ve
becerili isglicli olarak ¢iktig1 bir sistem olarak goriilmektedir. Bu anlayis dahilinde egitim kisiye
meslek kazandiran bir siiregtir. Egitimin ekonomik yoniine ciddi bir vurgu yapan Marksizm ve
onun egitim ideali olan politeknik egitim sisteminde insan ayni ¢at1 altinda hem {iretim siirecine
katilarak emeginin lriiniine sahip olacak, hem de egitim alacaktir. Boylece, her tiretim ortami
egitim, her egitim mekani da {iretim ortam olarak islev gorecektir (Inal, 2008: 11).

Giinlimiiz bilgi toplumlarinda ise bireylerden bilgiye ulagsmasi, ulagtig1 bilgide amacina
doniik kisimlart ayirt etmesi, bilgiyi nitelikli bi¢imde kullanarak yeniden {iretmesi ve bu bilgiyi
karsilastigi problem durumlarinda kullanmasi beklenmektedir (Sentiirk ve Diindar, 2017: 12).
Drucker (1993) bilgi toplumunda herhangi bir kimsenin, her dort-bes yilda bir bilgilerini
giincellemesi gerektigini, aksi takdirde eskimis bilgilere sahip olacagini ifade etmistir. Toffler
(1981) ise hizli degisimlerin yasandig1 bu devirde “Ggrenenlerin” diinyaya egemen olacaklarm;
“bilenlerin” ise var olmayan bir diinyanin bir parcasi oldugunu sdylemistir.

Genel anlamda egitimin amaglar iizerinde bu sekilde durduktan sonra, amaglarin
ogretim kademelerine gore degisiklik gosterdigini tekrar belirtmek gerekmektedir. Bu noktada,
ortadgretim kademesinin 6zel hedeflerinin altiin  g¢izilmesi Onemlidir. Ortadgretim,

“ilkogretimden sonra dort yillik 6grenim veren ve biitiin dgrencilere ortadgretim seviyesinde
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asgari ortak bir genel kiiltiir vererek hayata ve ylikselmelerine hazirlayan programlarin
uygulandigr resmi ve Ozel ortadgretim okul/kurumlarindan olugsmaktadir” (MEB Strateji
Gelistirme Bagkanligi, 2017a). Temel egitimini tamamlayan ve ortadgretime girmeye hak
kazanmis olan her Ogrenci, ortadgretime devam etme, ortadgretim imkanlarindan ilgi ve
kabiliyeti Olcisiinde yararlanma hakkina sahiptir (Erdem, 2015: 12). Ortadgretimin amaci;
Ogrencilere ortak bir genel kiiltiir vermek, bireysel ve toplumsal sorunlara dair farkindalik
saglamak ve ¢ozlim yollar1 aramak, tlilkenin sosyoekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunacak bilinci kazandirarak 6grencileri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda, yiliksekdgretime,
meslege veya is alanlarina hazirlamaktir (“Tiirkiye’de Egitimin Mevcut Durumu”, t.y., para. 4).

Bu anlamda ortadgretim kademesi yliksekdgretime veya meslege gegis basamagini
olusturan 6nemli bir 6gretim kademesidir. Giinlimiizde yiliksekdgretimin bireylerin hayatinda
artan 6nemi goz Oniine alindiginda ortadgretim kademesinin yiiksekdgretime devam etme ve bu
anlamda meslek secimi gibi dnemli kararlarin verildigi bir donem oldugu ifade edilebilir. Bu
donemde yliksekogretime devam etme/etmeme se¢imi ve devam etme segenegi sonucunda
hangi boliimiin okunacagi, hangi alanda bir mesleki egitimin alinacagi gibi hayata iligkin kritik
kararlar bireyleri beklemektedir. Bu nedenle orta Ogretim bireyin gelecekteki yasantisini
dogrudan etkileyen bir 6zellige sahiptir. Ulkemizde iiniversiteye girisin ¢alismay1 gerektiren bir
smava bagli olusu, geng niifusun toplam niifustaki payi, bazi mesleklerin yogun ilgi gérmesi
gibi nedenler goz Oniline alindiginda bu kademede Ogrencinin gosterecegi performans ve
sonrasinda yapacagi secimler, bireyin tiim yasantisint olumlu veya olumsuz anlamda
etkileyecektir.

Tiirkiye’de ortadgretim kurumlari temelde genel ve mesleki ve teknik liseler olarak
ikiye ayrilmaktadir. Genel liseler ilkogretime dayali en az dort yillik zorunlu egitimle
ogrencilere genel kiiltiir kazandirmanin yani sira, ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda hem
yiiksekdgretime hem de gelecege hazirlayan egitim ogretim strecidir. Bu okullar temelde
uyguladiklar1 programlar yoluyla 6grencileri yliksekdgretime hazirlayan okullardir; ancak,
siniflarda bulunan 6grenci sayilari, 6gretmen se¢imi, giris kosullari, yabanci dil agirligi vb.
bakimlarindan bazi farkliliklar géstermektedirler. Mesleki liseler ise ilkdgretime dayali en az
dort yillik zorunlu egitimle dgrencilere genel kiiltiir kazandirmanin yam sira, ilgi, istek ve
yetenekleri dogrultusunda yiliksekogretime, hem yiiksekdgretime hem meslege veya gelecege
ve i alanlarina hazirlayan egitim 6gretim siirecidir. Bu anlamda lise tiirlerinden bir meslege
hazirlayan ya da bir meslek kazandiran okul mesleki ve teknik 6gretim okullaridir. Mesleki ve

teknik Ogretim okullari, 6grencileri genel ortadgretimin amagclart ile birlikte onlar is ve
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meslek alanlarina is giicii olarak yetistiren ve yliksekdgretime hazirlayan ortadgretim
okullaridir (MEB Strateji Gelistirme Baskanligi, 2017a).

2017-2018 egitim-6gretim yil1 basinda liselere gecgiste yeni bir sistemin
uygulanmasina karar verilmistir. "Egitim Bdlgesi ve Sinavsiz Mahalli Yerlestirme Sistemi"
olarak agiklanan yeni sistemin kisa adi ise "Liseye Gegis Sistemi" olarak sunulmustur. Yeni
sistemde Ogrenciler, adreslerine en yakin bes okuldan birini segecekler ve evlerine yakin
okullara yerlestirilen 6grencilerin orani % 90 civarinda gergeklesecektir. Belirlenecek nitelikli
okullara girmek isteyen 8. siif Ogrencileri ise Milli Egitim Bakanligi'nca [MEB] Haziran
basinda yapilacak merkezi sinava katilacaklardir (“10 Soruyla Liseye Gegis”, 2017).

Ortadgretim kurumlarinda okuyan Ogrenciler 9. simifta genel ve ortak bir egitim
aldiktan sonra 10. sinifta alanlara ayrilmaktadirlar. Ortadgretim sonrasinda ise aldiklar
diploma ile is hayatina atilabilecekleri gibi yiiksekdgretime devam etmeyi de tercih
edebilirler. MEB Strateji Gelistirme Baskanligi’nin (2017b) 2016-2017 egitim-6gretim yili 1.
Donemine iligkin sundugu verilere gore ortadgretimde % 82,54 okullagma orani ile 5 513 731
ogrenci bulunmaktadir. Ortadgretimde genel liselerin 6grenci sayist 2 912 093 (% 52,82) iken
mesleki ve teknik liselerin 6grenci sayisi ise 1 967 232 (% 35,68) olarak gerceklesmistir.

Bu anlamda ortadgretim kademesinin bireyin meslek se¢imine iligkin kararlar aldigi
bir donem oldugu ifade edilebilir. Bireyin yasaminda verecegi énemli kararlardan biri olan
meslek secimi bireyin nasil bir iste calismak isteginin yaninda, hayat standardini, ¢evresini,
diinya goriisiinii ve ideallerini etkileyen bir se¢imdir (Hamamec1, 2013: 285). Bununla birlikte
mesleki egitimin uzmanlagsma diizeyinde verildigi yiiksekdgretim kademesi de, bilgi
toplumuna uyum saglamis, egitimli insan yetistirme konusunda iistlendigi rol dolayisiyla hem
ulusal, hem de uluslararas1 boyutta ciddi bir 6nem kazanmistir (Saking ve Bursalioglu, 2012).
19. yy herkesi ilkdgretime, 20. yy ortadgretime, 21. yy ise yiiksekdgretime dahil etme yoniiyle
one c¢ikmaktadir (Ergiin, 2011).

Baslangicta, dini nitelikli bir egitim kurumu olan tniversiteler, tarihsel gelisim
stirecinde toplumsal, siyasi ve ekonomik yonden degisen amaglara uyum saglayarak modern
anlamima kavusmustur. Tanim olarak iiniversite, yiiksek diizeyde egitim, 6gretim, bilimsel
aragtirma ve akademik yayin yapan fakiilte, enstitii, yliksekokul ve alt boliimlerden olusan,
ogrencilerine belli uzmanliklar kazandiran ve ayrica toplumun entelektiiel mirasini1 gelistiren
ve yayan bir 6gretim ve arastirma kurulusudur (TES, 2009: 34-35).

Yiiksekogretim; ortadgretime dayali, en az iki yillik yiiksek 0grenim veren egitim
kurumlarinin tiimiinii kapsar. Yiksekdgretimin temel amaci ve gorevi, milli egitimin genel

amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak, 6grencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6l¢iisiinde



Lise Son Siif Ogrencilerinin Gozii ile Egitime ve Yiiksekégretime Bir Bakis 125

ve dogrultusunda yurdumuzun bilim politikasina ve toplumun yiliksek seviyede ve gesitli
kademelerdeki insan giicii ihtiyacglarina gore yetistirmek, ¢esitli kademelerde bilimsel 6gretim
yapmak, arastirma ve incelemelerinin sonuglarini gosteren, bilim ve teknigin ilerlemesini
saglayan her tiirli yayinlar1 yapmak ve iilkeyi ilgilendirenler basta olmak {izere, biitiin
bilimsel, teknik ve kiiltiirel sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilimleri genisletip derinlestirecek inceleme
ve arastirmalarda bulunmaktir (MEB Strateji Gelistirme Bagkanligi, 2017a).

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra olusan refah ortami {iniversiteye olan talebi artirmus;
bunun iizerine iilkeler yiliksekogretime erisimi kolaylastirma adina diizenlemeler yapmislardir.
UNESCO (2018) verilerine gore 30 y1l 6ncesinde yiiksek 6gretimde 6grenci sayist 20 milyon
iken 2017 yilinda bu say1 215 milyona ulasmistir. Ulkemizde de yiiksekdgretime erisimde
buna benzer bir gelisimin gergeklestigi sdylenebilir. DPT (2006) ve TUIK (2014) verilerine
gore 1950 yillarinda % 1,3 olan yliksekdgretim briit okullagsma orani, 2014 yilina gelindiginde
% 82’lere ulasmustir. Yiiksekogretim Kurulu [YOK] (2018) verilerine gore 1974 yilinda 262
302 ogrenci yiiksekogrenim gormekte iken 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 6 627 505
okumakta olan 6grencinin yani sira 1 306 708 yeni kayit oldugu gozlenmektedir.

Bu bilgiler 1s1831nda bireylerin nitelikli sekilde egitilmesi ile iilkenin ekonomik seviyesi
tizerinde dogrudan etkide bulunan ortadgretim ve yliksekogretim kademelerine iliskin hem
yurt i¢i hem de yurt disinda memnuniyet ve algi {izerine calismalar artmaktadir. Ornegin
Karadag ve Yiicel (2017) alt1 alanda 6grencilerin tiniversiteleri hakkindaki memnuniyetlerinin
nasil sekillendigine iligkin bir arastirma yapmislardir. Bununla birlikte OSYM (2017) nin
yayimladig1 sayisal bilgilere gére 2017 yilinda Lisans Yerlestirme Sinavi sonuglarina gore
tercih yapma hakki bulunan 1 846 880 adaydan 994 766 tanesinin tercih yapmasi ve YOK’iin
bunun {izerine tercihlerin bu denli diisiik olmasinin nedenlerini arastirmas1 (“YOK 852 Bin
Adaya”, 2017) gibi giincel gelismeler géz Oniine alindiginda ortadgretime doniik 6grenci
algilarinin degerlendirilmesi 6nemli gortilmektedir.

Bu dogrultuda calismada lise Ogrencilerinin okuduklari okul ve bdliime iliskin
memnuniyet diizeyleri, okul ve boliimii tercih etme sebepleri, liniversiteye bakislar1 ve liniversite
egitimine ve bu egitim sonrasi hayata iligkin beklentileri belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirmadan
elde edilen verilerden yola ¢ikarak dgrencilerin lise tercihlerini hangi faktdrlere dayali yaptigimin
belirlenmesi, ne amagla lise ve tiniversite egitimi aldiklarinin tespit edilmesi, iiniversite ve sonrasi
hayata dair bakis agis1 hakkinda bilgi edinilmesi ve yiliksekdgretimin amaglarn ile lise

ogrencilerinin amaglarinin ne oranda kesistigi izerinde bir analiz yapilmas1 hedeflenmistir.
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1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmada lise 6grencilerinin istedikleri {iniversite ve bdliimden beklentileri ve
genel anlamda egitim-68retime ve oOzelde yiiksekogretime bakis acilart hakkinda fikir
edinilmeye c¢alisilmis ve elde edilen verilerden yola ¢ikarak ogrencilerin neden {iniversite
okumak istediklerinin, ne amagcla egitim aldiklarinin tespit edilmesi, tiniversite giris sinavinda
kendisinden basar1 beklenen bir 6grencinin tiniversiteye dair bakis acist hakkinda bilgi

edinilmesi hedeflenmistir.

2. Problem Durumu

2017’de 852 bin dgrenci hak kazandig halde {iniversite tercihi yapmamustir (“YOK
Baskan1”, 2017). Bu sasirtict durum karsisnda YOK 6grencilerin neden tercih yapmadiklarini
ogrenmek i¢in bir de anket yapmustir. Buna goére adaylarin iiniversite ve boliim tercihlerini
belirleyen faktorler arasinda ilk siray1 6grencinin tercih edecegi boliimden mezun olduktan sonra
is bulma imkan, ikinci siray1 ilgili boliimiin giris puani, liglincii siray ise tiniversitenin bulundugu
sehir almistir (“YOK’iin Tercih Anketi”, 2017). Bu gelismelerle birlikte, egitim sistemi ile ilgili
sorun ve tartismalarin {ilkemizde daima giindemde olmasi, oldukga sik denilebilecek araliklarda
sistemde degisiklerin ya da giincellemelerin yapiliyor olmasi (ki bu aragtirma yapildiktan hemen
sonra liniversiteye giris sinav sistemi tekrar glincellenmistir) sorunun bir de 6grenci ayaginin
oldugunun bazen gézden kagmasi, bir bagka deyisle 6gretmen, yOnetim ya da sistem Uzerinde
degisikliklerin sik¢a yapilmasina ragmen Ogrencilerin hedef ya da fikirlerinin genelde goz ardi
ediliyor olmasi gibi durumlar neticesinde bu aragtirmanin yapilmasina karar verilmistir.
Arastirmada su arastirma sorularina cevap aranmistir:

1- Lise son sinif 6grencilerinin okul-boliimlerinden memnuniyet durumlari nelerdir?

2- Lise son sinif 6grencilerinin okul-b6lim tercihlerinin nedenleri nelerdir?

3- Lise son smf Ogrencilerinin bdliim tercih nedenleri okul tiirline gére nasil bir
dagilim gostermektedir?

4- Lise son smif dgrencilerinin {liniversite egitimine devam edip etmeme hakkindaki
planlar1 nelerdir?

5- Lise son simif &grencilerinin {iniversite egitimi almak istemelerindeki amaglari
nelerdir?

6- Lise son sinif Ogrencilerinin tiniversiteden ve iiniversite hayatindan beklentileri
nelerdir?

7- Lise son sinif 0grencilerinin tiniversite sonrasi hayattan beklentileri nelerdir?
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3. Yontem

Bu nitel arastirma betimsel bir saha taramasi aragtirmasidir. Arastirma fenomenolojik
arastirma deseni ile tasarlanmistir. Fenomenoloji deseni farkinda olunan ancak derinlemesine
ve ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanir. Fenomenolojik arastirmalarda
arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek
bireyler veya gruplar veri kaynagi olarak segilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 72). Bu ¢alisma

Ozelinde bu bireyler lise son smif 6grencileridir.

4. Gegerlik, Glvenirlik, Etik

Aragtirma valilik makamimimn 07.04.2017 tarihli ve 4788987 sayili onay ile gerekli izin
alindiktan sonra il milli egitim miidiirligii ve okul idarecilerinin bilgisi ve izni dahilinde 2017
Nisan ve Mayis aylarinda gergeklestirilmistir. Ogrencilere kisisel bilgilerinin gizli tutulacag1
belirtilmis ve sadece ¢aligmaya katilmaya goniillii olan 6grencilerden veri toplanmustir. Arastirma
verileri kodlanirken ve gruplanirken arastirmacilar verileri inceleyerek fikir beyan etmisler ve
stire¢ boyunca stirekli karsilagtirma ile (constant comparison) kodlamalar dizeltme ve
diizenlemeye agik tutulmustur. Bu karsilikli kontrol ve diizeltme sureci sonucunda kodlar ve
temalar ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira aragtirma yapilan okul isimleri ve toplanan veriler
(6grencilerin kendi el yazilariyla) arastirmacilarda mevcuttur. Arastirma siireci, orneklemle ilgili

bilgiler gibi bilgiler de miimkiin oldugunca ayrintili anlatilmaya ¢aligilmustir.

5. Calisma Grubu

Aragtirmada Ornekleme yontemi olarak olasilik temelli olmayan oOrnekleme
yontemlerinden maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu ¢alismada
cesitliligi saglanmasi1 hedeflenen degisken okul tiirtidiir. Miimkiin oldugunca farkli okul
tiirlerinden katilim saglanmasi hedeflenmistir ¢iinkii okul tiirii liniversiteye giriste hem puan
hesaplanmas1 hem de okul miifredatindan kaynakli olarak Ggrencinin sinava hazirlanmasi
konularinda etkili bir degiskendir. Arastirmanin g¢alisma grubunu, arastirmanin amacina
uygun olarak secilen 2016-2017 egitim yilinda Ege bolgesinde bir ilde lise son sinifta okuyan,
sekiz farkli okul tiirtine kayitli arastirmaya katilmak i¢in goniillii 161 6grenci olusturmaktadir.
Caligmaya katilan 6grencilerden 55’1 (% 34,2) erkek, 106’s1 (% 65,8) kadindir.

Calisma grubunun okul tiirli, boliim, baba egitim durumu ve anne egitim durumu

degiskenlerine gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.



128

MANAS Journal of Social Studies

Tablo 1. Calisma Grubunun Okul Tiirii ve Boliim Degiskenlerine Gore Dagilimi

Degisken Tur f %
Mes. ve Teknik A. L. (Saglik Meslek) 37 23,0
Fen Lisesi 35 21,7
Anadolu Lisesi 30 18,6
I Sosyal Bilimler Lisesi 21 13,0
Okul Tard Anadolu imam Hatip Lisesi 13 8,1
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (EML) 10 6,2
Temel Lise 8 5,0
Cok Programli Lise 7 4,3
Sayisal 54 33,5
Esit Agirhik 51 31,7
Bolim Hemsgirelik 37 23,0
Biligim Teknolojileri 10 6,2
Muhasebe Finansman 7 43
Tirkce-Sosyal 2 1,2
Lise 52 32,3
Lisans 37 23,0
Tlkokul 30 18,6
Baba Egitim Durumu Ortaokul 28 17,4
Yuksek Lisans 11 6,8
Doktora 2 1,2
Egitim Almadi 1 0,6
Ilkokul 68 42,2
Lise 44 27,3
. Ortaokul 27 16,8
Anne Egitim Durumu Lisans 17 106
Egitim Almadi 3 1,9
Yiksek Lisans 2 1,2
TOPLAM 161 100,0

Calisma grubunun baba ve anne egitim durumu degiskenlerinin okul tiirline gore

dagilimi ise Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubunun Baba Egitim Durumu Degiskenlerinin Okul Tiirtine Gére

Dagilimi
Egitim ilkokul Ortaokul Lise Lisans Y(Jksek Doktora TOP.
Almad Lisans
Mes. ve Teknik A. L.
(Saglik Meslek) 0 11 9 12 5 0 0 37
Fen Lisesi 0 1 1 8 17 7 1 35
Anadolu Lisesi 0 2 5 12 8 2 1 30
Sos. Bil. Lisesi 1 5 0 12 3 0 0 21
Anadolu T.H.L 0 4 2 3 2 2 0 13
Mes. ve Teknik A. L.
(EML) 0 3 4 3 0 0 0 10
Temel Lise 0 1 3 2 2 0 0 8
Cok Prog. Lise 0 3 4 0 0 0 0 7
TOPLAM 1 30 28 52 37 11 2 161
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Tablo 3. Calisma grubunun anne egitim durumu degiskenlerinin okul tiiriine gore dagilimi

Egitim ilkokul Ortaokul Lise Lisans YL.Jksek Doktora TOP.
Almadi Lisans
Mes. ve Teknik A. L.
(Saglik Meslek) ) 19 9 8 0 0 1 37
Fen Lisesi 0 6 1 12 14 2 0 35
Anadolu Lisesi 1 8 5 15 1 0 1 30
Sos. Bil. Lisesi 0 12 4 4 1 0 0 21
Anadolu L.H.L 0 6 4 3 0 0 0 13
Mes. ve Tek. A. L.
(EML) 1 5 4 0 0 0 1 10
Temel Lise 0 5 0 2 1 0 0 8
Cok Prog. Lise 0 7 0 0 0 0 0 7
TOPLAM 3 68 27 44 17 2 3 161

6. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler yari yapilandirilmig bir goriisme formu araciligryla toplanmustir.
Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bu form ile ¢alisma grubuna asagidaki sorular yoneltilmistir.

1) Su anki okulunuzdan ve boliimiiniizden memnun musunuz?

2) Neden bu okulu ve bu bélimd tercih ettiniz?

3) Liseden sonra tiniversiteye devam etmeyi diisiiniiyor musunuz?

4) Neden iiniversite egitimi almak istiyorsunuz? Universite okumaktaki
amaciniz/amaclariniz nelerdir?

5) Hayal ettiginiz Universiteyi kazandiginizda nasil bir hayatinizin olacagini
diisiiniiyorsunuz? Universiteden ve iiniversite hayatindan beklentileriniz nelerdir?

6) Hayal ettiginiz tiniversite ve bolimden mezun oldugunuzda nasil bir hayatinizin
olacagini diislinliyorsunuz?

Sorular aragtirmanin amacina doniik arastirma sorular1 dikkate alarak hazirlanmistir.
Arastirma sorular1 temel alinarak bir soru havuzu olusturulmus ve daha sonra bu sorular
tizerinde arastirmacilar degerlendirme yaparak katilimcilara yoneltilecek — sorulari
belirlemislerdir. Sorular belirlenirken iki kriter sorunun amaca uygunlugu ve katilimcinin
kolay anlayip cevap verebilecegi sekilde sorunun olusturulmasi seklinde belirlenmistir. Veri
toplama siireci bagladiktan sonra verinin ilk toplandig1 okuldaki 6grencilerden sorularla ilgili
olumsuz bir doniit gelip gelmedigine dikkat edilmistir. Bu sekilde tiim uygulama boyunca
sorularin giincellenebilmesinin yolu agik tutulmaya calisilmistir fakat katilimcilardan aksi bir
beyan gelmedigi icin sorular tiim katilimcilara aynen yoneltilmistir. Gelen yanitlar icerisinde
de sorularin anlasilamadigr ya da sorularla ilgili herhangi bir degisiklik yapilmasina dair bir

doniite rastlanmamustir.
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Verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli temalar ve
kavramlar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildinrm ve Simsek, 2008: 227). Elde edilen veriler
arastirmacilar tarafindan kodlanmis ve arastirmacilar tarafindan da incelenerek siirekli
karsilagtirma yontemi ile kod ve temalar hakkinda kararlar verilmistir. Bu siirecte arastirma
sorular1 temalarin sekillenmesinde temel olusturmustur. Kodlamalar yapilirken de
Ogrencilerden gelen yanitlar siirekli karsilastirma metodu izlenerek incelenmis ve
arastirmacilarin {izerinde fikir birligine vardiklar1 anahtar kelimeler kodlar1 olusturmustur.
Olusturulan kod ve temalardan hareketle veriler iizerinde yiizde ve frekans hesaplamalari

yapilmis ve tablolarda sunulmustur.

7. Bulgular

Arastirma Sorusu 1: Lise son smif 6grencilerinin okul-bdlimlerinden memnuniyet
durumlar1 nelerdir?

Ogrencilerin okul ve bdliimlerinden memnuniyet durumlari ile ilgili veriler Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Okul ve Boliimden Memnuniyet Oranlari

f %
Evet 96 59,6
Hayir 35 21,7
Kismen 23 14,3
Kararsiz 7 43
Toplam 161 100,0

Tablo 4’e gore 6grencilerin % 60’a yakini okul ve boliimlerinden memnun olduklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin % 21°i (f=35) okul ve boliimlerinden memnun olmadiklarini
sOylerken % 14,3’4 ise (f=23) kismen memnun olduklarini ifade etmistir. Kismen
memnuniyet okuldan memnun iken bélimden memnun olmamak ya da tam tersi bir durumu
ifade etmektedir. Ogrencilerin % 4,3’ii ise bu konuda kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.

Arastirma Sorusu 2: Lise son smif 6grencilerinin okul-bolim tercihlerinin nedenleri
nelerdir?

Ogrencilerin okuduklari boliimleri tercih nedenleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ogrencilerin Béliimlerini Tercih Nedenleri

Neden f %
Puan 40 24.8
Aile istegi 23 14,3
Boliimden dolay1 18 11,2
Egitim kalitesi 12 7.4
Meslek sahibi olmak 11 6,8
Meslege duyulan ilgi 9 5,6
Mecburiyet 7 4.3
Kararsizim 6 3.7
Hedeflerime ulagmak icin 4 2,5
Okul hedefimdi 4 2,5
Kendi istegim 4 25
Is imkan 3 1,9
Ulagim 3 1,9
Toplumsal telkin 3 1,9
Guzel bir yer 3 1.9
Ilim, ahlak, din 6grenmek igin 3 1.9
Diger okuldan atildim 2 1,2
Koklii bir gegmisi var 2 1,2
1ngilizce hazirlik 1 6
Insanlarla yardimlasma sevgisi 1 ,6
1yi bir liniversite igin 1 6
Sinava hazirlanmak 1 6
Toplam 161 100,0

Tablo 5’e gore 6grencilerin okuduklart boliimleri tercih etme nedenleri arasinda en

onemli Ug tanesi puan (f=40, % 24,8), aile istegi (f=23, % 14,3) ve bolimdur (f=18, % 11,2).

Bolimiin ismi, popiilerligi ya da 6zellikleri 6grencilerin boliimlerini tercih etmesinde etkili

olmustur. Ogrenciler boliim tercihlerinde etkili olan degiskenlere dair meslege iliskin

faktorler, egitim kalitesi, mecburiyet, okulun Ozellikleri, smav ve {iiniversite gibi farkl

sebepler 6ne siirmiislerdir. Ogrencilerden bazilarinin ilgili soruya verdigi cevaplar su

sekildedir:
0124: “ Yasadigim sehirdeki en iyi okul ve béliim”
O161: “ Puamim buray: tuttugu i¢in buraya geldim”

0:146: *“ Annem ve babam bu okulda olmamu istedikleri i¢in buradayim.”

0138: « Imkdnlarim kisith oldugu icin bu okulu tercih etmek zorunda kaldim.”

Arastirma Sorusu 3: Lise son siif dgrencilerinin boliim tercih nedenleri okul tiiriine

gore nasil bir dagilim gostermektedir?
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Tablo 6. Bolim Tercih Nedenlerinin Okul Tiiriine Gére Dagilimi

Okul
g M.
Neden o Sosyal Anadolu  Fen  Anadolu Temel T. To
Saghk Bi)ll. Lisesi Lisesi LHL. - Lise A P
L
Puan 1 4 18 12 - - - 5 40
Aile istegi 13 0 1 1 6 - 2 - 23
Béliimden dolayi 1 8 1 8 - - - - 18
Egitim kalitesi 1 2 - 9 - - - - 12
Meslek sahibi olmak 4 1 1 2 - - 2 11
Meslek duyulan ilgi 9 - - - - - - -9
Mecburiyet - - - - - 5 1 1 7
Kararsizzim 1 - - 1 1 2 - 1 6
Okul hedefimdi - 2 1 - 1 - - 4
Hedeflerime ulasmak i¢in - 2 1 - - - 1 - 4
Kendi istegim 2 - 1 1 - - - - 4
Ulasim - - 3 - - - - R 3
Is imkam 3 - - - - - - - 3
Toplumsal telkin 1 - 1 - - - 1 - 3
[lim, ahlak, din o6grenmek - - - - 3 - - - 3
Gizel bir yer - 1 - 1 1 - - - 3
Koklii bir gegmisi var - - 2 - - - - - )
Diger okuldan atildim - - - - - - 1 1 2
Sinava hazirlanmak - - - - - - 1 - 1
Iyi bir iiniversite igin - - - - - - 1 -1
Yardimlasmay: seviyorum 1 - - - - - - - 1
Ingilizce hazirlik - 1 - - - - - - 1
Toplam 37 21 30 35 13 7 8 10 161

Ogrencilerin boliim tercih nedenlerinin okul tiiriine gore dagilimi incelendiginde
(Tablo 6) sosyal bilgiler, mesleki ve teknik Anadolu lisesi, Anadolu lisesi ve fen lisesi gibi
okul tiirlerinde en ¢ok tercih sebebinin 6grencinin puaninin ilgili okula yetmesi gosterilmistir
(f=40). Aile isteginin en ¢ok etkili oldugu okul tiirleri ise saglik meslek lisesi, Anadolu imam-
hatip lisesi ve temel lise okul tiirleri olmustur (f=23). Istenilen bdliimiin o okulda bulunmasi
ya da okuldaki iyi boliimlerden biri olmasi degiskeni sosyal bilgiler lisesi, fen lisesi ve
Anadolu lisesi Ogrencilerinin okul tercihlerinde etkili olmustur. Meslek sahibi olmak
degiskeninin mesleki ve teknik Anadolu liselerini ya da ¢ok programli liseleri tercih etmede
etkili olmadigi bunun yerine saglik, sosyal bilimler, fen ve Anadolu liselerinin tercih
edilmesinde etkili oldugu goriilmektedir.

Arastirma Sorusu 4: Lise son sinif dgrencilerinin iiniversite egitimine devam edip
etmeme hakkindaki planlar1 nelerdir?

Ogrencilerin liseden sonra iiniversiteye devam etme ile ilgili diisiinceleri Tablo 7°de

Ozetlenmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Universiteye Devam Edip Etmeme Hakkindaki Planlart

f %
Evet 149 92,5
Hayir 12 7,5
TOPLAM 161 100

Tablo 7’ye gore 161 6grenciden 149°u (% 92,5) iniversite sinavina girecegini ve
tiniversitede egitimlerine devam etmeyi planladiklarini belirtmiglerdir. 12 6grenci ise (%7,5)

aksi yonde goriis belirtmislerdir.

Arastirma Sorusu 5: Lise son smif Ogrencilerinin {iniversite egitimi almak

istemelerindeki amaglart nelerdir?

Lise 6grencilerinin tiniversite egitimi almak istemelerindeki amaglari Tablo 8°de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Universite Egitimi Alma Amaglari

Amag f %
Meslek sahibi olmak/Meslekte Yiikselmek/Mesleki egitim 57 35.3
Kendini gelistirmek/ Iyi egitim 32 19.8
Bos / Yok 14 8,7
Iyi bir gelecek 14 8,7
Hayallerime kavusmak 11 6,8
Giizel bir hayat, rahat (iiniversite) yasam 8 4.9
Vatana millete hayirli olmak 6 3.8
Alan degisimi yapmak 4 2,5
Ekonomik bagimsizlik 4 2,5
Okumayan aptal durumuna diisiiyor, herkes okuyor 4 25
Bagimsiz bir birey olmak 3 1,9
Farklilik yaratan bir insan olmak 1 ,6
Hayata hazirlanmak 1 ,6
Ogrenmeyi seviyorum 1 ,6
Sanatla ilgilenmek 1 ,6
Toplam 161 100,0

Tablo 8’e gore dgrencilerin yaklasik %35°1 (f=57) meslek sahibi olmak veya mesleki
egitim amaciyla {iniversite egitimi almak istemektedir. Ogrencilerin % 19.8’i (f= 32)
tiniversite egitimi alma amacini kendini gelistirmek veya iyi egitim almak olarak belirtmistir.
Bu soruya yanit vermeyen 14 ogrenciden 12’si {iniversiteye devam etmek istemedigini
onceden belirten 6grencilerdir. 2 6grenci ise tiniversite egitimi almay1 planladigi halde bu
soruya cevap vermemistir. Ogrencilerden birkaginin {iniversite okuma amaclarina dair soruya
verdigi cevaplar soyledir:

021: “Istedigim meslegi yapabilmek icin iiniversite okumak istiyorum. Universite
okuyarak yapacagim meslege tam olarak hazirlanmis olacagim”

088: “Kendi ayaklarim iizerinde durmak icin...”

084: “Kendimi gelistirip sevdigim isi basariyla yapmak icin tiniversite egitimi almak

istiyorum. Amacim her seyden once kendimi gelistirip giizel anlar yasamak”
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Arastirma Sorusu 6: Lise son smf Ogrencilerinin {iniversiteden ve iniversite
hayatindan beklentileri nelerdir?

Ogrencilerin iiniversite hayatindan beklentileri Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin Universite Hayatindan Beklentileri

Beklenti f %

Mutlu, giizel, iyi hayat 34 211

Eglenmek, giizel vakit gecirmek, heyecanli hayat, kizlar 24 14.8
Bos/Yok/Bilmiyorum 21 13
Rahat yasam 14 8,7
Donanimli bir {iniversite, iyi egitim 9 5,6
Meslek sahibi olmak, mesleki egitim almak 9 5,6
Daha sosyal bir hayat 7 4.3
Hayallerime kavusmak, hedeflerimi gerceklestirmek 6 3,7
Kendini gelistirmek 6 3.7
Diger 6 3.7
Zorlu, yogun bir yasam 5 3,1
Ayri evde, farkl sehirde hayat, bagimsiz olmak 5 3.1
Ekonomik 6zgiirlik, para, kdseyi donmek 3 1,9
Siradan, normal hayat 3 1,9
Vatana, millete, aileme faydali olmak 3 1.9
Biiyiik beklentilerim var, hayatim degisecek 2 1,3
Giizel tecriibeler, anilar 2 1,3
Kiiltiirli insanlarla karsilagmak 2 1,3

Toplam 161 100,0

Tablo 9’a gore 34 6grenci (%21,1) liniversite egitimlerinin kendilerine mutlu, giizel ya
da iyi bir hayat getirecegini beklemektedir. Bu soruyu yanitlamayan 21 6grenciden 12’si
tiniversite egitimine devam etmek istemedigini 6nceden belirtmistir. Bunlarin disinda 9
ogrenci daha bu soruya herhangi bir yanit vermemistir. Ogrencilerin 24°ii (% 14,8) eglenmek,
giizel vakit gecirmek ya da heyecanli bir {iniversite hayati ve “kizlar” beklentisi i¢indedirler.
Ogrencilerin 14°ii (% 8,7) ise {iniversite siiresince rahat bir yasam siirmeyi beklemektedirler.
Tabloya gére donanimli bir tiniversite ya da iyi bir egitimi beklentisinde olan dgrenci orani
%5,6’dir (f=9). Bunun yaninda meslek sahibi olmak, mesleki bir egitim almak, kendini
gelistirmek veya nitelikli bir birey olmak gibi egitimle ve geligsimle ilgili beklentilere sahip 15
ogrenci (% 9,3) vardir. Buna gore 6grencilerin sadece yaklasik %15°1 alacaklar1 egitim ya da
niteligi ile ilgili beklentiye sahiptir. Geri kalan beklentiler rahat yasam, eglenmek ya da
‘liniversite hayatin1 ¢ilgin gibi yasamak’ seklinde beklentilerden olusmaktadir. Ogrencilerden
bazilarinin ilgili soruya verdigi cevaplar su sekildedir:

036 : « Universite hayatini ¢ilgin gibi yasamak ve mezun olmak istiyorum...”

0148: “ Cati katindaki evimde tek basima bilgisayar oynayarak uyuyarak ve yemek
Yiyerek ha bir de tabi arada okula gidip sinavlara ¢alisarak mutlu mesut yasamak istiyorum”

0119: “Eglenmek, giizel vakit gecirmek”
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Arastirma Sorusu 7: Lise son simif Ogrencilerinin iiniversite sonrasi hayattan

beklentileri nelerdir?

Ogrencilerin iiniversiteden mezun olduktan sonraki hayattan beklentileri Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Universite Sonras1 Hayattan Beklentileri

Hayattan beklentiler f %
Giizel ve mutlu yasam, 55 34.2
Meslek sahibi olmak / Meslekte basarili olmak 26 16.2
Bilmiyorum/Beklentim yok/Bos 23 14.2
Rahat, huzurlu, istendik yagam 20 12.3
Zengin olmak, koseyi donmek, istedigini almak 7 4,3
Bagimsiz, saygi duyulan bir birey 7 4.3
Verimli, diizenli, bagarili hayat 6 3,7
Diger 5 3.1
Kendini gelistirmek 4 25
Yogun, mesgul, tempolu ama mutlu 3 1,9
Hayalleri gerceklesmis 3 19
Zor hayat 2 1,3
Toplam 161  100,0

Tablo 10’da goriilmektedir ki 6grencilerin %34,2°si (f=55) iiniversite deneyiminden
sonra giizel bir yasam siirmeyi ve mutlu olmay1 hedeflemektedir. Ogrencilerin %16,2’si
(f=26) bir meslek sahibi olmak ya da sahibi olacaklar1 meslekte basarili olmak gibi bir
beklentiye sahiptir. Ogrencilerin %12,3’{i rahat ya da huzurlu bir yasam, istedikleri gibi bir
hayat siirme beklentisindedir. Bu soruya iiniversite sinavina girmeyecegini beyan eden 12
ogrenci yanit vermemistir Ogrencilerin %6,7’sinin (f=11) herhangi bir beklentisi yok iken %
4,31 ise (f=7) zengin olacagini ya da koseyi donecegini diisiinmektedir. Bu boéliimde yine
diinyay1 gezmek istemekten bilim adami olmaya kadar farkli temalar da ortaya c¢ikmustir.
Ogrencilerden birkaginin {iniversite sonraki hayata dair beklentileri sdyledir:

0122: “Daha iyi ve huzurlu bir hayat yasayacagimi diisiiniiyorum.”

0109. “Zengin.”

098: “Mutlu bir hayat”

8. Sonug¢ ve Tartisma

[k arastirma sorusundan elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin yaklasik %60°1
okulundan ve béliimiinden memnun iken %40 gibi azimsanmayacak bir oran okulundan veya
boliimiinden memnun olmadigimi ya da bu noktada kararsiz oldugunu ifade etmistir. Bu durum
ogrencilerin okul veya boliim tercihlerini yaparken kendilerini yeteri kadar tanimadiklari,

tercihlerinin isabetli olmasi i¢in gerekli ve Onemli noktalar1 gozden kacirdiklari, birtakim
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kisitlamalarla karst karsiya kalmalari sonucu tercihlerini ancak bu kisitlamalar 1s18inda
yapabildikleri veya dogru rehberlik firsatlarindan yararlanamadiklarini ortaya koymaktadir.

Ikinci arastirma probleminde dgrencilerin okul segimlerini etkileyen nedenler ortaya
koyulmaya calisilmistir. Elde edilen bulgulara gore lise 6grencilerinin okul tercihlerinde en
onemli etkiyi ailenin istegi ve Ogrencinin sinavlardan alabildikleri puan faktdrleri
yapmaktadir. Bununla birlikte boliime iliskin 6zellikler de 6grenciyi tercih yapmaya sevk
eden iigilincii etken olarak goriilmektedir. Bu bulgularin ¢alismanin ilk arastirma sorusuna dair
bulgularla paralellik gdsterdigi sOylenebilir. Lise tercihinde kendi disindaki faktorlere veya
istegini kisitlayan puan degiskenine bagvuran Ogrenciler dolayisiyla okudugu lise ve
boliimden memnun olmamaktadir.

YOK iiniversite giris tercihlerinin oramindaki diisiis iizerine yaptigi ankette benzer
sonuclara ulagmistir. Buna gore, liniversite ¢agina gelmis 6grencilerin tercihlerini yonlendiren
temel etkenler is imkani, puan ve iiniversitenin bulundugu sehir faktdrleridir (“YOK’iin
Tercih Anketi”, 2017). Ozellikle is imkan1 ve puan faktdrlerinin hem lise hem de iiniversite
tercihlerini yonlendiren bir 6l¢iit olmasi, bu se¢im kriterlerinin iilkemiz egitim sisteminde
kalip haline geldigini ve egitime bakisi yonlendiren temel unsurlar oldugunu géstermektedir.
Bununla birlikte Kogyigit ve Egmir (2015) yaptiklari ¢alismada aile tercihlerinin 6grencilerin
tiniversite se¢imlerinde belirleyici bir etken oldugunu belirlemiglerdir. Sec¢imlerini aile ve
sosyal cevrenin yonlendirmesiyle veya tesadlfi olarak yaptigini ifade eden Ogrenciler,
tercihlerini kendi hedeflerine gére yapan 6grencilerden sayica fazla bulunmustur. Bu durum
lise ve liniversite tercihi gibi bireyin hayatin1 temelden etkileyecek secimlerin genelde bireyin
6z yonlendirmesi diginda alindigin1 gostermektedir.

Tercih nedenlerinin okul tiirline gére dagilimindan elde edilen bulgulara gore “meslek
lisesi” ve “gok programli lise” tiirlindeki okullarin Ogrencileri, ¢cogunlukla aile istegi ve
meslege duyulan ilgi ya da mecburiyet gibi nedenlerin okul tercihlerini ydnlendirdigini
belirtmislerdir. Buna karsin “fen lisesi” ve “sosyal bilimler lisesi” ogrencileri okul
tercihlerinde alacaklari egitimin kalitesini dikkate almislardir. Bununla birlikte “fen lisesi” ve
“Anadolu lisesi” tiirii okullarda okuyan 6grencilerin velileri “meslek lisesi” ve “cok programli
lise” tiirii okullarda okuyan 6grenci velilerinden daha yiiksek tahsil durumuna sahiptir. Bu
bulgular 15181inda aile ve smav puani etkenlerinin, okul se¢iminde 6zellikle meslek lisesi
Ogrencileri lizerinde etkili olmasi, egitime elestirel bakisla yaklasanlarin da vurguladiklar1 gibi
neredeyse bir sosyal siif devamliligi olusturmaktadir. Bu, meslek lisesi sayisi, {iniversite

kapisinda bekleyenler ve {iniversiteye kadar zorunlu egitim gibi unsurlar dikkate alindiginda



Lise Son Siif Ogrencilerinin Gozii ile Egitime ve Yiiksekégretime Bir Bakis 137

giderek biiyliyecek ve saglamlasacak bir sinifsal ayrismaya egitim sistemi marifeti ile
gidildigi endigesini uyandirmaktadir.

Illich (2010)’e gore giinimiizde egitimin en onemli islevi 68rencileri okul sonrasi
yasamlarinda i¢inde bulunacaklari toplumsal sinifin degerleriyle kiiltiirlemektir. Elestirel
pedagoglar okulun, toplumsal tiretim iligkilerini her nesilde tekrar lireten bir kurum oldugunu
ifade etmiglerdir. Bu noktada egitim bir yandan toplumdaki egemen norm, deger ve inang
sistemlerini bireye aktarirken, bir yandan da bireyi sosyal rollerini sistemin istedigi bicimde
yerine getirmesine doniik niteliklerle donatir (inal, 2008: 105). Althusser (2010) da benzer bir
bakisla egitimi ideolojik aygitlardan biri olarak gérmiistiir. Baski aygitlart gibi zor kullanmak
yerine ikna yontemine basvuran ideolojik aygitlardan biri olan okul, temelde kapitalist tiretim
iligkilerini yeniden iiretir. Yani toplumdaki sinifsal ayrimi olusturur ve bu ayrimin yeniden
tiretimine katkida bulunur.

Bowles ve Gintis (akt. Blackledge ve Hunt, 1989)’c gore egitim sistemi sinifsal
ayrmminin devami igin iki temel islev gériir. Tlk olarak okullar ekonomik basarmin yetenege ve
kapitalist degerlere uygun becerilere bagli oldugu 6nermesini savunarak sinif ayriminit mesru
hale getirir. Bunu gerc¢eklestirmek i¢in yetenekli 6grencileri se¢mek i¢in okullarin 6nemli bir
ara¢ olduguna iligkin meritokratik bir mit olusturulmustur. Boylece Ogrenciler son derece
siirlandirilmig, hayatla iliskisi kopmus ve spesifik bicimde dizayn edilmis bilissel testlerle,
yerlestirildikleri okullarin ve sonrasindaki toplumsal siniflarinin hak ettikleri yer olduguna
tam anlamiyla ikna olurlar. Halbuki bu yap1 okul ve okul sonrasi hayattaki yerin temelde
toplumsal smifla iliskili oldugu gercegini gizlemeye yarar. ikinci olarak ise okullar farkli
siniflardaki Ogrencilere farkli degerler asilayarak onlari gelecegin diinyasindaki yerlerine
hazirlar. Bu nedenle alt sosyoekonomik diizeyden ailelerin ¢ocuklari genelde itaat ve
Freire’nin sessizlik kiiltiirii dedigi degerler ile yetistirilirken, st sosyoekonomik diizeyden
ailelerin cocuklarma yonetici simiflarin degerleri asilanir (inal, 2008: 115; Yildirim, 2011:
104). Bu c¢alismada da ogrencilerin okul secimlerini temelde ailenin tercihlerinin
yonlendirmesi ve “fen lisesi” ve “Anadolu lisesi” tiirlindeki okullarda okuyan 6grencilerin
ailelerinin egitim diizeylerinin “meslek lisesi” ve “¢ok programli lise” tiiriinde okuyan
ogrencilerin ailelerinden daha yiliksek olmasi, toplumda bir smif farkliligi meydana geldigini
gostermektedir. Aileler ¢ocuklarini kendi sinifsal degerlerine ya da imkéanlarina gore
yetisecekleri okullara gondermeyi tercih etmektedirler.

Ucgiincii arastirma sorusuna iliskin elde edilen bulgulara gére ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun lise egitimleri sonrasinda iiniversite egitimi almak istedikleri gorilmektedir.

Neden {iniversite egitimi almak istedikleri seklindeki soruya 6grencilerin % 30’dan fazlas
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meslek sahibi olmak, para kazanmak ya da iyi bir gelecek gibi sebepler 6ne surerek cevap
vermislerdir. Ogrencilerin % 25’e yakini ise kendini gelistirmek, egitimli birey olmak, vatana
millete faydali olmak gibi sebepler belirtmislerdir. Lise tercihinde de karsimiza ¢ikan bu
duruma gore 6grenciler icinde bulunduklar1 egitim siirecine bir ara¢ olarak yaklasmakta ve
neticesine odaklanmaktadirlar. Meslek liseleri disinda (saglik meslek hari¢) neredeyse tiim
okullar ve hatta tniversite meslek edinmek igin bir arag olarak (Ismi meslek lisesi olan bir
okulun bu sekilde goriilmiiyor olmas1 da dikkate degerdir) goriilmektedir. Yani 6grenciler
egitimin salt kendi basina bireyin hayatinda katma deger olusturan bir yoni oldugu
konusunda olumsuz algiya sahiptirler. Yani bu noktada egitimin aragsallastigina dair bir
durum ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretim 6zellikle gelismemis ve gelismekte olan iilkelerde yetkinligin tek kanit1 olan
diplomanin tek aract oldugundan, gencler tarafindan “mecburen” katlanilan bir siire¢ halini
almaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu eski Baskani1 Ziya Selguk (Akt. Cakmakei, 2018) da
diploma santajiyla 6grencilerin lise egitimine devam ettigini ifade etmektedir. Cocuklar
istedikleri gelecegin anahtari olan sinavin geregini yerine getirmek i¢in mecburen lisede
kalmak zorundadirlar. Ama asil hedef tiniversite oldugu i¢in 6grenci tamamen siav odakli bir
stire¢ igerisinde egitimin ruhundan uzak kalmakta ve salt 6gretime -ki bu da sinavin sinirlarini
¢izdigi bir 6gretimdir- yogunlasmakta ve disiplinlere ait belirli kaliplar1 ezberlemektedir.

Ogrenciler kendilerine mutluluk getirecek bir hayat hedeflerine ancak iiniversite
egitimi aracilig ile ulasabileceklerini diisiinmekte ve bunun i¢in gerekli olan lise diplomasini
almak i¢in ortadgretim kurumlarina devam etmektedirler. Diplomaya dayali sistemin
varliginin temel sebeplerinden biri de “teknokrasi miti” olarak da adlandirilan modern
toplumlarda karmagiklagan isleri ancak yiiksek biligsel diizeye bireylerin yapabilecegine dair
inangtir (Inal, 1993: 817). Illich’e goére resmi egitim kurumlari olan okullar tarafindan
basarmin sertifikalandirilmasi uygun 6grenme lizerinde bir tekellesmeye yol agarak ¢oziimii
zor problemler meydana getirmektedir. Ozellikle informal egitim bir insanin yasam boyu
ogrenmelerinin 6nemli bir boliimiinii olusturmasina ragmen gayri mesru bir alan olarak
goriilmektedir. Ayrica Ogrenci farkli yetkinliklere sahip olsa da toplumun mesleki is
boliimlesmesinde rol almak igin tek onemli olan okul performansidir. Ayrica bu durum
zenginlerin kendi menfaatleri i¢in okulu ve amagclarini manipiile etmeleri durumunu
dogurmaktadir (Pitts, 1972).

Bu c¢alismada da Ogrencilerin ¢ogu {iniversite egitimini yararct bir bakisla
degerlendirip iyi bir meslek ve iyi bir gelecek olgusuyla &zdeslestirmistir. Ozellikle

giinlimiizde birgok meslegin yiiriitilmesinde 6n sartlardan birinin lisans mezunu olmak
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seklinde belirlenmesi {iiniversite egitimine olan talebin artmasindaki temel etkendir.
Dolayistyla lise egitimini tamamlayan bireyler ve aileleri tiniversite egitimini zorunlu bir
egitim kademesi gibi algilamaktadir. Kogyigit ve Egmir (2015) yaptiklar1 c¢alismada
Ogrencilerin iiniversite egitiminden temel beklentisinin meslek edinme oldugunu
belirlemislerdir. Bunun yaninda ailenin veya toplumun yonlendirmesi 6grencilerin dgretim
almalarma iliskin ana faktorlerdir. Bu c¢aligmada da {iniversite okumanin bir zorunluluk
oldugu, mecburiyet arz ettigi ve tniversite okumayan kimselerin toplumdaki statulerinin
diisiik olacag1 seklinde goriisler one stiriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin iiniversite egitiminden
beklentilerinin meslek ekseninde rahat ve refah dolu bir hayat siirmek ve genis imkanlarla
iligkili oldugu belirlenmistir.

Calismanin bulgular1 goz Oniine alindiginda iiniversiteye kadar zorunlu bir egitim
slirecinin varlig1 ve iiniversitenin de meslek ve rahat bir yasam i¢in zorunlu bir kademe olarak
goriilmesi, lilkemizde egitim i¢in motivasyonu olmayan ama okumak zorunda oldugu igin
ogrenime devam eden bir Ogrenci kitlesinin ortaya ¢ikmasi gibi bir sonuca kaynaklik
etmektedir. Zira tercihlerini genelde aile ve puan ekseninde yapan, hem egitim siireci hem de
sonrast i¢in sadece rahat bir yasami hedefleyen, entelektiiel amaclar1 6nem sirasinda arkalara
koyan bireylerin okuduklar1 lise veya boliime ve hatta egitim olgusuna olumlu yaklagmalarini
beklemek miimkiin olmayacaktir. Kogyigit ve Egmir (2015)’in yaptig1 calismada 6grencilerin
¢ogu zorunlu olmasaydi yine egitim almak isteyeceklerini belirtmiglerdir. Buna sebep olarak
ise bagka secenek olmamasi, aile ve sosyal cevre baskisi, ekonomik kaygi ya da 6gretim
olgusunun aligkanlik olusturmasi gibi nedenleri 6ne silirmiislerdir. Bu bulgu 6grenim
cagindaki bireylerin 6gretime iligkin “mecburiyet” algisini destekler niteliktedir.

Elde edilen bulgular 1s1¢inda ayrica Ogrencilerin iiniversite hayatina bakislarinin
ozgiirliik, rahatlik, eglence, sosyal aktiviteler ekseninde odaklandig1 goriilmektedir. Iyi bir
egitim ya da zorlu bir yasam 6ngorenlerin oran1 % 15’1 gegmemektedir. Bir 6nceki bulguda
egitim sisteminden ¢iktiklarinda 6grencilerin yaklasik yarisinin rahat, mutlu ve zengin bir
yasam Ongordiikleri de diisiiniildiiglinde 6grencilerin siirekli rahatlik, mutluluk, eglenceyi
hayal etmeleri, iginde bulunduklar1 durumda bunlardan yoksun kaldiklar1 ya da en azindan bu
sekilde bir 6zalgiya sahip olduklar1 yorumunu miimkiin kilmaktadir. Burada vurgulanmasi
gereken egitim siirecinin toz pembe olmasi gerektigi degil, aksine egitim siirecinin sonucunda
beklentilerine ulasamayacak olan baz1 6grencilerin yasayabilecekleri buhranlardir. Bununla
birlikte aranan mutluluk ve huzurun okul bitirmekle elde edilip edilemeyecegi hususu da

sorgulanmasi gereken bir 6n kabuldiir.
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Lise Ogrencilerinin {iniversite egitimini ¢evresini genisletmek, sosyal aktivitelere
smirsizea katilmak, kafasini dinlemek ve rahat etmek gibi olgularla eslestirmesi 6grencilerin
ailelerinden uzakta, bir birey olarak var olma isteklerini ortaya koymaktadir. Sahin, Zoraloglu
ve Firat (2011) yaptiklar1 c¢alismada ogrencilerin - biiyiik  kismiin — Universitenin
“estetik/kiiltiirel bilinglilik” ile “entelektiiel gelisme”yi saglamasi gerektigini diisiinmedigini
belirlemiglerdir. Ayrica Karadag ve Yiicel (2017) 6grencilerin okuduklart tiniversiteye iliskin
memnuniyet dlzeylerini inceledikleri ¢alismada yerleske ve yasamin doyuruculugu
alanlarindaki degisimin memnuniyet iizerinde 6nemli bir etki yaptig1 belirlenmistir.

Sonug olarak genelde egitimin 6zelde ise yliksekogretimin amaglar ile lise ¢agindaki
ogrenci kitlesinin amaclarimin uyusmadigi sdylenebilir. Oncelikle 6grencileri ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda yonlendirme amacini giiden ortadgretim kademesi, tercihlerini
genellikle digsal faktorlere gore yapan Ogrenciler goz Oniline alindiginda bu islevi tam
anlamiyla yerine getirememektedir. Bununla birlikte 6grencilerin genel kiiltiir edinmesini,
bireysel ve toplumsal sorunlara dair farkindalik sahibi olarak bu sorunlara ¢oziim yollari
aramasini, iilkenin sosyoekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmasini amaglayan
ortadgretim kademesine karsin, Ogrenciler genelde hem egitime hem de yiiksekdgretime
yararct bir bakisla mutluluk, rahathik veya giizel bir hayat yasamak gibi amaclar
oncelemektedir. Ayrica mecburen egitime devam etmeleri gerektigini de sdyleyen 6grenciler
mevcuttur. Bu durum ortadgretimin ve yiiksekdgretimin amaglar1 ile bireylerin amaglari

arasindaki uyusmazlig1 gozler dniine sermektedir.

9. Oneriler

Zorunlu egitim, iniversite dahil her kademede Ogrenci basarisi(zligl), {iniversite
tercihleri, egitimin ve yiiksekdgretimin planlanmasi, egitimin her kademesinde motivasyon
diisiikligli ya da tiikenmislik gibi konular tartisilirken bu calisma ve benzeri ¢alismalarinin

bulgularinin dikkate alinmasi dnerilmektedir.
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