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Oz

Cumbhuriyet tarihi boyunca Tiirkiye’de en ¢ok tartisilan konularin baginda din-devlet iligkileri ve din
egitimi konusu gelmektedir. Bunun da temel nedeni, iilke niifusunun bilyiik ¢ogunlugunun
Miisliiman olmasina ragmen, devlet yapisinin laik olmasidir. Durum bdyle olunca, din egitimi
konusu hep tartigma konusu olmustur. Tiirkiye’de yiiksek din 6gretimi ilk olarak 1949 yilinda
Ankara’da agcilan Ilahiyat Fakiiltesi ile baglamus ve bunu iilkenin gesitli illerinde agilan Yiiksek Islam
Enstitiileri takip etmistir. 1982 yihinda, tiim yiiksek din 6gretimi kurumlari lahiyat Fakiiltelerine
doniistiiriilmiis ve bu kurumlar 1997 yilina kadar devam etmistir. Ancak 28 Subat siireci olarak da
anilan 1997 yilindan sonra, din egitiminin diger alanlarinda oldugu gibi, yiiksek din &gretimi
konusunda da ¢ok ciddi sorunlar yasanmustir. Ogrenci sayis1 acisindan 2004-2005 &gretim yilinda en
diisiik seviyede egitim dgretim veren ilahiyat fakdilteleri, ondan sonra hem fakiilte hem de 6grenci
sayis1 agisindan hizli bir yiikselise gegmistir. Su an itibariyle tilkede 100’den fazla ilahiyat fakdiltesi
olup, bunlar yillik ortalama 17 bin civarinda 6grenci almaktadir.

Her ne kadar fakiilte ve 6grenci sayisinda ciddi anlamda artislar yagsanmasina ragmen, yiiksek
din dgretimine iliskin birtakim sorunlar hala varligim devam ettirmektedir. Iste bu makalede de,
bu sorunlara deginilip, bat1 iilkelerinden bazi ornekler verilerek, nicelikten ziyade niteligin
onemine deginilecektir. Makale birtakim 6nerilerle son bulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, [lahiyat Fakiiltesi, Yiiksek Din Ogretimi, Bat1 Ulkeleri.

HIGHER RELIGIOUS INSTRUCTION IN TURKEY AND WESTERN COUNTRIES:
A QUALITATIVE COMPARISON

Abstract

Thorough the history of Republic one of the most discussed topics in Turkey is the question of
relationship between state and religion and religious education. The main reason of this is that while
the great majority of population is Muslim the structure of the state is secular. For this reason, the
issues of religious education have been discussed since the establishment of the Republic. The first
higher religious education in Turkey began by opening of Faculty of Theology at Ankara in 1949
and then other higher religious education called “Higher Islamic Institutes” opened in various cities
in Turkey followed. All higher religious institutions were transferred to faculties of theology in 1982
and these educational institutions continued in this way up to 1997. However, after 1997, called as
28 February Process, many serious problems were lived in higher religious education as lived other
areas of religious education. While the number of students at faculties of theology decreased
dramatically in 2004-2005 academic year, after that both the number of faculties of theology and
their students” number began to rise quickly. At the moment, there are more than 100 faculties of
theology in the country and they register 17 thousands students at average annually.

! Bu makale temel olarak, 16-18 Kasim 2017°de Istanbul’da gergeklestirilen Uluslararas: Yiiksek Din Ogretimi Kongresi’nde
sunulan tebligin gelistirilmis seklidir.
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Although the numbers of faculties and students continue to increase, there are still some important
problems concerning higher religious education. This article discusses these problems and gives
some examples from the western countries and advocates the quality rather than quantitative. The
article concludes some suggestions concerning faculties of theology in Turkey.

Keywords: Turkey, Faculty of Theology, Higher Religious Education, Western Countries.

Giris

Tiirkiye’de yiiksek din 6gretimi seriiveni 3 Mart 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanununun 4.
Maddesi hiikmii amirince Cumhuriyetin ilk yillarina kadar gitmektedir. S6z konusu kanunla,
Istanbul Daru’l-Fiinun biinyesinde bir ilahiyat fakiiltesi kurulmus, ancak gesitli bahanelerle
1933 yilinda kapaltllmlstlr.2 Bugiinkii anlamda ilk ilahiyat fakiiltesi, 1949 yilinda Ankara
Universitesi biinyesinde kurulmus, o giinden bugiine, farkli adlarla da olsa yiiksek din
Ogretimi glinlimiize kadar devam etmistir.

1949 yilindan bu yana yiikksek din Ogretimi konusunda pek ¢ok inis ve cikiglar
yasanmisg, Ozellikle 2010°1u yillardan sonra hem fakiilte, hem de 6grenci sayisinda gecmis
donemlerle kiyaslanamayacak derecede bir artis yasanmistir. Ancak burada sormamiz gereken
temel soru sudur: Yaklasik 70 yillik bir tecriibe sonunda acaba yiiksek din Ogretimi
konusunda istenen seviyeye ulasilabilmis midir? Bu konuda ilki 1989 yilinda Ondokuz Mayis
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi tarafindan olmak iizere, Tiirkiye’de Yiiksek Din Ogretimi ile
ilgili olarak pek ¢cok sempozyum, calistay, panel ve koordinasyon toplantilar yapilmis, ancak
kanaatimce istenilen seviyeye bir tlrlii ulagilamamistir. Eger bu konuda gerekli onlemler
alinmayip, mevcut sorunlara cevaplar liretilemezse, giiniimiiz ilahiyat fakiilteleri bir bakima,
Osmanli son donemindeki medreselerin durumuna diismekten kendini koruyamayacaktir.

Iste biz bu makalede giiniimiiz ilahiyat fakiiltelerinin karsilastig1 baz1 ciddi sorunlart
ele alip incelemeye calisacagiz. Makale genel olarak iki boélimden olusacaktir: Birinci
boliimde, Tirkiye’deki ilahiyat fakiilteleri ele alinacaktir. Bu baglamda ge¢cmisten giliniimiize
tartisilan ilahiyat fakiiltelerinin misyon sorunu, 6grenci-Ogretim elemani dengesi sorunu,
bolim sorunu, derslerin niteligi ve sayisi, sinav ve degerlendirme sekli ile devam ve disiplin
sorunu ele alinacaktir. Makalenin ikinci béliimiinde ise, Ingiltere, Kanada ve ABD’de bulunan
ilahiyat fakiiltelerindeki lisans ders programlarindan birer 6rnek verilerek, hem derslerin
muhtevasi, hem de izlenen yontemler agisindan bazi karsilagtirmalar yapilacaktir. Makale bazi

onerilerle sonlandirilacaktir.

2 Konu hakkinda genis bilgi i¢cin bkz. Hidayet Aydar, “Darulfiinun lahiyat Fakiiltesi ve Tiirk Kiiltiir Tarihine Katkilar1”,
Istanbul Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, Sayt: 13, Yil: 2006, ss. 297-311; Ali Arslan, “Darulfiinun Ilahiyat Fakiiltesi,
Fakiilte Meclisi’nin Kurulmasi ve Ilk Meclis Zabtlar1 (1911-1912), Degerler Egitimi Dergisi, 2007, 5 (13), ss. 9-36.
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1. Tiirkiye’deki Ilahiyat Fakiiltelerinin Mevcut Durumu ve Bazi Sorunlari

1.1. Tlahiyat Fakiiltelerinin Misyonu

1949 yilinda Ankara Universitesine bagli olarak agilan ilk ilahiyat fakiiltesinden
giiniimiize kadar belki de netlik kazanmayan en ciddi sorunlarin basinda, ilahiyat fakiiltelerinin
misyonu sorunu gelmektedir. Basit bir sekilde ifade etmek gerekirse, acaba bu ilahiyat
fakiiltelerinin agilis nedeni ve iistlendigi misyon nedir; nasil bir 6grenci yetistirmek isteniyor;
mezun olacak Ogrenciler nerede istihdam edilecektir? Bu soru baglaminda bazilari ilahiyat
fakiiltelerinin misyonunun her hangi bir alana eleman yetistirmekten ziyade, din alaninda
aragtirma yapabilecek nitelikte uzman yetistirmesi gerektigini savunurken; bazilar1 da tilkedeki
dini ihtiyac: dikkate alarak o ydnde 6grenci yetistirilmesi gerektigini savunmaktadirlar.® Eger
amag iilkedeki din hizmetlerine eleman yetistirilecekse, o zaman da su sorularin sorulmasi
gerekiyor: Bu fakiiltelerden mezun olanlar Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi ya da Imam-Hatip Lisesi meslek dersleri 6gretmeni olarak nu yetistirilecek;
yoksa Diyanet Isleri Baskanligma miiftii, vaiz, imam ve miiezzin gibi daha ¢ok pratik agirlikli
eleman mu yetistirilecek? Ya da son zamanlarda glindeme gelen farkli alanlarda calisabilecek
manevi danismanlar m1 yetistirilecek?

Yillardir din egitimiyle ilgili yapilan sempozyumlarda ideal bir din gérevlisinin nitelikleri
saytlirken hep din gorevlilerinin bir fakih, bir mifessir, bir muhaddis, bir pedagog, bir psikolog, bir
sosyolog vs. gibi vasiflara haiz olmasi vurgulamirdi. Halihazirda ilahiyat fakdiltelerinin
gerceklestirmek istedigi niteliklere bakilirsa, yukaridaki vasiflarin ¢ok dtesinde eleman yetistirecegi

goriilmektedir. Oregin asagidaki tabloda bazi ilahiyat fakiiltelerinin misyonu yer almaktadir:

Tlahiyat Fakiiltelerinin Misyonu

No Tiirkiye’deki Farkl ilahiyat Fakiiltelerinin Gerg¢eklestirmek istedikleri Misyonlar

1 Dinin temel kaynaklarina ait klasik eserleri okuyup anlayabilmek,

Bilimsel yontemler kullanarak, akademik bir arastirmay1 sonuglandirmak,

Islam dinini ve diger dinleri ana kaynaklarina inerek degerlendirme ve yorumlama giiciine sahip...
Ogrenciler yetistirmek,

Dini bilgiyi orijinal kaynaklarindan aragtirabilen, yorumlayabilen, problemlere ¢6ziim bulabilen,
kiiresel ve toplumsal gelismeleri takip eden bireyler yetistirmek,

Tiirkce, Arapga, Osmanlica, Farsca ve Bat1 Dili kullanma becerisi kazandirmak,

Dini rituelleri sanatsal bir nitelikte icra edebilme yetenegini gelistirmek,

Dini danigmanlik ve rehberlik yapabilecek donanim ve beceriye sahip kilmak,

Ulkemizde ve diinyada alanlarinda saygin din bilginleri yetistirmek,

Uluslararas bilim diinyasinda arastirma ve inceleme kalitesi ile Tiirkiye ve diinyada taninmis ve ilk
siralarda tercih edilen bir fakiilte haline getirmek,

Islam’1 temel kaynaklarindan 6grenen, insan ve din bilimlerinin 15131nda bu kaynaklardan ¢ikardigi
10 ilkelerden hareketle giiniimiiz insanlarina manevi ihtiyaglarini karsilayabilecekleri imkanlar sunan...
idealist din gorevlisi, 0gretmen, aragtirmaci ve akademisyen yetistirmek,

Diinya klasiklerini tanimasini saglamak... dini damismanlik ve rehberlik yapabilecek donanim ve
beceriye sahip kilmak.

N

© (N0 b

11

® Bu konudaki tartismalar igin bkz. Bugiiniin llahiyati Nasil Olmaldur? Sorunlar ve Coziimleri, Istanbul: Ensar Yaymnlari, 2015.
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Yukaridaki ilahiyat fakiiltelerinin misyonlarina ilave olarak yakin zamanlarda yapilan
bir ¢aligtayin sonu¢ raporunda da ilahiyat fakiiltelerinin vizyonu ile ilgili olarak su ifadelere
yer verilmistir.*

A-1. Tlahiyat fakiilteleri, insanin metafizik gelisimini saglayan dini dgretilerin bilgisini
tireten egitim kurumlar olarak, ¢agin ihtiya¢ duydugu sahih dini bilgi ile toplumun taleplerine
cevap verebilen, erdemli ve sorumluluklarinin bilincinde insan yetistirmek suretiyle insanlarin iki
diinya mutlulugunu elde etmesi icin, gelecegin Islam medeniyetini insa etmede evrensel hakikat
hedefine ulasarak bireyin toplumsal benliginin gelisimini saglamay1 amaglayan kurumlardir.

A-2. Dinin temel kaynaklarina ve sahih bilgilere dayanan, karakter gelisimi, toplumsal
bitunlik ve din hizmetleri baglaminda giindeme gelen tiim ihtiyaglari karsilayan, bir din
egitimi siirecinde tutarli ve gilivenilir bilgiyi icsellestirdigi kadar aktarmayir da basaran
sorumluluk bilincine sahip 6rnek, dindar sahsiyetler yetistirmektir.

B-1. islam’in temel kaynaklarmi ve gelenegi tanimak, ¢agdas sorunlari analiz etmek ve
bunlara ¢oziimler sunmak, toplumun saglikli olarak dinini 6grenmesine yonelik politikalar
tiretmek ve bunu pratige dontistiirebilecek ahlakli ve elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmektir.

B-2. Ilahiyat bilimleri alanmna hakim, mesleki acidan donanimli, toplumun beklentilerine
cevaplar iireten, elestirel diistinme yetisine sahip, etik degerlerle miicehhez, akademik arastirmalar
yapabilen, nitelikli, donanimli, glivenilir ve 6zgiliven sahibi ilahiyateilar yetistirmek.

C-1. Islam"in temel kaynaklarini referans alarak dogru islam anlayisini ilmi metotlarla
inceleyip inang, ibadet ve ahlak konularinda toplumun dini ihtiyaglarina cevap verebilecek
bilgi iireterek bu bilgilerin davraniga doniistiirebilme becerisini gosterebilmektir.

C-2. Dini bilgiyi orijinal kaynaklarindan arastiran ve yorumlayan; dinle ilgili problemlere
etkin ¢dziimler iireten; Islam dininin toplumsal ve kiiltiirel yonlerini algilayan, farkli inang ve
diisiinceleri taniyan, onlara karsi on yargisiz ve saygili olan, toplumu din konusunda sahih
bilgilerle aydinlatan ve ona rehberlik eden; bilgi, inang ve davranis biitiinliigiine sahip, dini temsil
ve anlatim kabiliyeti gelismis, etkili iletisim sahibi bireyler yetistirmektir.

[lahiyat fakiiltelerinin yukarida bir kismini ifade ettigimiz misyonlarina bakilirsa, bu
ideal misyonlarin ilk etapta itiraz edilecek bir yoniiniin olmadig1 goriilmektedir. Ancak isin
bir de gercek yani vardir. Bugiin ilahiyat fakiiltelerinden mezun olan 6grencilerin biiyiik
cogunlugu maalesef yukarida sayilan vasiflardan tamamen uzak yetismektedirler. Bunun en
onemli gostergelerinden birisi, Diyanette vaiz olarak gorev alacak kisilerin, ilahiyat

fakiiltesinden mezun olduktan sonra 2,5 yil gibi uzun bir donem {ilkenin farkli yerlerindeki

* Din Ogretiminde Kalite Calistaylar 1, “Yiiksek Din Ogretimi, Sorunlart ve Coziim Onerileri,” Calistay Raporu, 18-19
Haziran 2014, Konya, ss. 25-30.
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egitim merkezlerine devam etme mecburiyetinde kalmalaridir. Sonugta iilkemizde bir kisinin
vaiz olabilmesi i¢in, lise egitimi lizerine en az 7,5 sene gibi bir egitim almasi gerekmektedir.
Imam-Hatip liselerinde meslek dersleri 6gretmeni olarak atanan kisilerin durumu da Diyanet
mensuplarindan farkli degildir. Buradan su sonug¢ ¢ikiyor ki, fakiiltelerin kendilerine

belirledikleri hedeflerle gergekler arasinda ciddi farklar vardir.

1.2. Fakiilte ve Ogrenci Sayisindaki Dengesiz Artislar

Tiirkiye’de yiiksekogretimde belki de iizerinde en ¢ok tartisilan ve program
degisikligine maruz kalan fakiiltelerden birisi ilahiyat fakiilteleridir. Bilindigi gibi
iilkemizdeki ilk ilahiyat fakiiltesi 1949 yilinda Ankara Universitesine bagl olarak acildi. Daha
sonra 1959°dan baslayarak 1980°li yillara kadar sekiz Yiiksek Islam Enstitiisii, 1971°de de
Erzurum Atatiirk Universitesine bagl Islami Ilimler Fakiiltesi acildi. 1982°de tiim yiiksek din
ogretimi kurumlar birlestirilerek, ilahiyat fakiilteleri tek ¢at1 altinda egitim ve dgretimlerine
devam etmeye basladi. 1998-1999°da tekrar yeniden bir yapilandirmaya gidilerek, ilahiyat
Fakiilteleri, ilahiyat Lisans programi ve Ilkdgretim DKAB Ogretmenligi programi seklinde
iki bolime ayrildi. 2006 yilinda ilkdgretim DKAB Ogretmenligi programi Egitim
Fakltelerine Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi boliimii olarak aktarildi. Bu béliim
2012-2013 ogretim yilinda tekrar ilahiyat fakiiltelerine transfer edildi. 2015-2016 yilinda ise
kapatildi. Su an (2017) tekrar pedagojik formasyon dersleri ilave edilerek tek tip ilahiyat
fakiiltelerine geri doniildii. Kisacast 1949°dan gilinlimiize ilahiyat fakdilteleri hi¢bir zaman
istikrara kavusamadi. Bu istikrarsizlik sadece fakiilte sayisini degil, 6grenci sayisini ve
programlarini da ciddi anlamda etkilemistir.”

Son birka¢ yilda farkli tiniversitelerde farkli adlarla birtakim yiliksek din 6gretimi
programlari agilmis® ve neticede 2017-2018 yili itibariyle 6grenci alan toplam 87 ilahiyat
fakiiltesi yaklagik 83,975 (son bes yil) Ogrencisiyle egitim ve Ogretim vermeye devam
etmektedir. Bir tarafta fakiilte sayis1 hizla artarken, 6grenci sayilari da ayni hizla artmaya
devam etmektedir. 1997-98 ile 2017-18 yillar1 arasindaki fakiilte ve 6grenci sayist artislarini
alttaki tabloda gérmek mumkandr.

® Yiiksek Din Ogretimine iliskin 28 Subat sonrasi gelisimler i¢in bkz. Tiirkive'de Din Egitiminin Déniigiimii (1997-2012),
Istanbul: flke Yayinlari, 2012, ss. 145-188.

® flahiyat Fakiilteleri hakkindaki gelismeler igin bkz. Hamit Ev, “Yiiksekogretimde Din Egitimi,” Din Egitimi, ed. Mustafa
Koylii & Nurullah Altag, Ankara: Giindiiz Yay., 2012, ss. 250-287.
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1997-2017 ilahiyat ve DKAB Programlarindaki Ogrenci Sayilari (Devlet ve Vakif

Universiteleri)

ilahiyat ilahiyat lkésreti Dililii];grgti}:} Toplam
v Fakulteleri Aktif ~ Fakultelerine osretim Ab LEliim P Toplam
lar larak 6grenci kayit yaptiran DKAB Egitim Bolumlerine Faklte ve Ogrenci sayisi
° | g antyap * Bélumleri kayit yaptiran ~ DKAB sayisi g Y
alan 0grenc1 say1s1 6grenci sayls1
1997-1998 22/ 3076 = - 22 3076
1998-1999° 22° 1988 9 497 31 2485
1999-2000"™ 22 1355 10 674 32 2029
2000-2001 22 1273 10 800 32 2073
2001-2002 21 930 10 812 31 1742
2002-2003 20 704 10 636 30 1340
2003-2004 20 520 10 458 30 978
2004-2005 20 512 10 460 30 972
2005-2006 20 579 10 501 30 1080
2006-2007 20+ 691 10 572 30 1263
2007-2008 20 882 10 540 30 1422
2008-2009* 23 2680 13 790 36 3470
2009-2010 26" 5956 18 1151 44 7107
2010-2011 26 6848 24 3028 50 9876
2011-2012 3™ 8279 28 3340 66 11616
2012-2013 43® 9541 34 4417 77 13958
2013-2014 59 11408 47 6090 106 17498
2014-2015" 707 16254 - - 70 16254
2015-2016 79" 16477 - - 79 16477
2016-2017 817 16472 - - 81 16472
2017-2018 877 17274 - - 87 17274

Yukaridaki tabloya bakildiginda son 22 yildir hem ilahiyat fakiiltelerinin sayisi, hem
de ogrenci sayis1 acisindan son derece istikrarsiz bir gelismenin oldugu goriilmektedir.
Tabloda ilk dikkat ¢eken husus, 28 Subat post modern donem olarak adlandirilan 1997-98
ogretim yilindan itibaren 10 sene boyunca bariz bir sekilde hem fakiilte sayisinda hem de
ogrenci sayisinda ciddi bir azalis goriiliirken, 2008-2009 6gretim yilindan itibaren de siirekli

olarak bir artisin yasandig1 fark edilmektedir. Bunu fakiilte ve 6grenci bazinda ele alirsak, ilk

* Bu rakamlar, devlet ve vakif iiniversitelerine ait Ilahiyat, islami Ilimler, Din Bilimleri, Islam ve Din Bilimleri Fakiiltelerine
ait Ilahiyat, Diinya Dinleri, Yaygm Din Ogretimi ve Uygulamalari, Islami Ilimler ve Islam ve Dini Ilimler bdliimiinde
alinmast igin OSYM tarafindan ayrilan kontenjanlardir.

" Bu sayiya Kazakistan’da bulunan Hoca Ahmet Yesevi Uluslararas: Tiirk-Kazak Universitesi ilahiyat Fakiiltesi de dahil edilmistir.
® {lahiyat Fakiilteleri, ilahiyat ve ilkdgretim DKAB Ogretmenligi olarak iki boliime ayrildi.

® Bu sayiya Kazakistan’da bulunan Hoca Ahmet Yesevi Uluslararas: Tiirk-Kazak Universitesi {lahiyat Fakiiltesi de déhil edilmistir.
1%{lahiyat Fakiiltelerinin ikinci dgretimi kapatilmugtir.

"lahiyat Fakiilteleri biinyesinde olan ilkogretim DKAB Ogretmenligi Boliimii Egitim Fakiiltesine alind1.

2{lahiyat Fakiiltelerine Ikinci Ogretim icin 6grenci alinmaya baslandi.

¥ Bu sayiya Kazakistan’da bulunan Hoca Ahmet Yesevi Uluslararas: Tiirk-Kazak Universitesi ilahiyat Fakiiltesi de dahil edilmistir.
By sayiya Kibris, Kirgizistan ve Kazakistan’da bulunan fakiilteler de dahil edilmistir.

% Bu sayiya Kibris Yakin Dogu Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi de dahil edilmistir.

% Bu saytya Kibris ve Kirgizistan bulunan fakiilteler de dahil edilmistir.

DK AB Ogretmenligi boliimii kapatildi.

8 Bu sayiya Kibris, Kirgizistan ve Makedonya’da bulunan fakiilteler de dahil edilmistir.

®Bu sayiya Kibris, Kirgizistan ve Kazakistan’da bulunan fakiilteler de dahil edilmistir.

2By sayya Kibris, Kirgizistan ve Kazakistan’da bulunan fakiilteler de dahil edilmistir.

21 By sayiya Kibris, Kirgizistan ve Kazakistan’da bulunan fakiilteler de dahil edilmistir.
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11 yildaki toplam 6grenci sayist 18,460 iken, sadece 2017-18 dgretim yilinda alinan 6grenci
sayist 17,274’tlir. Bunun da anlami sadece bu yil kayit yaptiran 0grenci sayisi, neredeyse
1997-98 ile 2007-2008 yillar1 arasindaki toplam 11 yilda alinan Ogrenci sayisina esittir.
Ogrenci alimmin artisa gectigi 2008-2009’dan 2017-18 6gretim yilina kadarki siirede alinan
Ogrenci sayisi ise toplamda 130,002 6grencidir. Bu iki donem karsilastirildiginda, son 11
yildir artan 6grenci oraninin % 704 oldugu gortilecektir.

Yukaridaki sayilara hichir pedagojik degeri olmayan ILITAM &grencileri dahil
degildir. Simdi buradaki temel sorun sudur: Acaba bir lilkenin tiniversite sayis1 mi yoksa bu
universitelerin kalitesi mi daha dnemlidir? Her halde bu soruya cevap olarak bugiin diinyanin
en saygin {iniversitelerinden birisi olan Harvard Universitesini 6rnek olarak verebiliriz. 1636
yilinda kurulan ve halen kiitliphanesinde 15 milyon kitap ve 2011 yihi itibariyle biitgesi 32
milyar dolar olan Harvard Universitesi'nde 4,400 akademisyene karsilik, 6,700 lisans
ogrencisi ve 12,400 kadar da lisansiistii 6grencisi bulunmaktadir. Bu sayiya gore, bir 6gretim
iiyesine yaklasik 4,3 dgrenci diismektedir. Acaba Harvard Universitesi daha fazla &grenci
alamaz m1? Elbette alabilir. Ancak kalite ugruna 6grenci sayisinda higbir artis yapmamakta,
fakat mezun ettikleri Ogrencileri de bugiin diinyanin kaderini degistiren sirketlerin
yoneticileri, CEO’lar1, girisimcileri, isletmecileri ve yoneticileri olabilmektedir.?

Yukaridaki soruya tekrar donersek elbette arzu edilen hem sayinin hem de kalitenin
bas basa gitmesidir. Ancak gerekli alt yapi olusturulmadan, sadece Ogrenci sayisinin
artirtlmasinin ¢ok iyi sonuglar vermeyecegi de kacinilmaz bir neticedir. Bunun en 6nemli
nedenlerinden birisi, fakiiltelerin tistesinden gelemeyecek sekilde 6grenci almasi ve yetersiz
Ogretim elemanidir. Bugiin ister Avrupa iilkelerinde, isterse Amerika ve Kanada gibi gelismis
tilkelerde olsun, bir dgretim elemanin haftalik girecegi ders yiikii en fazla 6-8 saat civarinda
olup, ortalama olarak da bir 6gretim elemanina diisen 6grenci sayist 10-15 civarindadir. Bati
tiniversitelerinde 6gretim elemani ders haricinde zamaninin geri kalan kismimi akademik
caligmalarla gecirir. Dolayisiyla bir 6gretim elemanmin gorevi sadece derse girip ¢ikmak
degil, ayn1 zamanda bilgi liretmektir. Zaten {iniversitelerin esas amaclarindan birisi de budur.
Ancak ilahiyat fakiiltelerinin 6grenci sayisinin ¢oklugu neticesinde bir 6gretim elemani, 30-40
saate kadar derse girebilmekte, bu da hem 6gretim elemanini asir1 derecede yormakta, hem de
egitim ve Ogretimin kalitesini énemli derecede diisiirmektedir. Sonugta pek ¢ok 6gretim
eleman1 ya dersi O0grencilere anlattirmakta ya da yeteri kadar hazirlanamadigindan ders

notlarini okuyarak dersi tamamlamaya c¢aligsmaktadir. Diger taraftan 80-100 kisilik siniflarda,

2 https://tr.wikipedia.org/wiki/Harvard_%C3%9Cniversitesi.



268 MANAS Journal of Social Studies

bire bir 0grencilerle iletisim kurma ve onlarla ilgilenme bir tarafa, dogru diizgiin bir ders

anlatimi bile gerceklesememektedir. Boylece egitimin kalitesi ta bagta sekteye ugramaktadir.

1.3. B6lim Sorunu

GUlniimiizdeki ilahiyat fakiiltelerinin en ciddi sorunlarindan biri de hazirlikla birlikte
bes yil okuyan bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin mezun olduktan sonra nerede ve hangi
alanda hizmet edecegi sorunudur. Her ne kadar ilahiyat fakiiltelerinde gostermelik ii¢ ya da
dort boliim goziikse bile, aslinda gergek bir boliim uygulamasi yapilmamakta, tim 6grenciler
ayni dersleri almaktadirlar. Bu bdliim sorunu ya da 68rencinin ilgi alani, segcmeli derslerle
giderilmeye calisilsa da, 6grenciler hangi derslerin kendi ilgi alanlarina yardimci olacagindan
ziyade, hangi derslerden daha kolay geg¢menin yollarin1 arayarak, o dersleri almaya
calismaktadirlar. Sonucta fakiiltedeki 6grenciler, ayn1 dersleri alarak mezun olmaktadirlar.

O zaman daha Once de belirttigimiz gibi su soruyu sormamiz gerekir: Gergekten de
giintimiiz ilahiyat fakiilteleri, Diyanete mi, Milli Egitim Bakanligina m1 eleman yetistirmekte,
yoksa salt ilahiyat bilim insant mi yetistirmektedir? Aslina bakilirsa higbir alana yeterli
eleman yetistirememektedir. Zira diinyanin hicbir yerinde bu kadar farkli ders ve alanda
egitim goren baska bir fakiilte yoktur. Zira her boliim aslinda basli basina uzun bir ¢alisma
dénemini gerektirmektedir.

Boliimle ilgili sorunumuzu somutlastirirsak su can alict soruyu sormamiz gerekir: Eger
mezun olan &grenciler Milli Egitim Bakanliginda, rnegin Imam-Hatip Liselerinde meslek
dersleri 6gretmeni olacaksa, hangi dersin dgretmeni olacaktir? Arapca dgretmeni mi, Tefsir
ogretmeni mi yoksa Dinler tarithi 6gretmeni mi olacaktir? Mevcut program incelendiginde bu
programin higcbir alana Ogretmen yetistirecek tarzda dersleri icermedigi goriilmektedir.
Ogrencinin yeterli ders alip, kendisini yetistirdigini diisiinsek bile, 6gretmen olmak igin
gerekli olan “pedagojik formasyon” dersleri de maalesef simdiye kadar deneme tahtasi gibi
cok farkli yollarla ve basarisiz bir sekilde verilmeye ¢alisilmistir. En sonunda bu yil itibariyle
(2017-18) tekrar normal dersler arasina ilave edilerek nispeten daha iyi bir konuma gelmistir.
Eger ilahiyat 6grencileri Diyanette ¢alisacak sekilde yetistirilmek isteniyorsa, burada da ciddi
sorunlarla karsilagilmaktadir. Zira bir taraftan Diyanette gorev yapacak sekilde dersler mevcut
degilken, diger taraftan da cami uygulamasi ya da dini pratikler diye bir ders yoktur. Olsa bile
sadece adi vardir, ger¢ek anlamda 6grenciler, uygulama ve pratik yapamadiklarindan Diyanet
camiasinda da basarili bir sekilde gérev yapmalart pek miimkiin géziikkmemektedir.

[ahiyat fakiiltelerinin akademik eleman yetistirme misyonuna gelince, belki de en zayif

yonl budur. Bu alandaki yetersizligin en somut delilini de 6grencilerin bitirme tezlerindeki
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performansinda gérmek miimkiindiir. Cogu 6grenci bagimsiz bir makale ya da arastirma yapmak
bir tarafa, bir dipnot géstermekten bile acizdir. Bunun ¢esitli nedenleri olmakla beraber, en 6nemli
nedenlerinden birisi, 68rencilere ta ilk yillardan itibaren bu konuda rehberlik faaliyetlerinin
yapilmamasi ve smav sisteminin tamamen anlatilan konulara, ezbere ve test mantigina dayali
olmasidir. Ogrencilere, fakiilte yillarinda arastirma ve inceleme yapma imkam taminmadigindan,
ogrenciler ezberin Otesinde kendiliklerinden bir seyler yazma ve iiretme konusunda yetersiz
kalmaktadirlar. Diger 6nemli bir neden de, cogu 6grencinin son sinifta aragtirma gorevliligi ya da
yuksek lisans ve doktoranin ne oldugunu 6grenebilmesi, ancak yeterli alt yapisi da olmadigindan
istese bile, arzu edilen basarty1 gosterememesidir.

Aslma bakilirsa {ilkemizdeki ilahiyat fakiiltelerinin durumu, Ingilizlerin su sdziinii
hatirlatmaktadir: “Layman for everything, master for nothing” (her seyle ugrasan, ancak
hicbir seyde uzman olamayan).23 Ilahiyat fakiiltesi dgrencileri bir y1gm farkli ders almakta,
ancak hicbir derste ya da alanda uzman olamamaktadir. Oysa bat1 iilkelerine baktigimizda,
ilahiyat fakiiltesi catis1 altinda ¢ok farkli boliimlerin oldugunu ve bu béliimlerden mezun olan
kisilerin de gercekten o alanda uzman olduklarim1 gormekteyiz. Batidaki ilahiyat
fakiiltelerinin isimlerini inceledigimizde, tiim ilahiyat fakiiltelerinin genelde “din egitimi ve
Ogretimi” veren kurumlar olmasina ragmen, amaglart dogrultusunda oldukga farkliliklar
gosterdiklerini gdérmekteyiz. Universite biinyesindeki bu fakiilteler, basta akademisyenler
olmak {izere, misyonerlik béliimlerinden, kilise papazligina, ulusal diizeyden uluslararasi
diizeye kadar, farkli alanlarda 6grenci yetistirmektedirler. Ancak tiim bu farkliliklara ragmen
yukaridaki fakiilteler, egitim ve 6gretim alani olarak Hiristiyanligi temel almaktadirlar.?*
Bizde ise, yukarida bahsedildigi gibi sadece boliimlerin adi bulunmakta, ancak igerik olarak

her hangi bir farklilik s6z konusu olmamaktadir.

28|, Latif Hacinebioglu, “Batidaki ilahiyat ve Felsefe Egitimindeki Bazi Yaklasimlarin Tiirkiye’ye Déniik Uygulanabilirliligi
fle Iigili Bir Degerlendirme (ingiltere Tecriibesi)”, Tiirkiye'de Yiiksek Din Egitiminin Sorunlari, Yeniden Yapilanmas: ve
Gelecegi Sempozyumu, 16-17 Ekim 2003, Isparta, s. 64.

2% Ornegin Amerika’da iki tiirlii ilahiyat fakiiltesi vardir. Bunlardan birinci grubu iiniversite biinyesinde olusturan ilahiyat
fakiilteleri, ikinci grubu da degisik Hiristiyan mezhebine mensup Kkiliseler tarafindan desteklenen ilahiyat fakiilteleri
(seminary) olusturmaktadir. Birinci gruba su boliimleri &rnek olarak verebiliriz: Department of Theology; School of
Theology; Theological School; Institutute of Theology; Divinity School; School of Religion; Evangelical Divinity School;
School of Religious Studies; School of Mission; School of Philosophy and Theology; Evangelical School of Theology;
School of Religion and Religious Education; Deparment of Religious Studies; International School of Theology; Institute of
Pastoral Studies; Theological College; Bible Institute; Graduate School of Ministry. Kilise tarafindan desteklenen ilahiyat
fakiilteleri igin de su bolimleri 6rnek olarak verebiliriz: Theological Seminary; Babtist/Lutheran/Prespyterian Seminary;
Biblical/Bible Seminary; Evangelical Seminary; Ecumenical Theological Seminary; General Theological Seminary;
Interdominational Bible Institute; International Theological Seminary; Jewish Theological Seminary; Christian Seminary;
Union Theological Seminary. Genis bilgi i¢in bkz. Mustafa Koyli “Din Hizmetlerinde Cagdas Yonelimler ve Faaliyetler:
ABD ve Kanada Ornegi,” I. Din Hizmetleri Sempozyumu, (3-4 Kasim 2007), DIB Yayinlari, 2008, ss. 524-541.
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1.4. Derslerin Niteligi ve Sayisi

Yirminci ylizyilin baglarindan itibaren din egitimi, daha ¢ok dinin psikolojik
temelleriyle ilgilenirken, 1950’li yillardan sonra diinyada meydana gelen 6nemli degisimler
neticesinde, dinin daha ¢ok sosyal boyutuyla ilgilenmeye baslamistir. Diinyamizda meydana
gelen bu degisimler sonucunda artik, dini inanglar sorgulanmaz bir sekilde kabul
edilmemekte, dinlerin gergekligi ya da gelecegi, bireysel ve toplumsal olarak insanlara
sagladig1 bir takim yararlara gore degerlendirilmektedir.25 Ayrica kiiresellesmenin ortaya
koydugu sorunlar, dini kurumlarin hem din adami yetistirme seklini, hem de dini hizmet
alanlarin1 5nemli derecede etkilemistir. Iste bdyle bir ortamda, fakiiltelerde okutulan derslerle
ilgili olarak su sorularin sorulmasi gerekir: Acaba biz &grencilerimize gergekten ne
ogretiyoruz? Mezun olan 6grencilerimiz bu bilgileri nerede ve nasil kullanacaklardir? Onlarin
pratik hayatta bir degeri var midir? Toplumun sorunlarina cevap verebilecek nitelikte midir?
Ogrenciye yeni ufuklar acabiliyor mu? Gelecege yonelik bir takim yeni projelerin
olusturulmasinda her hangi bir katkisi oluyor mu? Yeni ortaya ¢ikan sosyal, kiiltiirel,
toplumsal ve kiresel sorunlara ne derece ¢oziimler getirebiliyor? Ogrenciler aldiklart bu
bilgileri degerlendirebilecek bir ortam bulabiliyorlar m1?

Bu sorular1 ¢ogaltmak miimkiindiir. Ancak iiziilerek ifade edelim ki, fakiiltelerdeki
derslerin bircogu, yukaridaki kriterlerden tamamen uzak, malumat yiginindan ileri gitmeyen
ders niteligindedir. Bu dersler yerine, giiniimiiz diinyasinin ve Miisliimanlariin
problemleriyle ilgili olarak Islam’mn 1s13inda daha gagdas ve faydali konulara yer verilemez
mi? Hakli olarak 6grenci su soruyu sormaktadir: Aldigim bu ders, bana ne kazandiracaktir?
Ben bu bilgileri kime sunacagim, pratik hayatta bana ne gibi bir faydas1 olacaktir? Ogrenci
dersin igerigine ve ileride kendisine kazandiracagi role gore ya motive olmakta ya da sadece
dersi gecmek icin ¢caligmaktadir.

Burada konuyla ilgili iki 6rnek vermek istiyorum. Su bir gercektir ki 11 Eyliil 2001
olay, bat ile Islam diinyas1 arasinda bir déniim noktas: olmustur. Bu déniim noktasindaki en
temel tartisma konularindan birisi de, hi¢ siiphesiz Islam’in bir terdr dini, Miisliimanlarin da
terorist oldugu yoniindeki karalama kampanyalariydi. Aslinda bu konu yeni olmayip, tarih
boyunca tartisilagelmistir. Gercekten Islam’da cihat nedir, sartlar1 nelerdir, batililarin iddia
ettigi gibi Islam kili¢ zoruyla yayilmis bir savas dini midir? Islam bir terdr dini mi yoksa bir
baris dini midir? Ne yazik ki bildigim kadariyla, ilahiyat fakiiltelerinin higbirinde “Islam’da

Cihat” diye bir ders yokken, diinyanin en prestijli iiniversitelerinden Harvard Ilahiyat

% Hans Kiing, “What is True Religion? Toward an Ecumenical Criteriology,” In L. Swidler (Ed.), Toward A Universal
Ttheology of Religion, Maryknoll; NY.: Orbis Books, 1988, s. 242.
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Fakultesinde, Jihad: From Classical Islam to al-Quaida (Klasik Donemden el-Kaideye Kadar
Cihat) diye bir ders bulunmaktadir. Bir baska 6rnek de, Amerikalilardan ¢ok bizi ilgilendiren
Ortadogu iilkelerindeki siyasi gelismelerle alakali “Arap Bahari”dir. Yine bizim orali bile
olmadigimiz bdyle bir konu, Harvard Ilahiyat Fakiiltesinin ders listesinde yer almakta ve
Amerikali ilahiyat 6grencileri bu dersi okumaktadirlar. Yine son zamanlarda her yerde
giindeme gelen manevi danismanlik ya da dini danigsmanliktan sz edilirken, dogru diizgiin
hicbir ilahiyat fakiiltesinde boyle bir ders okutulmamaktadir.

Diinya tiniversiteleri boyle giincel gelismeleri takip ederken, bizim yaptigimiz,
yaklagik 70 senedir sadece derslerin adin1 ve kredisini degistirmekten baska bir sey degildir.
Sonugta medrese déneminden ginumiize ilahiyat alaninda, zamanin sartlarina gére bir tiirlii
giizel bir program olusturulamamistir. Elbette her 6gretim elemani, kendi dersini ve alanim
Oonemli gorebilir, buna bir itirazimiz yoktur. Ancak bazi dersler ve konular vardir ki, herkesi
ilgilendirir, bazi dersler ve konular da sadece o alanda uzman olacak kisileri ilgilendirir.
Dolayistyla 6grencinin ilgisini ve motivasyonunu c¢ekmeyen, toplumsal hayatin mevcut
durumunu ve gelecegini ilgilendirmeyen, kendisi ve gelecekteki mesleki hayati icin faydali

gérmedigi bir dersi hala zorunlu olarak okutmanin faydasi oldugu da sdylenemez.

1.5. Siav ve Degerlendirme Sistemi

Ulkemizdeki yiiksek din dgretiminin en 6nemli sorunlarindan bir tanesi de mevcut
smav sistemidir. Aslinda bu sadece ilahiyat fakiiltelerinin degil, genel egitim sisteminin bir
sorunudur. Genel olarak iilkemizdeki egitim sistemine baktigimizda, ilkdgretim ve
ortadgretimdeki sinav ve ders gegme sekliyle, yiiksekogretimdeki sinav ve ders gegme sekli
arasinda ciddi bir farkliligin olmadigin1 gérmekteyiz. Aslina bakilirsa bir biitiin olarak bizim
ders ve sinav seklimiz, Paul Freire’nin, Brezilya toplumu i¢in tasvir ettigi, gergekte tiim geri
kalmis iilkelerin 6zenle uyguladigr sinav ve degerlendirme seklidir. Freire’nin “the banking
concept of education” olarak adlandirdigi, amacinin da sadece ezberlenen bilgilerin kagida

dokiilmesi olarak tammladigi bu  sistem,?

bugiin ilahiyat fakiltelerinde titizlikle
uygulanmaktadir. Hatta bir adim daha ileri giderek, 68renci sayisindaki artisin da dogal bir
sonucu olarak, dersin niteligi goz Oniline almmmadan, normal yazili smavlardan “test
donemi’ne gecilmistir. Elbette test de bir degerlendirme aracidir. Ancak bu tiim dersler i¢in

ideal bir degerlendirme sistemi olmadigi gibi, her O6gretim elemanimin da iyi bir test

% paul Freire bu egitim sisteminin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir ki tam da bizim egitim sistemimizi yansitmaktadir:
1. Ogretmen dgretir, dgrenci dgrenir. 2. Ogretmen her seyi bilir, dgrenci ise higbir sey bilmez. 3. Ogretmen diisiiniir, 5grenci
ise kendisi hakkinda diisiiniiliir. 4. Ogretmen konusur, 6grenci ise sessizce dinler. 5. Ogretmen disipline eder, dgrenci
disipline edilir. 6. Ogretmen secer ve segtigini zorlar, dgrenci ise onu tatbik eder. 7. Ogretmen konuyu belirler, 5grenci ise
onu izler. 8. Ogretmen 6grenme siirecinde siije iken, 6grenci sadece objedir. Genis bilgi i¢in bkz. Paulo Freire, Pedagogy of
the Oppressed, translated by Myra B. Ramos, New York: Herder and Herder, 1970, s. 59.
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hazirlayacagi sdylenemez. Zira test hazirlamanin da kendine has ilke ve prensipleri vardir.
Durum boyleyken, her hangi bir ders ayrimi yapilmadan, her derse yonelik test uygulamasi
yapilmaktadir. Boyle bir uygulamanin sonucunda ise Ogrenciler, sadece test mantigiyla
derslere ¢alismakta, zaten gok fazla gelismemis olan yazi1 yazma konusundaki yeteneklerini de
tamamen kaybetmektedirler.

Bat1 egitim sistemlerine bakildiginda, kitaplarda anlatilan konularin sorulmasi yerine, o
konudaki 6grencinin kendi diistinceleri, yorumlar ve katkilar istenmekte, pek ¢ok ders i¢in
ciddi olarak arastirma yapmasi ve yaptig1 arastirmanin raporlanmasi istenmektedir. Boyle bir
uygulamanin mantig1 sudur: Zaten 6grenci o konuyla ilgili bilgiyi okumus, bir daha o bilgiyi
sorup, aynisini kagida dokmenin bir anlami ve mantig1 yoktur. Bizde ise tam tersine bir mantik
s06z konusudur. Anlattiklarimiz1 ya da sorumlu tuttugumuz yerleri, her hangi bir ilave ya da
¢ikarma yapmadan, aynen 6grenciden ezbere yazilmasini istiyoruz ki, bu da 6grencide ne merak

ne de ilgi uyandiriyor. Zaten ezberlenen kuru bilgiler de kisa siirede unutulup gidiyor.

1.6. Devam Sorunu

Ogrencilerin derslere devam konusu da mevcut sistemde tam bir karmasa halindedir.
Bu durum hem &gretim elemanlarinin tutumundan hem de YOK’iin &grencilere tanidig
haktan ileri gelmektedir. Ornegin baz1 6gretim elemanlar1 yoklamaya son derece énem verip,
devamsizlik konusunda hig taviz vermezken, diger bazilar1 da ya hi¢ yoklama yapmamakta ya
da tavizkar tutumuyla devam eden &grencilerin de devam askini kirmaktadir. Ote yandan
ogrencilere tanmnan % 30 devamsizlik hakkini anlamak da gergekten egitim acgisindan
miimkiin degildir. Bunun anlami, 6grencinin bir ddnemde, 6rnegin li¢ kredilik dersten, 14-15
saat derse gelmeme hakki anlamina gelir ki, bunu egitim ve 0gretim agisindan izah etmek
miimkiin degildir. Eger, “ders derste 6grenilir” prensibini kabul edeceksek, o zaman bdyle bir
hakkin ya hi¢ olmamas1 ya da bunun son derece sinirli olmasi gerekir. Zira atlatilan bir dersi
ayni etkinlikte bir daha dinlemek ya da telafi etmek asla miimkiin degildir. Ozellikle devam
konusundaki bu esnek tutum, bazi dersler i¢in ¢ok daha 6nemli hale gelmektedir. Ornegin
hazirlik sinifindaki bir 6grenci kendisine taninan devamsizlik hakkini kullandiginda, onun
yabanct bir dil 6grenme sanst oldukca zayiflayacaktir. Zaten uygulamalar da bunu
gostermektedir. Dogru olan, bati iiniversitelerinde oldugu gibi, derslerin haftanin ilk giinii
baslayip, son giiniine kadar devam etmesidir.

Buraya kadar genel olarak mevcut ilahiyat fakiiltelerindeki egitim sisteminin eksik

yonlerini dile getirmeye calistik. Makalenin bundan sonraki kisminda ise, bati ilahiyat
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fakiiltelerindeki lisans derslerinden bazi Ornekler vererek, kendi ilahiyat fakiiltelerimiz

hakkinda daha iyi bir degerlendirme ve kiyaslama sansina sahip olmaya c¢alisacagiz.

2. Bati Ulkelerindeki ilahiyat Fakiilteleri

Gerek lisans, gerekse lisansiistii egitim agisindan ABD, Kanada ve Ingiltere’yle kendi
tilkemizi karsilastirdigimizda aramizda ciddi bir kalite farkinin oldugunu sdyleyebiliriz.
Konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in, ii¢ tilkenin ilahiyat fakiiltelerinden farkli birer ders
ornegi vererek, bir ders i¢in okunulmasi gereken materyal, ders gecmek icin gerekli olan

sartlar ve degerlendirme sisteminin nasil yapildigini gostermeye calisalim.

2.1. Ingiltere Edinburg Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi

Lisans dersiyle ilgili olarak ilk érnegimiz, ingiltere Edinburg Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesinde okutulan “Atheism in Debate: Dawkins, his Allies and Opponents” (Ateizm
Tartismasi: Dawkins, Savunuculart ve Mubhalifleri) dersi olacaktir. Ders dokuz profesor
tarafindan verilmektedir.

Dersin amact su sekilde belirtilmektedir: “Cagdas ateizm ve elestirisini aragtirmaktir.
Ders kitaplar1 ve ilave makalelerin amaci, ateizmin gesitli yonlerini ele alarak, dinle olan
iligkisini ortaya koymaktir.” Ders materyali olarak da, ateizmin hem savunucularina hem de
muhaliflerine ait eserler ve makaleler sunulmaktadir. Ogrencinin ateizmin savunucularina
yonelik olarak su kitaplar1 okumas1 gerekmektedir:

1. Richard Dawkins, The God Delusion (Tanri Aldatmacasi)

2. Daniel Dennett, Breaking the Spell (Bozulan Tilsim)

3. Sam Harris, The End of Faith (Inancin Sonu)

4. Christopher Hitchens, God is not Great (Tanrt Biiyiik Degildir)

Ateizmin elestirilerine yonelik kitap sayis1 11, bu kitaplardan okunacak boliimlerdeki
sayfa miktar1 ise 336’dir. Sonugta li¢ kredilik bir dersten 6grenci, 4 kitap ile 11 kitapta yer
alan 336 sayfalik bir boliimden sorumlu tutulmaktadir. Ogrenci sadece verilen bu materyali
okumakla kalmamakta, baska seylerden de sorumlu tutulmaktadir. Bu durum, dersin ¢iktilari
kisminda su sekilde ifade edilmektedir:

“Ders i¢in belirlenen temel ders kitaplarini anlamak ve kitaplar1 6zetleme becerilerini
gelistirmek,

Ateizmin temel prensipleriyle, ateizme yonelik elestirileri 6zetlemek,

Ateizmin giiglii ve zayif yonlerini ortaya koymak,

Dinin ateizmle olan iliskisini kavramak,

Ateistlerin kendi goriisleriyle, yorumculari arasindaki goriisleri ayirt edebilmek,
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Ogrencilerin felsefi goriislerini olusturmada giiglii bir tartisma becerisi olusturmak,
dogru dil kullanmasini saglamak ve goriislerini gii¢clendirecek kaynaklar1 kullanma becerisi
gelistirmek,

Farkli diisiincelere sahip arkadaslariyla yapici akademik caligmalara ve tartigmalara
girisme yetenegi kazandirmak.”

Degerlendirme kriterleri olarak da, siav yerine su sartlarin saglanmasi beklenmektedir.

2000 kelimelik birinci 6dev (% 35)

2500 kelimelik ikinci 6dev (% 65)

Odevlerden % 10’luk oranda kelime fazlalig1 ve azhigindan 5 puan kesilir, diye de

ogrencilerden ne isteniyorsa onu yapmalari beklenmektedir.?’

2.2. Kanada Conrad Grebel Universitesi ilahiyat Fakiiltesi

Ikinci &rnegimiz, Kanada’nin Conrad Grebel Universitesine ait bir lisans dersidir.
Dersin ad1 Religion and Peacebuilding (Din ve Barisin Tesisi). Ogrencilerin bu dersten
basarili olabilmesi i¢in bir ders kitabiyla 60 makale ya da kitap bolimiinden sorumlu

tutulmaktadirlar.?®

Ik bakista okunacak miktar azimsanabilir. Ancak degerlendirme
dlgiitlerine baktigimizda, durumun ¢ok da kolay olmadigi anlagilmaktadir. Ug kredilik bir
dersten bagarili olmak i¢in su sartlarin yerine getirilmesi gerekmektedir:

% 15 derse aktif olarak katilim: Katilim, hem derse devam etmeyi, hem de verilen
materyalleri tam olarak okuyup, derse aktif olarak istirak etmeyi gerektirmektedir.
Devamsizlik miktar: sadece ii¢ saattir. Devamsizlik, ancak ¢ok ciddi bir mazeret halinde ve
hocanin izniyle yapilabilir. Ogrenci gelemedigi dersleri daha sonra telafi etmek zorundadir.
Eger ders hocas1 6grenci katilimimndan memnun olmazsa, o haftanin okuma materyalinden bir
quiz (kiigiik bir sinav) yapabilir. Bu tamamen 6grencilerin siniftaki performansina ve aktif
katilimina baglhdir.

% 10 Zenginlestirilmis bir aktivite: Her 6grenci, dersin igerigine uygun olarak ekstra
bir faaliyet yapmak zorundadir. Bu, halka yonelik bir konferans, panel veya toplumsal bir
faaliyet olabilir.

% 40 Donem 0devi: Ders konular1 gergevesinde her hangi akademik bir dergide
yayinlanabilecek kalitede, arastirmaya dayali bir ¢alismadir. Bu calisma, sadece muayyen
kitap ve makalelerden Ozetlenen bilgilere dayanmayip, akademik ilke ve prensipler

dogrultusunda, 6grencinin kendi diisiincelerini ve yaraticiligini da igermektedir.

27 https://www.ed.ac.uk/divinity (16.10.2017).
%8 Makalelerin toplam sayfa miktar1 555°tir.
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% 35 Ders projesi: Donem 6devinden farkli olarak her 6grenci, temel bir ders projesi
hazirlamak zorundadir. Ders projesi i¢in de ii¢ segenek vardir. Bu proje ya 12-15 sayfa
civarinda bir arastirma konusu, ya yaratici bir proje (10-15 dakikalik bir sunum seklinde) ya
da hizmet nitelikli bir proje olabilir. Ornegin her hangi bir sosyal kurumda ders konusuyla
ilgili goniillii olarak caligmak, bu gruba girer. Bdyle bir proje secildiginde, o kurumun
yoneticisiyle, ders hocasinin iletisim kurmasi ve onaylamasi gerekmektedir.

Yukarida yapilan tiim bu faaliyetlerin (sinavlarda, arastirma 6devlerinde, projelerde)
tiniversitenin akademik standartlarina uygun olmasi gerekmektedir. Yani yapilan ¢alismalar

arastirmaya dayali, 6zgiin ve bilimsel kurallara uygun olmalidir.?

2.3. Yale Universitesi ilahiyat Fakiiltesi

Ugiincii drnegimiz ise, Yale Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde okutulan Medicine and
Theology (T1p ve ilahiyat) dersi olacaktir. Bu ders, Yale Tip Fakiiltesi 6gretim iiyeleriyle Yale
[lahiyat Fakiiltesi ogretim iiyeleri tarafindan ortaklasa verilmektedir. Ders tamtimiyla ilgili
olarak su ifadelere yer verilmektedir. “Bu ders, cagdas tibbi konular1 ilahiyat bakis agisiyla ele
almayr amaglamaktadir. O teolojik konularin tip uygulamalarina uygun oldugunu ve tip
uygulamalarinin da teolojik diisiinceleri derinlestirmek i¢in bir kaynak oldugunu kabul eder.
Her iki alandaki aci, hastalik, sifa ve iyilik hali gibi geleneksel konular, disiplinler arast bir
sekilde ele alacaktir... Doktorlar ve ilahiyatcilar kendi bakis agilarindan digerlerinin
ithtiyaclarimi karsilamaya yonelik tecriibelerini paylasacaklardir. Bu dersin en dnemli 6zelligi,
muhtelif ‘alan gezisi® tecriibelerinin olmasi ve derslerin, Yale Universitesi New Haven
Hastanesi kampiisiinde yapilmasidir. Ogrenciler, Yale Tip Fakiiltesinde, tip, maneviyat ve
dinle ilgili programlar yoluyla, tipci takimlarla birlikte hareket edecekler, laboratuar
ortamlarin1 kesfedecekler ve ruh ile bedenin karsilagtigi ortamlarda uygulama yapan farkli
ogretim iiyeleriyle tanisacaklardir.”

Dersin ¢iktilari olarak da su ifadelere yer verilmistir. Dersi tamamlayan 6grenciler:

Teolojik konularm tip uygulamalarina uygun oldugunu anlama becerisini kazanacaklar,

Teolojik diisiinceler icin ortaya cikan konularla mevcut tip uygulama alanlar
arasindaki ortak noktalar1 gorecekler,

Bu alanda s6z sahibi kisilerin ¢calismalarindan ve eserlerinden hareketle, teoloji ve tip
arasindaki iligki tizerine kendi bakis agilarin1 gelistireceklerdir.

Ders ge¢me sartlar1 olarak:

2 Conrad Grebel University College, PACS 326: Religion and Peacebuilding, instructor: Nathan C. Funk.
http://en.wikipedia.org.
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Bu ders kolokyum ve seminer seklinde yiiriitiilecektir. Dolayisiyla bu tarz bir ders igin
devam ve katilim hayati 6nem tagimaktadir. Ogrencilerin tiim derslere devam etmesi, istenilen
materyali okumalar1 ve tartismalara aktif olarak katilmalar1 beklenmektedir. Bir dersten fazla
devamsizlik (tibbi turlar da dahil olmak iizere) smif katilimi notunu diisiirecektir. Somestr
boyunca her 6grenci dort kez (maksimum 500 kelime) o haftadaki okuma pargalarindan
birinden bir 6zet/degerlendirme sunacaktir. Bu sunumlar, sadece s6z konusu okunacak
materyalin 0zeti olmayacak aynm1i zamanda Ogrencinin kendi diisiincelerini, Oneri ve
elestirilerini de kapsayacaktir.

Bu odevler yeterli/yetersiz seklinde degerlendirilecektir. Zamaninda yapilan bu
Odevlerdeki yeterlilik, sinif katiliminin ortalama derecesi ve devam, sinif katilimi notunu
olusturacaktir. Ders notu, smif tartigmalarina giiglii bir katilim ya da ilave okumalara iliskin
raporlar sunmak suretiyle yiikseltilebilir. Tiim raporlar, 6dev olarak verilen okuma parcalarina
uygun olarak sunulacaktir. Hazirlanan 6devler dersten bir onceki giin aksam saat 17.00’a
kadar hocaya mail yoluyla gonderilecektir.

Her Ogrenci dordiincii hafta sonu, tip gezileri ve okuma pargalarina iliskin
diistincelerini i¢eren kisa bir 6dev (maksimum 1.200 kelime) sunacaktir. Donem 6devi olarak
da minimum 7.500, maksimum 10.000 kelime olmak {izere bir ddev yazmak zorundadir.
Ogrenci su ii¢ alandan istedigi bir konuyu secebilir: 1) Kutsal Ruh, asli giinah, yeniden
dirilme, hidayet, Kristioloji gibi konular (bu konularin tip agisindan nasil yorumlanip
degerlendirilebilecegi iizerinde durulacak). 2) Bir teolog ya da bir mezhebin goriislerini
secerek, bu dersle olan iliskisini ortaya koymak. 3) Tip ve din veya felsefe alaninda calisan
bir kisinin arastirmasini ya da tecriibesini esas alarak konuyla iliskilendirerek deskriptif bir
calisma yapmak (bu c¢alisma bu donem esnasindaki okuma parcalarmi kapsayan kitaplardan
olmayacaktir). Yukaridaki {i¢ alanla ilgili yapilan caligmalardan hangisi olursa olsun,
ogrencinin kendi diisiincelerini ve fikirlerini de yansitmasi gerekmektedir. Ogrencilerin son
derste projeleriyle ilgili bir sunum yapmalar1 gerekmektedir. Bu sunumlar, onlarin projeleri
i¢in son degerlendirme olarak kabul edilecektir. Odevlerin 15 Aralik giiniine kadar verilmesi
gerekmektedir.*

Degerlendirme Esaslari:

Derse katilim % 30,

Smif liderligi ve ddevlere iliskin diisiinceleri % 30,

Final 6devi % 40.

% http://divinity.yale.edu/academics/courses, (16.10.2017).
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Bati iiniversitelerindeki ilahiyat fakiiltelerine iligkin buraya kadar verdigimiz
orneklerden su sonuglari ¢ikarabiliriz:

e Her hangi bir dersten basarili olabilmesi igin, dgrenci her seyden once yiikli bir
okuma programi ile kars1 karsiya gelmektedir. Bu genel olarak lisans 6grencileri i¢in bir
dersten ortalama 2 Kitap ile 50-60 makaleden olusmaktadir. Bu da yaklasik olarak 1500-2000
sayfaya tekabul etmektedir.

e Ogrencilerin derse devami kesinlikle zorunlu olup, ders hocasindan izin almmak
suretiyle, sadece bir ders devamsizlik yapilabilmektedir.

e Ogrencinin derse hazir gelerek, derse aktif bir sekilde katilma zorunlulugu vardir.

e Her hafta okunan materyalin sinif ortaminda aktif olarak tartisilip hocaya kisa bir
Ozeti verilmektedir.

e Her 6grenci mutlaka donem boyunca birisi kisa, digeri uzun olmak iizere en az iki
0dev yapmak zorundadir.

¢ Ayrica bu okuma ve yazma islerine ilaveten, dersin 6zelligine bagl olarak diger bazi

faaliyetler de istenmektedir.

Sonug

Buraya kadar ¢ok kisa bir sekilde once Tiirkiye’deki ilahiyat fakiiltelerindeki bazi
sorunlara deginerek, bati iiniversitelerindeki ilahiyat fakiiltelerinde okutulan birkag¢ dersten,
iceriklerinden ve ders ge¢me sartlarindan bahsetmeye calistik.

Islam’in evrensel bir din oldugunu savunan bizlerin, gerek uluslararasi boyutta,
gerekse kendi tilkemizdeki halkin dini ihtiyaglarin1 dogru ve yeterli diizeyde karsilayabilmek
i¢in, giiniibirlik tartisma ya da kisir dongiiler i¢ine girmeden, toplumsal sorunlar1 dikkate
alarak, ozellikle de gelecege yonelik ciddi analizler yapip, okuttugumuz dersler ve yontemler
konusunda kendimizi yeniden degerlendirmemiz gerekir. Sunu unutmayalim ki, bizim heniiz
onumuzdeki 20-30 y1l i¢in bir planimiz yokken, bati diinyas1 2200 yilinin analizini yaparak,
ona gore stratejisini belirlemektedir.*

O halde ilahiyat fakiilteleriyle ilgili neler yapilabilir ya da yapilmasi gerekir, bunlar1 su
sekilde maddeler halinde sunabiliriz:

eBat1 iilkelerinde oldugu gibi, iilkemizdeki ilahiyat fakdilteleri de yeniden

yapilandirilmalidir. Bunu yaparken de programlardaki ders saatleriyle oynamak yerine,

%! Diinya dinlerinin gelecegi baglaminda 2025-2200 yillarini kapsayan senaryoya iliskin ongoriiler icin bkz. Todd M.
Johnson, “Demografic Futures for Christianity and the World Religions”, Dialog: A Journal of Theology, vol. 43, no. 1,
(Spring 2004), ss. 10-19.
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programlardan miadi dolmus dersler ¢ikartilarak, derslerin adi ve igerigi, glinlimiiziin ve
gelecegin kosullart géz oniine alinarak yeniden olusturulmalidir.

e Mevcut ilahiyat fakiiltelerindeki 6grenci sayisinin makul bir seviyeye cekilmesi
gerekir. Ozellikle fakiiltenin fiziki alt yapisi olusturulmadan ve yeterli dgretim eleman
ihtiyac1 karsilanmadan, yeni fakiiltelerinin agilmasina miisaade edilmemelidir. Ogrenci
kontenjani ise, toplamda bir 6gretim elemanina 10-15 6grenci diisecek sekilde ayarlanmalidir.

eSmav ve degerlendirme sistemi degistirilerek, Ogrencilere ezbere dayali kuru
malumat yiklemekten ziyade, bilgiye ulasmanin yollar1 ve kendi basina arastirma, inceleme
ve yazma becerilerinin gelistirilesi saglanmalidir.

e Ogrencilerin derse devami ve katilimi saglanarak, ddev ve projeler yoluyla egitimin
kalitesi ylkseltilmelidir.

e Ulkemizin ihtiyaglar1 dikkate alinarak, hizli bir sekilde gercek béliimlenmeye
gidilmelidir.

o ILITAM program1 ve 2. dgretim kapatilmalidir.
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