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Oz. Bu ¢alismada miizik 6gretmeni adaylarinin calgr egitimine yonelik algilarmin metaforlar yolu ile
ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Arastirmamin galisma grubunu Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 95 miizik Ogretmeni aday1
olusturmustur. Aragtirma nitel arastirma modelindedir. Calismada veriler, “Calg1 egitimi ... gibidir,
¢linkii ...” climlesinin tamamlanmasi yoluyla elde edilmistir. Verilerin analizinde igerik analizinden
yararlamlmustir. Igerik analizi bes asamada gergeklestirilmistir; adlandirma, tasnif etme (eleme ve
aritma), kategori gelistirme, gegerlik ve giivenirligi saglama, verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi.
Aragtirmada, miizik O6gretmeni adaylar1 42 adet metaphor tretmistir. Miizik Ogretmeni adaylari
tarafindan iretilen metaforlar arastirmaci tarafindan ortak 6zellikleri bakimindan 6 kavramsal kategori
altinda toplanmustir. Arastirma sonucunda, miizik 6gretmeni adaylarmin calgt egitimini; degisimin ve
gelisimin ifadesi, sonsuzlugun ifadesi, zorunlulugun ifadesi, ilerlemenin ifadesi, duygunun ifadesi,
sabrin ifadesi olarak algiladiklar1 goriilmistiir. Calismada 6gretmen adaylarinin en ¢ok tercih ettikleri
metaforlarin, deniz, agag, su ve uzay oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin galg1 egitimine
yonelik algilarinin genel olarak olumlu oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Miizik 6gretmeni aday1, ¢algi egitimi, metafor

Abstract. This study aimed to determine pre-service music teachers’ perception for the musical
instrument education by means of metaphors. The study sample included 95 pre-service music teachers
in the Music Teaching Program of the Fine Arts Teaching Department at Balikesir University’s
Necatibey Education Faculty. This is a qualitative study. In the study data were collected by having the
participants complete the sentences. “A teacher is like a... because...”. The data were examined using
content analysis method. The data has been analysed through content analysis technique under such
titles as labeling, classification, category development, validity and reliability of the supply, data
transfer to computer. The pre-service music teachers produced 42 metaphors. These metaphors were
classified into six theoretical categories by shared characteristics. At the end of the research, it was
understood that pre-service teachers have a perception that musical instrument education is; a way of
expressing change and development, a way of expressing infinity, a way of expressing obligation, a way
of expressing improvement, a way of expressing emotion, a way of expressing patience. The most
common metaphors developed by the students are sea, trea, water, and space. It has been determined
that the meanings assigned to the musical instrument education by the pre-service music teachers are
positive in general.
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Giris

Metafor kelimesinin kokeni incelendiginde Yunanca “meta” (degismek) ve “pherein” (aktarmak)
kelimelerinin bir araya gelmesiyle olusan “metapherein” kelimesinden meydana geldigi goriilmektedir
(Levine, 2005). Metafor kavraminin tarihsel siirecte kullanim alani incelendiginde onceleri, sdylemi
siislemeye yonelik s6z sanatlarindan biri olarak kabul edildigi, sonrasinda Morgan’in (1998) da
belirttigi gibi insanin diinyay1 kavrama veya gérme bi¢imi olarak da ele alinmaya baglandigi
goriilmektedir. Alpaslan’in (2007) sozleri de metaforun kullanim bigimindeki degigimi
desteklemektedir. Alpaslan (2007) metafor kavraminin 1980 yilina kadar s6z sanati olarak kabul edilip
edebiyat ve dilbilim ¢aligmalar1 kapsaminda ele alindigini, sonrasinda 1980 yilinda ortaya atilan
“cagdas metafor teorisinin etkisiyle metafor kavraminin disiplinler aras1 ¢aligmalarin merkezine
yerlestigini belirtmektedir. Alanyazinda metafor kavramina yonelik bir¢ok tanim yer almaktadir. Cerit
(2008) metaforu, insanlarin hayati, ¢cevreyi, olaylar1 ve nesneleri nasil gordiiklerini farkli benzetmeler
kullanarak agiklamaya ¢aligmada kullandiklar bir arag olarak ifade etmistir. Deant-Reed ve
Szokolszky (1993) metaforu, bir kavramin, durumun ya da nesnenin bir baska kavram ya da nesne
kullanilarak dolayli yoldan anlatilmasi olarak tanimlamaktadir. Metaforlar, tanimlarindan da
anlasilabilecegi gibi, bilinmeyenin bilinen deneyimlerle agiklanmasini ve karisik degiskenlerin 6nemli
Ozelliklerinin basit bir bigimde tanimlanmasini saglamaktadir. Bir bagka ifadeyle hikayenin biitiiniinii
tek bir imajla iletmektedir (Dickmeyer, 1989). Dickmeyer’in (1989) goriisleri 1s18inda, metaforun bir
kavramin ya da konunun, bireyler tarafindan nasil algilandigini anlamada en giiglii araclardan birisi
oldugu sdylenebilir. Saban ve Kog¢beker’in (2006) sozleri de metaforun bu giiciinii destekler
niteliktedir. Saban ve Kogbeker’e (2006) gore metaforlar, olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda
diisiincelerimizi yapilandiran en giiclii zihinsel araglardan biridir. Metafor kavraminin s6z edilen
ozellikleri ve insanin gercekligi kavrayis bigiminin metaforik oldugunu dile getiren goriislerle birlikte
siire¢ igerisinde metafor kavramina yonelik akademik ilginin de arttig1 goriilmektedir. Ozellikle egitim
aragtirmalarinda, metaforla ilgili ulusal ve uluslar aras1 alanyazinda pek ¢ok arastirmanin yer aldigi
gorlilmektedir (Aydin, 2010; Aykag ve Celik, 2014; Bullough Jr ve Stokes, 1994; Ekici, 2016; Leavy,
McSorley ve Boté, 2007).

Bilindigi gibi 6gretmenler toplumlarin sekillenmesinde olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan kisilerdir.
Bu baglamda, 6gretmenlerin niteliginin, toplumlar: sekillendirmedeki rollerinden dolay1 son derece
onemli oldugu soylenebilir. Bu goriis 1s181nda, 6gretmenligin bir dnceki ayagi olan 6gretmen yetistirme
asamasinin da, iilkelerin egitim politikalarinda {izerinde 6nemle durulmasi gereken bir siire¢ oldugu
sOylenebilir. Alanyazinda 6gretmen adaylarina yonelik ¢ok sayida arastirmalarin (Basaran, 2014;
Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis, 2001; Korkmaz ve Giir, 2016; Lin ve Gorrell, 2001) yer almasi da
dgretmen yetistirme asamasinin dnemini destekler niteliktedir. Ogretmen adaylari ile ilgili yapilan
aragtirmalar incelendiginde, caligmalarin ¢ok genis bir yelpazede yer aldig1 goriilmektedir. Noyes’in
(2004) belirttigi gibi, yetisme siirecindeki 6gretmen adaylarmin, algi, tutum ve inanglarinin
incelenmesi 6gretmen adaylarina yonelik mesleki uygulamalari belirlemek ve profesyonel
gelisimlerine katki saglamak agisindan oldukca dnemlidir. Noyes’in (2004) goriisleri 1s181inda 6gretmen
adaylarinin, algi, tutum ve inanglarinin incelenmesine yonelik ¢caligmalarin 6gretmen yetistirme
stirecine dnemli katkilar saglayacagi sdylenebilir. Bilindigi gibi 6gretmen adaylar iilkemizde,
iiniversitelerin egitim fakiilteleri biinyesinde egitim almaktadirlar. Ogretmen adaylar egitim
fakiiltelerinde bir¢ok bransa yonelik olarak egitim almaktadirlar. Egitim fakiiltelerindeki 6gretmen
yetistirme programlarinin bir ayagini da miizik egitimi anabilim dallar1 olusturmaktadir. Miizik egitimi
anabilim dallarinin programlar1 miizik egitimi ile ilgili bir¢ok alan1 igermektedir. Bu alanlardan birisi
de calgi egitimidir. Calgi egitiminin, miizik egitimi anabilim dallarinin alan dersleri i¢inde; 6gretmen
adaylarinin gelecekte miizik derslerini verimli bir sekilde isleyebilmelerini saglayacak olmasi, bu
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sayede meslek yagsamlarinda doyuma ulagmalarini saglayacak olmasi ve galgisinda iyi yetismis miizik
ogretmeni adaylarinin, ¢algi egitimine dzendirici bir etki olusturarak sanatla ilgilenen bireylerin
artmasina Onciilitk etmelerini saglayacak olmasi gibi nedenlerle olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir
(Girgin, 2015).

Inbar’n (1996) belirttigi gibi metaforlar, arastirmacilara herhangi bir olgu veya siirecle ilgili bireylerin
yaklagimlarini belirlemede durum analizi yapilarak konu ile ilgili gereken 6nlemlerin alinmasina firsat
sunmaktadir. Alanyazinda ulasilabildigi kadariyla miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi egitimine yonelik
metaforik algilar ile ilgili caligmalara rastlanmamistir. Miizik 6gretmeni adaylarinin metaforik algilari
ile ilgili yapilan arastirmalarin ise sinirl sayida oldugu goriilmektedir (Cevik Kilig, 2017a; 2017b;
Barigeri Ahmethan ve Yigit, 2017). S6z edilen nedenlerle bu ¢aligmada miizik 6gretmeni adaylarinin
calgi egitimine yonelik ne tiir bir algiya sahip olduklari ve bu algiya sebep olan faktorlerin neler
oldugunun ortaya koymasi amag¢lanmistir. Caligmanin bu yoniiyle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
amag cergevesinde ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Miizik 6gretmeni adaylarinin galgi egitimine yonelik olusturduklart metaforlar nelerdir?

2. Miizik 6gretmeni adaylari tarafindan galgi egitimine yonelik olarak olusturulan metaforlar
ortak 6zellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan temel nitel aragtirma deseni kullanilmustir.
Temel nitel arastirma deseninde, arastirmaya katilan bireylerin yagamlarini nasil yorumladiklari,
olusturduklari ve deneyimlerine ne anlam kattiklari iizerinde durulur (Merriam, 2013). Bu ¢alismada,
miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi egitimini nasil algiladiklarini betimlemek ve bu algilar1 incelemek
amactyla temel nitel arastirma deseninden faydalanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda 1., 2., 3. ve 4. smiflarda 6grenim goren 106 miizik
Ogretmeni aday1 katilmis; ancak 11 6gretmen adayina ait form gegersiz sayildigi i¢in arastirma 95
Ogretmen adayindan elde edilen veriler iizerinden yapilmustir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci hazirlanirken 6ncelikle metaforlarla ilgili calismalar incelenmistir. Aragtirmalarda
likert tipi 6l¢ekler kullanilsa da literatiirde ¢ogunlukla katilimeilarin eksik birakilan ciimleleri
tamamlamasinin istendigi ¢calismalarin yer aldig1 goriilmiistiir (Giiltekin, 2013; Y1lmaz, G6gen ve
Yilmaz, 2013). Incelenen galismalar 15131nda galisma grubuna uygulanmak iizere arastirmaci tarafindan
bir form hazirlanmistir. Formda ilkdnce metaforun ne oldugu ve hangi amaglar i¢in kullanildig ile
ilgili bir bilgiye yer verilmistir. Ardindan, 6gretmen adaylarindan “Calg egitimi ... gibidir; ¢linkii....”
climlelesini tamamlamalari istenmistir. S6z edilen climlede “gibi” ifadesi ile katilimcilarm
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olusturduklar1 metafor kaynag ile metafor konusu arasinda bag kurmalari, “¢iinkii” ifadesi ile
olusturduklar1 metaforlar i¢in bir “gerek¢e” (veya “mantiksal dayanak™) iiretmeleri istenmektedir
(Saban, 2009).

Veri Analizi

Ogretmen adaylarinin, arastirmaci tarafindan hazirlanan formda yer alan acik uglu soruya (Calgt
egitimi ... gibidir; ¢iinkii....) verdikleri cevaplarm analizinde icerik analizinden yararlamlmstir. Igerik
analizi, birbirine benzeyen verileri belirli temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari
anlagilabilir bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Y1ldirim ve Simsek, 2011). Miizik 6gretmeni
adaylarinin ¢algi egitimine yonelik metaforik ifadelerinin analiz edilmesi ve yorumlanma siireci bes
asamada gerceklestirilmistir (Saban, 2008; Cevik Kilig, 2017a). Bunlar; adlandirma asamasi, tasnif
etme (eleme ve aritma) agamasi, kategori gelistirme asamasi, gecerlik ve glivenirligi saglama agamasi,
verilerin bilgisayar ortamina aktarilma asamasi’dir.

Adlandirma asamasi: Bu asamada, 6gretmen adaylar tarafindan {iretilen metaforlar alfabetik siraya
gore listelenmistir (6rnegin; agag, deniz, uzay vb). Metafor ¢aligmasinin amacina yonelik cevaplarin
olmadig1 ve sebebi aciklanmayan metaforlarin bulundugu kagitlar degerlendirmeye alinmamustir.

Tasnif etme (eleme ve aritma) asamast: Bu asamada 6gretmen adaylarimin ortaya koyduklari
metaforlar diger metaforlarla olan benzerlikleri veya ortak 6zellikleri bakimindan analiz edilmistir.
Gegerli metafor liretmeyen ve bos kagit veren 6gretmen adaylarina ait 11 form elenmistir. Gegerli
metafor tiretilmeyen formlar elendikten sonra 95 adet gegerli metafor elde edilmistir. Ardindan,
metaforlarin her biri i¢in, 0 metaforu en iyi temsil edecek birer tane 6rnek metafor ifadelerinin yer
aldig1 6rnek metafor listesi olusturulmustur. Ornek metafor listesi iki temel amag icin hazirlannstir:
(a) Metaforlarin belli bir kategori altinda toplanmasinda kullanmak, (b) Arastirmanin veri analiz
siirecini ve yorumlarini gegerli kilmak.

Kategori gelistirme asamasi: Bu asamada, 6gretmen adaylarinin ¢algi egitimine yonelik irettikleri
metaforlar ortak 6zellikler bakimindan degerlendirilmistir. Metafor listesi dikkate alinarak 6 farkl
kavramsal kategori olusturulmustur.

Gegerlik ve giivenirligi saglama agamasi: Y1ldirim ve Simsek’in (2011) de belirttigi gibi, nitel bir
arastirmada verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulagtigini
aciklamasi gecerligin dnemli Olgiitlerindendir. Bu baglamda arastirmada gegerliliginin saglandigi
sOylenebilir. Calismada ayrica gegerligi saglamak i¢in 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlardan
dogrudan alintilara yer verilmistir. Aragtirmada kodlayicilar arasi glivenirligi saglamak i¢in uzman
goriisiinden yararlanilmistir. Bu nedenle, 6 kavramsal kategori altinda verilen metaforlarin, s6z konusu
kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini belirlemek amaciyla ¢algi egitimi, dil egitimi ve egitim
bilimleri alaninda uzman g kisiye; 6gretmen adaylar1 tarafindan {iretilen metaforlarin yer aldigi ve 6
farkli kategorinin adlarinin ve 6zelliklerinin yer aldig iki liste verilmistir. Uzmanlardan, metafor
listesini 6 kavramsal kategoriyle, hicbir metaforu disarida birakmayacak sekilde eslestirmeleri
istenmistir. Ardindan uzmanlarin yaptigi eslestirmeler arastirmacinin olusturdugu kategorilerle
karsilagtirilmigtir. Uzman goriisleri ile Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (Giivenirlik=goriis
birligi/goriis birligi+goriis ayriligi) kullanilarak kodlayicilar aras1 giivenirlik hesaplanmistir. Miles ve
Huberman’in (1994) belirttigi gibi nitel ¢alismalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri
arasindaki uyumun %90 ve iizeri oldugu durumlarda giivenilirlik saglanmig olmaktadir. Bu arastirmada
kodlayicilar arasi giivenirlik calismasinda %95 oraninda bir giivenirlik hesaplanmistir.
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Verilerin bilgisayar ortamina aktarilma asamasi: Bu asamada arastirmada elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Elde edilen veriler sayisallastirilip, frekans (f) ve ylizdeleri (%)
hesaplanmistir. Veriler aragtirmaci tarafindan yorum yapilmaya hazir duruma getirilmistir.

Bulgular

Bu béliimde, arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi egitimine yonelik trettikleri
metaforlar ve ortak 6zellikleri bakimindan arastirmaci tarafindan olusturulan kavramsal kategoriler
tablolar halinde sunulmustur.

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Calg1 Egitimi icin Kullandiklar1 Metaforlara Ait Bulgular

Miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi egitimine yonelik iirettikleri metaforlarin alfabetik listesini ve her
bir metaforu temsil eden 6grenci sayisi ve yiizdesini iceren Tablo 1 asagida verilmistir.

Tablo 1.
Miizik Ogretmfeni Adaylarimin Calgt Egitimine Yonelik Urettikleri Metaforlar ve Her Bir Metaforu
Temsil Eden Ogrenci Sayisi ve Yiizdesi

Metaforun

Sirast Metaforun Adi f % Metaforun Sirasi Metaforun Adi f %
1 Agag 7 74 22 Karinca 2 2.1
2 Araba 1 11 23 Kar tanesi 1 11
3 Basamak 1 11 24 Kitap 2 2.1
4 Bebek 3 3.2 25 Kesif 2 2.1
5 Bisiklet 1 11 26 Kosu band: 1 11
6 Bitki 1 11 27 Marangozluk 1 11
7 Cicek 2 21 28 Matematik 1 11
8 Cocuk 3 3.2 29 Mum 2 21
9 Dag 2 21 30 Oksijen 3 32
10 Deniz 8 8.4 31 Okyanus 3 3.2
11 Diploma 1 1.1 32 Ozgiirliik 2 2.1
12 Ergenlik 1 11 33 Sevda 2 21
13 Evren 2 21 34 Su 6 6.3
14 Gokylizii 2 21 35 Sonsuzluk 1 11
15 Giil 1 11 36 Teknoloji 1 11
16 Hava 2 2.1 37 Trafik lambasi 1 11
17 Hayat 4 4.2 38 Uzay 6 6.3
18 Heykeltraglik 2 21 39 Yaris 1 11
19 insan 1 11 40 Yemek 7 74
20 Kalp 2 21 41 Yildiz 1 11
21 Karanlik 1 1.1 42 Yol 1 1.1
Toplam 95 100

Tablo 1’de goriildugii gibi miizik dgretmeni adaylari ¢alg: egitimine yonelik toplam 42 adet metafor
iretmislerdir. Ilk siralarda yer alan metaforlar sirasiyla; Deniz (8 6grenci, % 8.4), Agac (7 6grenci, %
7.4), Su (6 6grenci, % 6.3 ), Uzay (6 d6grenci, % 6.3), Hayat (4 6grenci, % 4.2)’tir.

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Calgi Egitimine Yonelik Olusturduklar1 Metaforlarin Ortak
Ogzellikleri Bakimindan Olusturdugu Kategoriler

Miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi egitimine yonelik olusturduklart metaforlara iligkin 6 kavramsal
kategoriye ait tablolar asagida verilmistir.
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Tablo 2.
Degisimin ve Geligsimin Ifadesi Olarak Calgt Egitimi
Metafor f %
Agag 7 7.4
Bebek 3 3.2
Bitki 1 11
Cocuk 3 3.2
Giil 1 11
Insan 1 11
Kalp 2 21
Kar tanesi 1 11
Kesif 2 2.1
Heykeltraslik 2 21
Marangozluk 1 11
Trafik lambasi 1 1.1
Toplam 25 26.7
Tablo 2, degisimin ve gelisimin ifadesi olarak ¢algi egitimi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir

metaforu lireten 6grenci sayisini ve yiizdesini belirtmektedir. Bu kategoride 6gretmen adaylar1 12 adet
metafor tiretmislerdir. En sik kullanilan metaforlar agag, bebek ve ¢ocuktur. Asagida bu kategoriyi
olusturan metaforlarin 6gretmen adaylar tarafindan tanimlamalarina iligskin 6rnekler yer almaktadir:

“Calg egitimi, agag gibidir. Ciinkii 6greten kisi ne kadar sularsa o kadar biiyiir, 6grenen Kisi ne kadar ¢abalarda o
kadar kok salar ve saglamlasir.”

“Calg1 egitimi bebek gibidir. Ciinkii zamanla geligir.”

“Calg1 egitimi bitki gibidir. Ciinkii ikisine de gereken ilgiyi gdstermezsen zayiflar”

“Calg1 egitimi ¢cocuk gibidir. Ciinkii emek ve sevgiyle biiyiir.”

“Calg1 egitimi giil gibidir. Ciinkii az sularsan kurur, ¢cok sularsan ¢ikar.”

“Calg1 egitimi insan gibidir. Zaman gegtikge gelisir.”

“Calgi egitimi kalp gibidir. Kalp nefes alirsak atar, nefes almazsak durur. Calg1 egitimi i¢inde nefes caligmadir.
Calistikga geligir.”

“Calg1 egitimi kar tanesi gibidir. Ciinkii kar taneleri birikerek biiyiik kiitleleri olusturur. Calgi egitimi de giderek
biiyiiyen bir birikimdir.”

“Calg1 egitimi kesif gibidir. Bir enstriiman1 6grenmek yeni seyleri kesfetmek demektir.”

“Calg1 egitimi heykeltiraglik gibidir. Clinkii heykeltiragta tasa sekil verip bir eser olusturur.”

“Calg1 egitimi marangozluk gibidir. Ciinkii ikisi de yontar, sekil verir.”

“Calg1 egitimi trafik lambas1 gibidir. Cilinkd belli bir siire¢ ister. Zaman i¢inde gelisilir.”

Tablo 3.

Sonsuzlugun Ifadesi Olarak Calgi Egitimi
Metafor f %
Deniz 8 8.4
Evren 2 21
Ergenlik 1 11
Gokyiizii 2 2.1
Karanlik 1 11
Okyanus 3 3.2
Sonsuzluk 1 11
Teknoloji 1 11
Uzay 6 6.3
Toplam 25 26.5

Tablo 3, sonsuzlugun ifadesi olarak ¢algi egitimi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir metaforu

iireten 6grenci sayisini ve yiizdesini belirtmektedir. Bu kategoride 6gretmen adaylar1 9 adet metafor
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iiretmislerdir. En sik kullanilan metaforlar deniz ve uzaydir. Asagida bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6gretmen adaylar tarafindan tanimlamalarina iligkin drnekler yer almaktadir:

“Calgi egitimi deniz gibidir. Clinkii ne kadar 6grenilse de her zaman dgrenecek yeni seyler olacaktir.”
“Calgi egitimi evren gibidir. Ciinkii sonu belli degildir.”

“Calgi egitimi ergenlik gibidir. Ciinkii bitmez.”

“Calgi egitimi gokylizii gibidir. Clinkii sonsuzdur.”

“Calgi egitimi karanlik gibidir. Ciinkii sinir1 yoktur.”

“Calg1 egitimi okyanus gibidir. Ciinkii sonu yoktur.”

“Calg1 egitimi sonsuzluk gibidir. Ciinkii sonu yoktur. ”

“Calg1 egitimi teknoloji gibidir. Ciinkii smir1 yoktur.”

“Calg1 egitimi uzay gibidir. Clinkii asla sonu gelmez.”

Tablo 4.

Zorunlulugun Ifadesi Olarak Calgt Egitimi
Metafor f %
Hava 2 2.1
Oksijen 3 3.2
Su 6 6.3
Yemek 7 7.4
Toplam 18 19.0

Tablo 4, zorunlulugun ifadesi olarak galgi egitimi kategorisini olusturan metaforlari ve her bir metaforu
iireten 6grenci sayisini ve yiizdesini belirtmektedir. Bu kategoride 6gretmen adaylar1 4 adet metafor
iiretmislerdir. En sik kullanilan metaforlar yemek ve sudur. Asagida bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6gretmen adaylar tarafindan tanimlamalarina iligkin drnekler yer almaktadir:

“Calg1 egitimi hava gibidir. Clinkii onunla nefes alabiliriz.”

“Calg1 egitimi oksijen gibidir. Ciinkii insan oksijensiz yasayamaz, ¢algidan dokiilen duygular insanin oksijenidir.”
“Calgi egitimi su gibidir. Ciinkii bir insanin ihtiya¢ duydugu ve onsuz olmam dedigi seydir.”

“Calgi egitimi yemek gibidir. Clinkii ruhunun doyurur.”

Tablo 5.

llerlemenin Ifadesi Olarak Calg1 Egitimi
Metafor f %
Araba 1 11
Basamak 1 11
Bisiklet 1 11
Diploma 1 11
Hayat 4 4.2
Karinca 2 2.1
Kosu band1 1 11
Yaris 1 11
Yol 1 1.1
Yildiz 1 1.1
Toplam 14 15.1

Tablo 5, ilerlemenin ifadesi olarak ¢algi egitimi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir metaforu
iireten 0grenci sayisini ve ylizdesini belirtmektedir. Bu kategoride 6gretmen adaylar1 10 adet metafor
iiretmislerdir. En sik kullanilan metafor hayattir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin
Ogretmen adaylari tarafindan tanimlamalarina iliskin 6rnekler yer almaktadir:

“Calgi egitimi araba gibidir. Clinkii yakit koymazsan ilerlemez. Calg1 egitiminin yakiti istek ve sevgidir.”
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“Calgi egitimi basamak gibidir. Ciinkii iistiine ekledik¢e hedefimize ulasiriz.”

“Calgi egitimi bisiklet gibidir. Clinkii her seyin yolunda ilerlemesi i¢in teorik ve teknik bilginin tam yerinde olmast
gerekir.”

“Calgi egitimi diploma gibidir. Ciinkii uzun emekler verdikten sonra elde edilir.”

“Calgi egitimi hayat gibidir. Clinkii ilerlemek i¢in inatla devam etmek gerekir.”

“Calg1 egitimi karinca gibidir. Ciinkii diizenli ¢alisarak ilerlersin.”

“Calgi egitimi kosu band1 gibidir. Clinkii ilerlemek gerekir.”

“Calgi egitimi yarig gibidir. Ciinkii siirekli ¢alisip hem kendinle hem bagkalariyla yarisirsin.”

“Calg1 egitimi yol gibidir. Ciinkii yolda olmak ilerlemektir.”

“Calg1 egitimi yildiz gibidir. Clinkd ilgilendikge yiikselirsin.”

Tablo6.
Duygunun Ifadesi Olarak Calg1 Egitimi

Metafor f %
Cigek 2 2.1
Mum 2 2.1
Ozgiirliik 2 2.1
Sevda 2 2.1
Toplam 8 8.4

Tablo 6, duygunun ifadesi olarak ¢algi egitimi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir metaforu
iireten 6grenci sayisini ve yiizdesini belirtmektedir. Bu kategoride 6gretmen adaylar1 4 adet metafor
iiretmiglerdir. En sik kullanilan metaforlar 6zgiirliik ve sevdadir. Asagida bu kategoriyi olusturan
metaforlarin 6gretmen adaylar tarafindan tanimlamalarina iligkin drnekler yer almaktadir:

“Calg1 egitimi ¢igek gibidir. Bastigimiz her nota bize giizel duygular yasatir.”
“Calgi egitimi mum gibidir. Clinkii karanlik duygular1 aydnlatir.”

“Calgi egitimi 6zgiirliik gibidir. Ciinkii istedigim biitiin duygular1 yansitabilirim.”
“Calg1 egitimi sevda gibidir. Clinki hislerinle ¢alarsin.”

Tablo 7.

Sabrin Ifadesi Olarak Calgi Egitimi
Metafor f %
Dag 2 2.1
Kitap 2 21
Matematik 1 1.1
Toplam 5 5.3

Tablo 7, sabirin ifadesi olarak ¢algi egitimi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir metaforu
iireten 6grenci sayisini ve yiizdesini belirtmektedir. Bu kategoride 6gretmen adaylar1 3 adet metafor
iretmislerdir. Asagida bu kategoriyi olugturan metaforlarin 6gretmen adaylar tarafindan
tanimlamalarma iliskin 6rnekler yer almaktadir:

“Calg1 egitimi dag gibidir. Ciinkii inisli ¢ikigh sabir gosterilen bir yoldur.”

“Calg1 egitimi kitap gibidir. Ciinkii sabirla okumak gerekir.”
“Calg1 egitimi matematik gibidir. Uzerinde sabirla ok kafa yormak gerekir.”

Sonug ve Tartisma
Bu arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi egitimine yonelik algilarinin metaforlar yoluyla

ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirma sonunda miizik 6gretmeni adaylarinin galgi egitimine
yonelik 42 adet metafor lrettikleri goriilmiistiir. Bu sonug, ¢algi egitimi kavraminin tek bir metafor ile
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aciklanamayacaginin bir gostergesidir denilebilir. Alanyazinda konuyla ilgili benzer ¢aligmalara
rastlanmamigtir. Bu nedenle aragtirmacilara ¢algi egitimi ile ilgili benzer ¢alismalar yapmalari
oOnerilebilir. Bu yondeki ¢calismalar miizik 6gretmeni adaylariin calgi egitimine yonelik algilarinin
anlagilmasina ve dolayli olarak 6gretmen adaylarina yonelik mesleki uygulamalarin belirlenmesine ve
profesyonel gelisimlerine katki saglayabilir.

Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin en ¢ok tercih ettikleri metaforlarin, deniz, agac , su ve uzay
oldugu belirlenmistir. Miizik 6gretmeni adaylarmin ¢algi egitimine yonelik iirettikleri metaforlar
arastirmaci tarafindan 6 kavramsal kategoride toplanmistir. Bu kavramsal kategoriler degisimin ve
gelisimin ifadesi olarak ¢algi egitimi, sonsuzlugun ifadesi olarak calgi egitimi, zorunlulugun ifadesi
olarak ¢algi egitimi, ilerlemenin ifadesi olarak c¢alg: egitimi, duygunun ifadesi olarak ¢algi egitimi,
sabrin ifadesi olarak calgi egitimi olarak adlandirilmistir. Belirlenen kavramsal kategoriler iginde;
degisimin ve gelisimin ifadesi olarak ¢algi egitimi ve sonsuzlugun ifadesi olarak ¢algi egitimi
kategorilerinin 6gretmen adaylarinin sayica en fazla oldugu, duygunun ve sabrin ifadesi olarak galgi
egitimi kategorilerinin ise 6gretmen adaylarinin sayica en az oldugu kategoriler oldugu belirlenmistir.
Degisimin ve gelisimin ifadesi olarak calgi egitimi kategorisinde, 6gretmen adaylariin kullandiklart
ifadeler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin calgi egitiminde gelisim i¢in emek, ilgi, caba, sevgi gibi
konulara yogun olarak degindikleri géze ¢arpmaktadir. Alanyazinda ¢algi egitimine dahil olan bir¢ok
konu vardir. Ogrenme taktikleri, calisma stratejileri, etkili ¢alg calisma siireci, bilissel taktikler, teknik
beceri vb. konular ¢algi egitimine dahil olan konular i¢inde sayilabilir. Ancak ¢algi egitiminin
ogrenciler tarafindan bu tiir konular yerine yogun olarak sevgi, emek, ilgi gibi konularla
iligkilendirilmesi dikkat ¢ekicidir. Bu durum ¢algi egitiminde 6grenci boyutunda duyussal 6zelliklerin
oneminin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Reschly ve Christenson’in (2006) da belirttigi gibi
derslere katilimin bilissel ve psikolojik boyutlar1 vardir. Duyugsal 6zellikler de derse katilimin
boyutlarindan biridir. Calgi egitiminde de 6grencilerin rutinlesmis olan egzersizleri yapabilmek igin
giiclii ve olumlu duyussal 6zelliklere ihtiyaglarinin oldugu sdylenebilir. Bunun nedeni herhangi bir
seyle ilgili sadece bilgilerimizin degil duyussal 6zelliklerimizin de bilis de depolanmasi, bu nedenle
6grenme durumlarinda, sahip oldugumuz duyussal 6zelliklerin de devreye girmesi ve 6grenme
tizerinde, olumlu ya da olumsuz yonde etkili olmasidir. Rubinstein (1946; Bull, 1968: s. 32’deki alint1)
duyussal 6zelliklerin 6grenme tizerindeki etkisini su sekilde agiklamaktadir; insanin bilinci varligiin
yansimasidir ve boylece onun giiciinii artirir: ‘varligin (veya gercekligin) yansimasi olarak, biling ayni
zamanda insanin varlik (veya gergeklik) ile pratik iligkisini temsil eder. Bu nedenle insanin bilinci
onun i¢in 6nemli olan diinya ile ilgili ihtiyaglarin1 karsilayacak ve ilgilerine hitap edecek sadece
bilgileri degil ayn1 zamanda yasantilar1 da igerir. Herhangi bir seyle ilgili sadece bilgilerimiz degil
duyussal 6zelliklerimiz de bilis de depolanir. Iste bu nedenle 6grenme durumlarinda, sahip oldugumuz
duyussal 6zellikler de devreye girmekte ve 6grenme lizerinde, olumlu ya da olumsuz yonde etkili
olmaktadir. Bu goriisler ve aragtirmanin bu sonucu 1s1ginda egitim siirecinde duyugsal 6zelliklerin
ogrenciler icin oldukga énemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. flerlemenin ifadesi olarak galg
egitimi kategorisinde de yine 6gretmen adaylarinin kullandiklar1 ifadelerde, ilgi, sevgi, istek
(motivasyon) gibi duyusgsal faktorlere degindikleri géze garpmaktadir. Teori boyutuna sadece bir
Ogretmen adaymin degindigi goriilmektedir. Bu kategoride de 6gretmen adaylarinin duyussal faktorlere
iligkin ifadelere yogunlukla yer vermeleri ¢algi egitiminde 6grenci perspektifinde duyussal 6zelliklerin
Oonemini goz oniine sermektedir (Sungurtekin, 2010; Gergin, 2010). Aragtirmacilara ¢algi egitiminde,
ogrenci perspektifinde, hangi faktorlerin (duyussal, psikolojik vb.) daha 6nemli olarak goriildiigiiniin
belirlenmesine yonelik farkli tiirde arastirmalar yapmalari 6nerilebilir. Bu tiir aragtirmalar ¢algi
egitiminde yeni yapilanmalara 1s1k tutabilir. Arastirmanin bir diger kavramsal kategorisi sonsuzlugun
ifadesi olarak calgi egitimidir. Ancak 6gretmen adaylari ¢algi egitimini sonsuzlukla
iliskilendirmelerinin sebeplerine bu kategorideki ifadelerinde yer vermemislerdir. Aragtirmacilara
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Ogretmen adaylarinin ¢algi egitimini sonsuzlukla iligkilendirmelerinin altinda yatan duygularinin
(tlikenmislik, vb.) ya da goriislerinin neler oldugunun arastirilmasi 6nerilebilir. Arastirmanin bir diger
kavramsal kategorisi zorunlulugun ifadesi olarak calgi egitimidir. Bu kavramsal kategoride 6gretmen
adaylarinin kullanmis olduklar ifadelerden ve 6gretmen adaylarin genelde calgi egitimine yonelik
olumlu ifadeler kullanmis olmalarindan yola ¢ikarak, miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi egitimine
yonelik genelde olumlu bir tutum i¢inde olduklar1 sdylenebilir. Arastirmanin bir diger kavramsal
kategorisi duygunun ifadesi olarak ¢algi egitimidir. Ancak 6gretmen adaylarinin bu kategoriye yonelik
metafor tiretenlerin sayilariin oldukg¢a az oldugu goriilmektedir. Oysa sanat egitiminin amaglarindan
birisinin, duygular yoluyla bireye duyarlilik kazandirmak oldugu s6ylenebilir. Ancak duyarli bireyler
bagkalariin haklarina saygili, diger bireyleri diisiinen ve demokratik bireyler olabilir. Diger
aragtirmacilarca 6gretmen adaylarinin sanat egitiminin bireylere kazandirmasi gereken 6zellikler ile
ilgili goriislerinin neler oldugu arastirilabilir. Aragtirmanin bir diger kavramsal kategorisi, sabrin
ifadesi olarak calgi egitimidir. Bu kategori ¢algi egitiminde siirekli tekrar yapmay1 gerektiren
alistirmalar yapmanin 6grenciler igin olusturdugu zorlugun bir gostergesidir denilebilir. Diger
arastirmacilara ¢algi egitiminde rutinlesmis ve tekrar isteyen ¢aligsmalarin, 6gretmen adaylarinda
bikkinlik yaratmayacak sekilde ¢alismalarini saglayacak olan yontemlerin neler olabilecegi ile ilgili
caligmalar yapmalari 6nerilebilir.

Calismada, 6gretmen adaylarinin iirettikleri metaforlarda, ¢calgi egitimini birbirlerinden farkli olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin ¢algi egitimini farkli algilamalarinda kisilik
ozellikleri, duyussal 6zellikleri, 6gretmen profili, ¢algi egitiminde kullanilan yontemler vb. gibi birgok
neden olabilir. Bagka arastirmacilara, miizik 6gretmeni adaylarinin calgi egitiminde iirettikleri
metaforlarla bu tiir 6zellikler (kisilik 6zellikleri, duyussal 6zellikleri, 6gretmen profili, calgi egitiminde
kullanilan yontemler vb.) arasinda bir iliski olup olmadiginin arastirilmasi 6nerilebilir. Ayrica diger
aragtirmacilara 6gretmenlik meslegine baslamis miizik 6gretmenleriyle de benzer bir calisma yapmalari
oOnerilebilir. Boylece mesleki egitim ve meslek yagaminda ¢algi egitimine yonelik algilarin
kargilagtirilmasi saglanabilir.
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Summary

Purpose and significance. The aim of this research is to reveal the perceptions of the pre-service
music teachers about the musical instrument education by using metaphors. Within the frame of this
general aim, answers to the following questions were investigated.

1. Which metaphors were used to explain the musical instrument education by pre-service music
teachers?

2. Under which conceptual categories can proposed metaphors about musical instrument
education by pre-service music teachers be classified in terms of their common features?

It is hoped that the study will contribute to the understanding of perceptions of pre-service music
teachers about instrumental musical education, indirectly to the determination of professional practices
for pre-service music teachers and their professional development and also to fill the gap in the
literature. It is thought that this study is important in this respect.

Methodology. The qualitative research approach was used in this study. The study sample included 95
pre-service music teachers in the Music Teaching Program of the Fine Arts Teaching Department at
Balikesir University’s Necatibey Education Faculty in the 2016-2017 academic year. In order to reveal
the perception of the pre-service music teachers about the concept of musical instrument education,
students are asked to complete “Musical instrument education is like.....; because.................. 7. An
blank paper on which was written “ Musical instrumetn education is like.....; because.................. ” was
given to pre-service music teachers. Pre-service music teachers are asked to write their thoughts by
focusing on just one metaphor. The data were analyzed with the content analysis technique. The
metaphors developed by the pre-service teachers were analyzed and interpreted in five levels. These
stages are: (a) The stage of labeling, (b) Classification stage, (c) Category development stage, (d)
Validity and reliability stage (e) Data transfer to computer.

Findings. In this section, findings regarding the metaphors about musical instrument education
developed by the pre-service teachers were analyzed and interpreted in sub headings in accordance
with research questions.

Which metaphors were used to explain the musical instrument education by pre-service music
teachers? Pre-service music teachers produced 42 valid metaphors that belong to musical instrument
education. These are: trea, car, step, baby, bicycle, bitki, flower, child, mountain, sea, diploma,
adolescence, universe, sky, rose, air, life, sculpture, human, heart, dark, ant, snowflake, book,
discovery, treadmill, carpentry, math, candle, oxygen, ocean, freedom, love, water, eternity,
technology, traffic lamp, space race, food, star, road. The most preferred images for the musical
instrument education concept chosen by the students are sea , trea , water and space.

Under which conceptual categories can proposed metaphors about musical instrument education by
pre-service music teachers be classified in terms of their common features? The metaphors that the
pre-service music teachers produced for the musical instrument education concept were classified into
6 categories. Musical instrument education as an expression of change and development, musical
mstrument education as an expression of infinity,musical mstrument education as an expression of
obligation, musical mstrument education as an expression of improvement, musical instrument
education as an expression of emotion, musical instrument education as an expression of patience.
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Discussion and Conclusion. The results showed that the pre-service music teachers produced 42
different metaphors on musical instrument education, which implies that the musical instrument
education cannot be explained with a single metaphor. As there were no similar studies on this issue
encountered in the literature, it is recommended that additional studies be carried out on musical
instrument education to gain a better understanding of pre-service music teachers’ perceptions on this
subject, the results of which shall indirectly serve to help determine professional applications to be
used for pre-service teachers and their professional development.

Sea , tree , water and space were the most preferred metaphors used by the pre-service teachers. The
metaphors they expressed were grouped into the following six different conceptual categories: musical
instrument education as an expression of change and development; musical instrument education as an
expression of infinity ; musical instrument education as an expression of obligation ; musical
instrument education as an expression of improvement ; musical instrument education as an expression
of emotions; and musical instrument education as an expression of patience. Among these conceptual
categories, those of change and development and infinity encompassed the highest number of
metaphorical expressions used by the pre-service teachers, while those of emotions and patience
contained the least number of metaphors. In examining the metaphors, the pre-service teachers used
under the category of musical instrument education as an expression of change and development,
issues like labor, interest, and love were mostly mentioned. The literature features various topics
related to musical instrument education, including learning tactics, study strategies, effective musical
instrument education process, cognitive tactics, and technical skills. In light of this, it is noteworthy
that the pre-service teachers who participated in this study associated musical instrument education
with topics such as love, labor, and interest in contrast to the topics presented in the literature. This
finding can serve as a powerful indicator of the importance of affective characteristics in the student
dimension of musical instrument education. Reschly and Christenson (2006) indicated in their study
that course attendance has both cognitive and psychological dimensions. Yet with the finding from the
present study, an affective dimension can be added. In musical instrument education, students need
strong positive affective characteristics to carry out routine exercises, with the reason being that the
information held on any given subject, as well as the affections toward a subject are both stored in the
cognition; therefore, affective characteristics play a role in learning and can either positively or
negatively impact it. Rubinstein (1946, as cited in Bull, 1968, p. 32) described the effect of affective
characteristics on learning as follows: human consciousness is the reflection of a person’s being and,
thus, increases a person’s power: consciousness, as a reflection of being (or reality), also represents a
person’s practical relationship with being (or reality). Therefore, human consciousness involves not
only knowledge, but also experiences, both of which function in unison to meet personally important
needs and interests. Regarding any issue, not only our knowledge but also our affective characteristics
are stored in the cognition. For this reason, affective characteristics we have step in cases of learning
and positively or negatively affect the learning. Based on the aforementioned points and the results of
this study, it can be proposed that affective characteristics serve a critical function for students in
educational processes. In the category of musical instrument education as an expression of
improvement, it is striking that the pre-service teachers, similarly to the previous category, mentioned
affective factors, like interest, love, and desire (motivation). Only one pre-service teacher touched upon
the theoretical perspective. This result further points to the importance of affective characteristics in
the student dimension of musical instrument education. It can be recommended that future studies
investigate which factors (affective, psychological etc.) are more important in the student dimension of
musical instrument education, as such studies can lead to new constructs in this field. Musical
instrument education as an expression of infinity was another conceptual category of the study.
However, in their expressions, the pre-service teachers did not include their reasons for their
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association of musical instrument education with infinity. Therefore, further studies can investigate
pre-service teachers’ emotions (burnout etc.) or perspective in terms of the association between
musical instrument education and the concept of infinity. Musical instrument education as an
expression of obligation was another conceptual category identified in the study. Based on the
expressions the pre-service teachers used in this conceptual category and their generally positive
expressions regarding musical instrument education, it can be asserted that the pre-service teachers had
generally positive attitudes towards musical instrument education. Under the conceptual category of
musical instrument education as an expression of emotions, the pre-service teachers produced only a
few metaphors. Nonetheless, it can still be argued that one of the aims of art education is to foster
sensitivity through emotions. After all, it is sensitive individuals who know how to respect the rights of
others, be mindful of other individuals, and be democratic. Further research can investigate the
perspectives of pre-service teachers in terms of the characteristics that art education should focus on
fostering in individuals. Lastly, musical instrument education as an expression of patience was another
conceptual category of the study. In effect, this category functions as an indicator of the difficulty
students face in doing routine exercises in musical instrument education. Additional studies can be
conducted to investigate different methods that can be used in helping students to do routine problems
that require practice in musical instrument education, in such a way that prevents pre-service teachers
from becoming weary.

In the study, from the metaphors produced by the pre-service teachers it was found that they had a
variety of perceptions of musical instrument education. Many factors, including the participants’
personality and affective characteristics, the teacher profile, and the methods used in the musical
instrument education, can account for these differences seen among the pre-service teachers’
perception of musical instrument education. Future studies can investigate whether there is a
relationship between pre-service teachers’ metaphors regarding musical instrument education and the
factors just mentioned (i.e. personality, affective characteristics, teacher profile, and methods used).
And finally, these future studies should be conducted with in-service music teachers to enable a
comparison to be made between their perceptions of musical instrument education and the perceptions
of pre-service teachers.
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