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Oz

Okul oncesi 0gretmenlerinin epistemolojik inanglari, yaraticilik diizeyleri ve diisiinme
stillerinin problem ¢6zme becerilerinin anlamli bir yordayicist olup olmadiginin incelen-
digi bu arastirmada, iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
2011-2012 egitim 6gretim yilinda Isparta’da calisan 155 okul dncesi gretmeni olustur-
mustur, Arastirmanin veri toplama aracinda“Problem C6zme Envanteri”, “Bilgi Bilimsel
Inang Olgegi (EIO)”, “Yaraticilik Acisindan Bireyin Kendini Degerlendirmesi Olgegi” ve
son olarak “Diistinme Stilleri Envanteri” olmak iizere dort 6lgek yer almaktadir. Arastir-
manin verileri agsamali goklu regresyon testi ile analiz edilmistir. Aragtirmada, okuloncesi
ogretmenlerinin yaraticilik diizeyleri algilariin pozitif yonde, 6grenmenin yetenege bagl
olduguna dair inang ve geleneksel diisiinme stili algilarinin ise negatif yonde olmak tizere
problem ¢dzme becerilerinin anlamli yordayicilart olduklar: bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Epistemolojik inanglar, diisiinme stilleri, okuldncesi 6gretmenleri,
problem ¢6zme, yaraticilik

Abstract

This study aims to investigate whether the epistemological beliefs, creativity levels and
thinking styles of pre-school teachers are significant predictors of their problem solving
skills and in accordance with this purpose, a correlational survey design was used. The
sample of this study consists of 155 pre-school teachers working in Isparta in the school
year 2011-2012. As data collection tools, “Problem Solving Inventory”, “Epistemological
Beliefs Scale, “How Creative Are You?” and lastly, “Thinking Styles Inventory” were
used. Data were analyzed by stepwise multiple regression analysis. In this study, it has
been found that problem solving skills of the teachers are a significant predictor of pre-
school teachers’ perceptions of their creativity levels positively and perceptions of their
conventional thinking styles negatively in the belief that learning depends on ability.

Keywords: Epistemological beliefs, thinking styles, pre-school teacher, problem solving,
creativity
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I¢inde bulundugumuz toplumun yapisi, diinyadaki teknolojik gelismeler, siyasi,
sosyal, ekonomik krizler vb. 6zel kosullar nedeniyle bireyler, gittik¢e artan sayida ve
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tistesinden gelebilmek i¢in ¢6zlim yollar1 aramaktadir (Aksan, 2006; Erkaper, 2007).

Bu nedenle bir yandan bugiiniin problemlerini ¢6zebilmek i¢in farkli yollar kes-
fedebilmek (Aksan, 2006), diger yandan giiniimiiziin hizla gelisen ve degisen ortam
kosullarina uyum saglamak, hatta bu degisimlerin bir adim 6niine gegerek degisimleri
iiretebilmek icin problemleri iyi anlayan, analiz eden, giinlin ve ortamin kosullarina
gdre en iyi ¢dziim yollarii bulan ve problem ¢6ziimiinii en iyi sekilde uygulayip prob-
lemi ortadan kaldiran bireyler (Erkaper, 2007) yetistirmenin 6nemi giderek daha fazla
vurgulanmaktadir.

Erkaper’e (2007) gore problem, birey ya da toplumlarin karsilagtigi, basariya
ulasmalart i¢in ¢oziilmesi zorunlu giigliiklerdir. Problem ¢6zme ise, biligsel becerilerin
yani sira duyussal ve davranissal 6zellikleri de igeren olduk¢a karmasik bir siirectir
(Korkut, 2002). Oguzkan’a (1989) gore problem ¢dzme bireyin ihtiyag, amag, deger,
inang, beceri, aliskanlik ve tutumlart ile ilgili olmasi ve ayni zamanda yaratici diisiince
ile zeka, duygu, irade ve eylem gibi unsurlar1 kendinde birlestirmesini gerektirmesin-
den dolay1 da ¢ok yonlii bir eylemdir.

Problem ¢ozme ve epistemolojik inang

Alan yazinda problem ¢dzmeye etki eden birgok faktor tantmlanmistir. Bunlardan
yaygin olarak benimsenen Smith’in (1991) yapmis oldugu siniflamada Smith, problem
¢Oziimiinde iki ana etken olarak i¢ ve dis faktorlere yer vermistir. Dig faktor, problemin
kendisinden, i¢ faktor ise, problemi ¢dzen kisinin kisisel 6zelliklerinden kaynaklanan
farkliliklardir. Bir bireyin neleri, nasil, ne derece ve hangi yontem ve tekniklerle 6g-
renebilecegini ya da karsilastigi karmagik ve gii¢ problemlerle basa ¢ikmak i¢in hangi
stratejilerin uygun olduguna karar verebilecegini o kisinin bireysel 6zellikleri tayin et-
mektedir (Aksan, 2006). Bu 6zellikler arasinda epistemolojik inanglar da yer almakta-
dir. Ciinkii problem ¢6zme, genellikle bireyin problemi ve ¢dziimiinii degerlendirirken
coklu perspektifierin ve diisiincelerin dogrulugu {izerinde diistinmesini gerektirmek-
tedir. Bu dogrultuda bireyin problem ¢ézmenin dogasina iliskin epistemolojik inang-
lar1, onun probleme yaklasim bi¢imini de etkilemektedir (Jonassen, 2000, Deryakulu,
2004, Aksan,2006).

Epistemolojik inanglar ilk olarak Perry (1981) tarafindan “Bireyin bilginin tanima,
kaynagi, kesinlik derecesi, sinirlari ve dlgiitlerine iliskin bakis acis1” olarak tanimlan-
mustir. Inanglar, insanlarin yasamlar1 boyunca aldiklari tiim kararlarda, yaptiklar1 tiim
secimlerde ve gosterdikleri tim davranislarda giiclii ve etkili bir yapiya sahiptir. Bilgi,
daha ¢ok dogrulugu ve gecerliligi kanitlanabilen, herkesce gozlemlenmesi olanakll
nesnel olgulara; inanclar ise belirli bir kisi, nesne ya da durumun ne olduguna, nasil ol-
duguna iligkin olarak bireyin “dogru” olarak kabul ettigi kisisel duygu, degerlendirme
ve yargilarina dayalidir (Deryakulu, 2004). Epistemolojik inanglar ise kisinin kendi
zihninde olusturdugu bilginin niteligi veya bilgiye ulasma yollariyla ilgili goriisleri ve
bilgi semalarin ifade eder (Yilmaz, 2007).
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Schommer (1990) bireylerin sahip olduklar1 epistemolojik inanglar1 bilginin ya-
p1s1, degiskenligi, kesin kaynagi, 6grenme hizi ve 6grenme yetenegini temel alan ¢ok
boyutlu ve karmagik bir yap1 olarak ele almistir. Epistemolojik inanglar farkli diizey-
lerde gelisebilmektedir. Bu boyutlardan birinde olgunlasmak, tiimiinde olgunlasmak
anlamina gelmemektedir. Ote yandan Tezci ve Uysal (2004) bireyin nasil 6grendigi ve
ogrettigine yonelik olarak kendi kisisel yorumlarinin epistemolojik inanglarina dayalt
oldugunu 6ne stirmektedirler. Bireyin epistemolojik inanci, onun gerceklige, gercekli-
ge dayali olarak bilginin ne olduguna, bu bilginin nasil 6grenildigine, 6gretildigine ve
iiretildigine yonelik bakis acisini etkilemektedir.

Problem ¢ozme ve yaraticilik

Her alanda, hizla kiiresellesen diinyada insanlarin yeni ve farkli olana duyduklar
ihtiyacin giderek artmasiyla birlikte yaraticilik kavramina verilen 6dnem de artmistir
(Zeytun, 2010). Temizkalp’e (2010) gore giiniimiiziin sartlari, bireylerin sorunlara ori-
jinal ¢oziimler bulabilme, yeni deneyimlere acik olma, merakli olma, degisime uyum
saglayabilme, kendine glivenme, yaptig1 isin sorumlulugunu alabilme 6zelliklerine sa-
hip olmasini gerektirmektedir. Adi1 gecen 6zellikler ise kisiligin 6nemli bir boyutunu
olusturan yaraticilik 6zelligiyle iliskilidir. Yaratici kisiler problemlere yeni ¢oziimler
tireten ve hedeflere ulasmak i¢in yeni ve uygun yontemler bulmaya ¢alisan insanlardir
ve bu kisiler diisiinceleri ve yaptiklari ile ortaya yeni seyler koyabilirler (R1za,2004).
Yaratici kisilerin problemlere karsi daha duyarli oldugu ve yaratici kisilerin diisiin-
ce sisteminin diger insanlara gore daha fazla akiskanlik gosterdigi 6ne siiriilmektedir
(Zeytun, 2010).

Problem ¢6zme tanimlarinda, bir problemi ¢6zmek i¢in dnceki yasantilar araciligi
ile 6grenilen kurallarin basit bicimde uygulanmasinin 6tesinde yeni ¢dziim yollar1 bu-
labilme yeterligi de siklikla vurgulanmaktadir (Korkut, 2002). Ozdogan (2004) birgok
insanin problem ¢éziimiinde zihinsel bloklar1 nedeniyle alternatif yollar1 diistinmedik-
lerini 6ne siirmektedir. Problem ¢dzmeyi etkisizlestiren en 6nemli faktorlerden biri
olan bu durum zihinsel blok olarak isimlendirilir. Zihinsel blok, belli tiir problemleri
benzer ve alisilagelmis yontemlerle ¢6zme egiliminin bir sonucudur. Birey, gecmiste
tirettigi ¢oziimler basarili olmussa benzer problem durumlariyla karsilastiginda bunlari
tekrar kullanmaya yonelir. Fakat bu egilim daha etkin sonuglar alinabilecek ¢6ziim se-
ceneklerinin goriilmesini engelledigi zaman ¢esitli zorluklar yasanmaktadir. Zihinsel
bloklar1 ortadan kaldirmanin en iyi yolu yaratici olmaktir. Ciinkii yaraticilik, problem-
lere yeni ve alisilmisin disinda ¢oziimler iiretme yetenegidir.

Problem ¢cozme ve diigiinme stilleri

Problem ¢6zme becerileri ile iliskili kavramlar arasinda diigiinme stilleri de yer
almaktadir. Diigiinme stilleri, bireylerin karsilastiklart ¢esitli problemlere, olaylara,
olgulara ve degiskenlere kars1 zihinsel siirecler sonucu sergiledigi yaklasim ve egi-
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limlerdir. Diistinme stilleri, bireyin bilgiyi nasil aldig1 ve isledigiyle yakindan ilgilidir.
Bireylerin problem ¢6zmede farkl: stilleri vardir ve bir bireyin birden fazla problem
¢ozme stilinin oldugu goriilebilir. Ancak Farkli gérev ve durumlara uyum saglamak
amaciyla kullanilan problem ¢6zme stillerinin kullanilis siklig1 ve 6zelligi bireyden
bireye degiskenlik gosterir (Siinbiil, 2004).

Bilgiye ulagma yollarini bilen ve bu sayede problem ¢ozen kisilerin problem duru-
muna ve problemin yapisina uygun olarak hareket etmesi gerekir. Probleme yaklagsma
tarz1 ise diisiinme stillerinden etkilenmektedir. Ciinkii problem ¢dzme 6grenilebilen
bir yetenektir ve diisiinme stili ise kiginin yeteneklerini kullanirken tercih ettigi yoldur.
Bireyler problem ¢dzme yeteneklerini kullanirken rahat ettikleri stilleri secerler (Ariol,
2009).

Egitimin amaci, bilginin kazanilmasinin yaninda yaraticilik ve problem ¢ézme
icin st diizeyde diisiinme stratejilerinin diizenlenmesini ve gelistirilmesini saglamak-
tir. Yaratict diisiinme, karar verme, problem ¢6zme, degerlendirme ve akil yiiriitmeye
iligkin becerilerin etkin oldugu diisiinme stillerinin ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesi
kisinin diistinsel yapisinin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6neme sahiptir (Cubukeu,
2004). Ancak alan yazin incelendiginde problem ¢dzme becerileri ve epistemolojik
inan¢ arasindaki iliski iizerine lilkemizde o6grenciler, farkli branslardaki 6gretmen
adaylar1 ve 6gretmenler lizerinde c¢alismalarin yapildigi fakat okul Oncesi alaninda
bunlara benzer bir ¢alismanin yapilmadigi goriilmektedir. Ozgiil’iin (2009) de belirtti-
gi gibi yasamin ilk yillarinda 6grenilen seylerin, kazanilan davranislarin kalici etkileri
g0z Oniine alindiginda, okul 6ncesi donemde gocuklarin aldiklari egitimin niteliginin
ve buna bagli olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin niteliklerinin ne kadar 6nemli oldugu
goriilmektedir. Okuldncesi 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerileri ile epistemolo-
jik inanglar arasindaki iliskinin bilinmesi ve 6gretmenlerin epistemolojik inan¢larmin
Ogretme-6grenme siireglerini tasarlama ve diizenlemede dikkate alinmasi bu diizeyde-
ki egitim hizmetlerinin niteligi agisindan 6nemlidir.

Problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerinin temelleri okul 6ncesinde atil-
maktadir. Bu donemde hayal diinyasi ¢ok zengin olan, merakli, arastirma ve bulmaya
istekli olan ¢ocuklarin bu becerileri daha saglam ve dogru bir temele dayandirilarak
bu dzelliklerin ileriki yillara aktarilmasinda 6gretmenin ¢ok dnemli bir rolii vardir. Bu
dogrultuda 6gretmenlerin problem ¢dzmede yaraticiligi nasil gergeklestireceklerini ve
yaraticilik tekniklerini bilmeleri gerekir. Problem ¢6zmede yaraticilik ancak problem
cozmede yaratict diigiincenin 6nemli oldugu felsefesine sahip dgretmenlerle sagla-
nabilir. Yaraticiligi gelistirme ve problem ¢ézme becerileri 6grencilere heniiz kiigiik
yastayken kazandirilmali ve kazanimlarin siireklilik arz etmesi saglanmalidir (Zeytun,
2010). Bu baglamda 6grencilere bu becerileri kazandirmada biiyiik role sahip olan
ogretmenlerin diisiinme stillerinin neler oldugunun saptanmasi onlarin ¢alismalarina
bliytlik katki saglayacaktir (Palut, 2003). Bu dogrultuda, bu aragtirmada okul dncesi
ogretmenlerinin epistemolojik inanglari, yaraticilik diizeyleri ve diisiinme stillerinin
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problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkisinin saptanmasi amaglanmistir.

Yontem

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari, yaraticilik diizeyleri ve dii-
stinme stillerinin problem ¢6zme becerileri {izerindeki etkisini inceleyen bu arastirma,
iliskisel tarama modelindedir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2011-2012 egitim dgretim yilinda Isparta il genelin-
de ilkdgretim okullar1 ve anaokullarinda gorev yapan 155 okul 6ncesi egitimi 6gretme-
ninden olugsmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 77’si 1-5 yil, 78’1 6 yil ve lizeri 6g-
retmenlik deneyimine sahiptir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenim diizeylerine gore
dagilimi incelendiginde 155 6gretmenden 106’sinin egitim fakiiltesi mezunu, 49 unun
egitim fakiiltesi mezunu olmadiklar1 goriilmektedir. Bunlardan 16’s1 6n lisans, 24’
acik 6gretim 9’u ise yiiksek lisans mezunudur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 148’1 kad-
rolu olarak calisirken yalnizca 7’si ticretli 6gretmen olarak ¢aligmaktadir.

Veri Toplama Araclart
Arastirmanin veri toplama aracinda kisisel bilgilere iliskin sorularm yaninda dort
6lcek yer almaktadir. Bunlar asagida sirasiyla verilmistir.

Problem Cozme Envanteri:

Problem C6zme Envanteri (PCE), Heppner ve Petersen tarafindan 1982 yilinda
gelistirilmis, envanterin Tiirkgeye ¢evrilmesi Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tara-
findan yapilmistir. PCE, Heppner ve Petersen (1982) tarafindan cesitli arastirmalar
sonucu ortaya ¢ikan “genel yonelim”, “problemin tanimi1”, “alternatif iiretme”, “‘karar
verme” ve “degerlendirme” gibi problem ¢6zme asamalar1 goz 6niinde bulundurula-
rak, kiginin problemlerini ¢6zebilme yeterliligi konusunda kendisini nasil algiladiginin
yani sira, problem ¢ézme yonteminin boyutlarini da belirlemek amaciyla gelistiril-
mistir. Bireyin problem ¢6zme konusundaki algilarin1 ve probleme yaklasim bi¢imini
degerlendirmesini iceren bir dl¢ektir (Serin ve Derin, 2008). Envanter kapsami, 35
maddeden 6’11 likert 6lgegi olarak olusturulmustur. Problem ¢6zme envanteri problem
¢ozme yaklasim bi¢imlerini dlger ve aceleci, diisiinen, kagingan, degerlendirici, ken-
dine giivenli ve planl yaklagim olmak {izere 6 alt boyuttan olusmaktadir Erdogmus,
2004).

Bilgibilimsel (Epistemolojik) Inang Olgegi:

Epistemolojik Inan¢ Olcegi (Ei0), Schommer (1990) tarafindan gelistirilmis,
Deryakulu ve Biiyiikdztiirk (2002) tarafindan Tiirk Universite grencileri iizerinde 61-
cegin gegerlik ve giivenirligi saptanmustir. Olgek, (1)Kesinlikle Katilmryorum (2)Ka-
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tilmiyorum (3)Kararsizim (4)Katiliyorum (5)Kesinlikle Katiliyorum arasinda degisen
besli likert tipi olup 34 maddeden olusmaktadir. Olgek, “Ogrenmenin Cabaya Bagh
Olduguna Inang” (OCBOI), “Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna Inang”(OYBOI)
ve “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang”(TBDVOI) olmak iizere ii¢ alt boyuttan
olusmaktadir ve dlgekten alinan puanlar boyut bazinda degerlendirilmektedir.

Yaraticilik Acisindan Bireyin Kendini Degerlendirme Olgegi:

Yaraticilik Agisindan Bireyin Kendini Degerlendirme Olgegi, yaratici diisiinme
becerisini 6lgmek i¢in Eugene Raudsepp tarafindan gelistirilmistir. Yaraticiligi etkile-
yen; bireyin davranislari, degerleri, ilgileri, motivasyonlar, kisisel 6zellikleri ve daha
bir¢ok degisken goz Oniine alinarak hazirlanan bu test, arastirmacilar tarafindan ori-
jinal formu dikkate alinmak kosuluyla aragtirmanin yapisina uygun olarak dilimize
cevrilmistir. Ayrica bu testin gecerlik giivenirlik istatistikleri, doktora tezinde kullanil-
mak iizere Coban (1999) tarafindan yapilmustir. Olgek, (1) “Kesinlikle Katilmiyorum”
ile (5) “Kesinlikle Katiliyorum™ arasinda degisen 5 dereceli likert tipi bir olgektir ve
Olgekten 27-135 araliginda bir puan alinabilmektedir. Daha sonra bu puanlarin toplan-
masi ile testi yanitlayanlarin yaraticilik puanlari elde edilmistir.

Diisiinme Stilleri Envanteri:

Diigiinme Stilleri Envanteri, Sternberg-Wagner (1992) tarafindan gelistirilmis, en-
vanterin gegerlilik ve glivenirlik ¢aligmasi Fer (2005) tarafindan yapilmistir. Envanter
toplam 104 maddeden olugmakta ve on ii¢ diisiinme stiline yer vermektedir. Her bir
diisiinme stilinde toplam 8 madde yer almaktadir. Diisiinme stilleri envanterinde yer
alan ifadeler icin “Her zaman (5)”, “Cogunlukla (4)”, “Bazen (3)”, “Nadiren (2)”,
“Hicbir zaman (1)” dereceleri kullanilmigtir. Caligmada diisiinme stilleri egilimlerin-
den yalnizca; Yenilik¢i Diistinme Stili (89. — 96. Maddeler) ve Geleneksel Diisiinme
Stiline (97. — 104. Maddeler) yer verilmistir.

Verilerin Toplanmast

Yukarida tanimlanan 6lgeklere demografik degiskenler de eklenerek olusturulan
anket aragtirmacilar tarafindan ilkogretim okullari anasiniflarinda ve bagimsiz anao-
kullarinda goérev yapan okul 6ncesi dgretmenlerine uygulanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Katilimcilardan elde edilen veriler, SPSS 15.0 (Statistical Packages for The So-
cial Sciences) programi aracilifiyla bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Okul 6n-
cesi 6gretmenlerinin problem ¢dzme becerilerinin, epistemolojik inanglari, yaraticilik
diizeyleri ve diistinme stilleriyle iliskisi basit dogrusal korelasyon ve agamali ¢oklu
regresyon teknigi ile saptanmistir.
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Bulgular

Bu ¢alismada, okuldncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inang, diisiinme stilleri
ve yaraticilik diizeylerinin problem ¢6zme becerilerinin anlamli yordayicilari olup ol-
madiklarini sinamak igin hiyerarsik regresyon analizi kullanilmustir.

[lk olarak Tablo 1°de gésterildigi gibi okul dncesi 6gretmenlerinin problem ¢dzme
becerileri, epistemolojik inanglari, diistinme stilleri ve yaraticilik diizeyleri ile arasin-
daki iligkileri gosteren korelasyonlar hesaplanmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerinin epistemolojik inanglar1, yaraticilik diizeyleri ve
diisiinme stilleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiler

PC OCBOI OYBOI TBDOI  YDS GDS YAR

PC 1 20%* -39%* -.18%* 36%* =35k 40%*
OCBOI  20%* 1 -.07 .09 A6** -15 A2k
OYBOI  -39** -07 1 S -21%* A2x% -.05
TBDOI -.18* .09 STH* 1 -.09 A40%* .10
YDS 36**  46%* - 21%* -.09 1 -23%x g1 **
GDS -35%% -15 42k A40%** -23%* 1 .02
YAR A0*x 40%* -.05 .10 .61%* .02 1

##p<0.01 *p<0.05

PC : Problem C6zme Becerileri Toplam Puan
OCBOI  : Ogrenmenin Cabaya Bagl Olduguna fnang
OYBOI  : Ogrenmenin Yetenege Baglh Olduguna inang
TBDOI  : Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Dair Inang

YAR : Yaraticilik Diizeyi
YDS : Yenilik¢i Diisiinme Stili
GDS : Geleneksel Diisiinme Stili

Tablo 1 dgretmenlerin problem ¢6zme becerilerine iliskin algilar1 epistemolojik
inancin alt boyutlar1 yoniinden incelendiginde; okul dncesi 6gretmenlerinin 6grenme-
nin ¢abaya bagl olduguna inan¢ (OCBOI) alt boyutu ile problem ¢dzme beceri algilart
arasinda diisiik diizeyde ve pozitif (r=.20, p<.01) anlamli bir iligki oldugu goriilmek-
tedir. Ogrenmenin yetenege baglh olduguna inang (OYBOI) alt boyutu ile arasinda
orta diizeyde ve negatif (r=-.39, p<.01), tek bir dogrunun olduguna inan¢ (TBDOI) alt
boyutu ile arasinda ise diigiik diizeyde ve negatif (r=-.18, p<.05) anlamli bir iligki ol-
dugu belirlenmistir. Epistemolojik inancin alt boyutlarina diigtinme stilleri alt boyutlart
yoniinden bakildiginda ise; okul dncesi 6gretmenlerinin yenilikgi diistinme algilari ile
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OCBOI boyutu arasinda orta diizeyde pozitif (r=.46, p<.01), OYBOI boyutu arasinda
diisiik diizeyde negatif (r=-.21, p<.01) anlaml1 bir iliski oldugu belirlenmistir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin geleneksel diisiinme algilar1 ile OYBOI boyutu arasinda orta
diizeyde pozitif (r=.42, p<.01), TBDOI boyutu arasinda orta diizeyde pozitif (r=.40,
p<.01) anlaml1 bir iligki oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem ¢dzme becerilerine iliskin algilarina dii-
stinme stilleri alt boyutlar1 yoniinden bakildiginda; diisiinme stilleri alt faktorlerinden
yenilik¢i diistinme algisi ile problem ¢dzme beceri algisi ile arasinda orta diizeyde ve
pozitif (r=.39, p<.01) anlamli bir iliski goriilmustiir. Geleneksel diisiinme algis1 ile
arasinda ise orta diizeyde ve negatif (r=-.35, p<.01) anlaml bir iliski oldugu goriilmek-
tedir. Okul &ncesi 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyi algilari ile problem ¢6zme beceri
algilar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde (r=.40, p<.01), OCBOI boyutu arasinda pozitif
ve orta diizeyde (r=.42, p<.01), yenilik¢i diisiinme stili boyutu arasinda pozitif ve orta
diizeyde (r=.61, p<.01) anlaml1 bir iliski oldugu saptanmuistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inang alt boyutlarinin, diisiinme stil-
leri alt boyutlarinin ve yaraticilik diizeyleri degiskeninin problem ¢6zme becerilerinin
anlamli yordayicilari olup olmadiklarini sinamak igin yapilan hiyerarsik regresyon
analizinin birinci adiminda epistemolojik inang alt faktorleri, ikinci adimda diisiinme
stilleri alt faktdrleri, tigiincli adimda ise yaraticilik degiskeni alinmistir. Epistemolojik
inang alt boyutlari, diisiinme stilleri alt boyutlar1 ve yaraticilik diizeyleri degiskeni ile
problem ¢6zme becerileri iliskisini stnamak i¢in yapilan hiyerarsik regresyon analizi
sonuclar1 Tablo 2 ve 3’te verilmistir.

Tablo 2. Problem ¢6zme becerilerinin yordayicilarina iliskin asamali regresyon
analizi sonuglar1

Yord.
) Diizeltilmis
Model R R 5 Std.
R

Hatasi
1 437 191 175 15.2241
2 525 276 251 14.5023
3 .604 .365 .340 13.6211

Asama I=R*=.191; F (11,896 ) = .437; p<.01
Asama Il = R*= 276; F ( 11,347 ) = .525; p<.01
Asama Il = R? = 365; F ( 14,202 ) = .604; p<.01



Journal of Teacher Education and Educators 175

Tablo 2°de goriildiigi gibi birinci modelde okul dncesi dgretmenlerinin episte-
molojik inanglar1 problem ¢6zme becerilerindeki toplam varyansin %19’unu agikla-
maktadir. (R=.437, R2 =.191). Ikinci regresyon modelinde epistemolojik inang degis-
keninden sonra diisiinme stilleri degiskeni modele eklenmis ve bu degiskenin modele
eklenmesi ile toplam varyans %19’ dan %28’ e ¢ikmistir (R=.525, R2=276). Diger bir
ifade ile diigiinme stilleri degiskeninin toplam agiklanan varyansa yaklasik %9’luk bir
katkis1 goriilmektedir. Uglincii regresyon modelinde epistemolojik inang ve diisiinme
stilleri degiskenlerinden sonra yaraticilik degiskeni modele eklenmis ve bu degiskenin
modele eklenmesi ile toplam varyans %27,6’dan %36,5’e yiikselmistir. Yaraticilik de-
giskeninin agiklanan varyansa yaklasik %9’luk bir katkist goriilmektedir.

Tablo 3. Degiskenlerin B ve beta korelasyon katsayilar1 ve anlamlilik diizeyleri

Model  Yordayicilar B Std. Hata B t P
(Sabit) 132.786  12.201 10.883  .000
| OCBOI 388 160 180 2431 016
OYBOI -1.319 295 -384  -4.468  .000
TBDVOI -.013 282 -004  -047 962
(Sabit) 125.718  13.141 9.567  .000
OCBOI 072 173 034 419 676
OYBOI -1.009 293 -294  -3.445 001
? TBDVOI 221 278 068 796 427
GELENEKSEL D. -.543 223 -197 2432 016
YENILILCI D. .850 272 253 3.124  .002
(Sabit) 101.509  13.430 7.558  .000
OCBOI -.078 166 -036  -474 636
OYBOI -956 275 -278 3472 .001
3 TBDVOI 088 263 027 334 739
GELENEKSEL D. -.723 213 -262  -3.386  .001
YENILIKCI D. .080 306 024 260 795
YARATICILIK ~ .626 137 401 4572 .000

Tablo 3’te OYBOI ve TBDVOI alt boyutlarinda beta degerinin ydniiniin negatif
oldugu, problem ¢ézme ile OYBOI ve TBDVOI boyutu arasinda ters yonlii bir iliski
oldugu; bu alt boyutlarin puani yiikseldik¢e, problem ¢dzme beceri puaninin diistiigii
goriilmektedir. OCBOI boyutunda ise pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir.
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Diistinme stillerinden geleneksel diisiinme stiline ait beta degeri (-.197), geleneksel
diisiinme ile problem ¢dzme arasindaki iligkinin negatif yonde oldugunu, geleneksel
diisiinme arttikca problem ¢ézme becerilerinin azaldigini gdstermektedir. Yenilikei
diisiinme stiline ait beta degeri (.253) ise yenilik¢i diistinme ile problem ¢6zme ara-
sinda pozitif yonde bir iliski oldugunu gosterir ve bundan yenilikg¢i diisiinme arttikca
problem ¢6zme becerilerinin de arttig1 sonucuna varilmaktadir. Yaraticilik degiskenine
ait beta degeri (.401) yaraticilik ile problem ¢6zme arasinda pozitif yonli bir iliski
oldugunu, yaratic1 diisiinme arttik¢a problem ¢dzme becerilerinin de arttigini goster-
mektedir.

Problem ¢ozme becerilerinin anlamli yordayicilart 6nem sirasina gore soyledir:
Yaraticilik (B =.401, p<0.01), 6grenmenin yetenege bagli oldugu inang¢ boyutu (
=278, p<0.01), ve geleneksel diisiinme stili boyutudur. (B =-.262, p<0.01). OCBOI
degiskeni bagimsiz olarak analize alindiginda anlamli bir yordayici iken ( =.180,
p<0.01) diisiinme stilleri degiskenleri modele dahil edildiginde anlamli bir yordayici
olmadig1 goriilmektedir (B =.034, p>0.05). Ayn sekilde yenilik¢i diistinme stili degis-
keni epistemolojik inang¢ degiskeniyle birlikte analize alindiginda anlamli bir yordayi-
ct iken (B =.253, p<0.01), yaraticilik degiskeni modele dahil edildiginde anlamli bir
yordayict olmadigi goriilmektedir (f =.024, p>0.05).

Tartisma

Okul oncesi 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerilerinin epistemolojik inang-
lari, yaraticilik diizeyleri ve diisiinme stilleri ile iliskisinin incelendigi bu ¢aligmada;
okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerileri ile epistemolojik inang boyut-
larindan OCBOI boyutu arasinda pozitif, OYBOI ve TBDOI boyutlar1 arasinda ise
negatif anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
O6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inanci gii¢lendikge, problem ¢6zme becerileri de art-
maktadir.

Alan yazindaki arastirmalar da incelendiginde 6rnegin Ongen’in (2003) de aras-
tirmasinda, liniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglari ile problem ¢6zme strate-
jileri arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
inan¢ boyutunun problem ¢6zme stratejilerinin yordanmasinda énemli bir degisken
oldugunu saptadig1 goriilmektedir. Aksan ve Sézer (2007) 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna inanan 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde degerlendirici bir yaklasim
belirledigini vurgulamaktadir. Aksan’in (2006) calismasina gore de 0grenmenin ¢a-
baya bagli olduguna (zaman igerisinde gerceklestigine) iliskin daha geligsmis/olgun-
lasmis epistemolojik inanglara sahip olan egitim fakiiltesi 6grencileri, problem ¢6zme
stirecinde daha diisiinen bir yaklasim igerisine girmektedirler. Goriildigii gibi farkl
orneklemlerle yapilmis da olsalar s6z konusu c¢alismalar bu arastirmanin bulgulari-
n1 destekler niteliktedir. Biitiin bunlarin 1s181inda 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
inanan 6gretmenlerin, karsilastiklar1 problemler tizerinde daha fazla ve esnek diisiine-
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bildikleri, daha fazla zaman ve ¢aba harcayarak probleme iligskin ¢ok yonlii ¢oziimler
gelistirebildikleri sdylenebilir. Diger yandan 6grenmenin yetenege bagli oldugu ve tek
bir dogrunun var oldugu inancinin gii¢lii oldugu okul 6ncesi 6gretmenlerinin, problem
¢ozme becerilerini diisiik olarak algiladiklari goriilmektedir. Ogrenmenin yetenege
bagl oldugu veya tek bir dogrunun var olduguna inanan 6gretmenler, karsilastiklar
karmasik ve gii¢ problemler tizerinde diistinmek, cabalamak yerine pes etme davranist
gostermeye egilimli olabilirler.

Yapilan regresyon analizi sonucunda 6nem sirasina gore okul 6ncesi 6gretmenle-
rinin yaraticilik diizeyi algilariin pozitif yonde, 6grenmenin yetenege bagli olduguna
dair inang¢ ve geleneksel diisiinme stili algilarinin ise negatif yonde olmak iizere prob-
lem ¢dzme becerilerinin anlamli yordayicilart olduklari bulunmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerileri ile diisiinme stilleri bo-
yutlarindan YDS boyutu arasinda pozitif, GDS boyutu arasinda ise negatif anlaml
bir iliski vardir. Diisiinme stili boyutlarindan YDS ile OCBOI boyutu arasinda pozitif,
OYBOI boyutu arasinda negatif anlaml bir iliski bulunurken; GDS ile OYBOI ve
TBDOI boyutlari arasinda pozitif anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Yaraticilik
diizeyi algisi ile problem ¢dzme beceri algisi, OCBOI ve YDS arasinda pozitif anlamli
bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
problem ¢6zme ve yaratici diislinme becerilerinin §grenmenin ¢abaya bagli olduguna
inang ve yenilik¢i diisiinme becerilerinden etkilenmekle birlikte, en gii¢lii dnciiliiniin
yaratici diisiinme becerisi oldugu goriilmektedir.

Alan yazindaki arastirmalarin sonuglart da bu ¢aligmanin bulgularimi destekler
yondedir. Ornegin Sonmaz (2002) calismasinda problem ¢dzme becerisi ile yarati-
ciligin alt boyutlar1 arasinda iliski oldugu ve gruplar arasinda farkliliklarin mevcut
oldugunu bulmustur. Yiiksek problem ¢dzme becerisine sahip dgrenciler, yaraticiligin
alt boyutlarinda diger 6grencilerden anlamli derecede farklilik géstermislerdir. Yaman
ve Yal¢in (2004) yaptiklar1 aragtirmanin sonucunda probleme dayali 6grenme yakla-
stminin yaratict diisiinceyi geleneksel ogretime gore daha fazla gelistirdigini tespit
etmislerdir. Bu aragtirmayla probleme dayali 6grenme yaklasiminin geleneksel yon-
temlerden daha etkili oldugu tespit edilmistir. Tekin ve Karasu (2008) ¢alismalarinda,
yaraticilik diizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir iliskinin oldu-
gunu saptamiglardir. Zeytun’un (2010) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaraticilik ve
problem ¢6zme diizeyleri arasinda orta derecede pozitif yonlii ve anlamli bir iliski sap-
tadig1 arastirmasi da bu sonucu destekler niteliktedir. Aydin’in (2009) arastirmasinda
da problem ¢dzme becerileri ile yaraticilik arasinda pozitif yonlii bir iliski bulunmus-
tur. Gorildiigi gibi yine farkli calisma gruplari ile gergeklestirilmis aragtirmalar da, bu
caligmalarin bulgularinda oldugu gibi problem ¢6zme becerisi ve yaraticilik arasinda
anlamli bir iliskiyi ortaya koymaktadir.

Sonug olarak bu aragtirma ile 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna iligkin olgun-
lagmis epistemolojik inanglara sahip, yenilik¢i diisiinen ve yaraticilik becerileri giiglii
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okul 6ncesi dgretmenlerinin, problem ¢dzme becerilerinin de yiiksek oldugu ortaya
konulmustur. Diger yandan 6grenmenin yetenege bagli oldugu epistemolojik inancina
sahip ve gelenekg¢i diistinme stilline sahip 6gretmenlerin problem ¢ézme becerileri de
diisiik olmaktadir.

Oneriler

Bu arastirma sonuglar1 dogrultusunda, gelismis/olgunlagmis epistemolojik inanca
sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem ¢dzme becerilerinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ongen’in de (2003) belirttigi gibi epistemolojik inanglar, 6gretmenlerin
smif i¢indeki egitim ve dgretim etkinliklerini (hangi 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilacagi, sinifin nasil yonetilecegi, 6grenmede neye odaklanilacagi gibi) bityiik
Olciide etkilemektedir. Egitim konusunda gergeklestirilecek reformlara engel olustu-
ran etmenlerin temelinde de 6gretmenlerin degisime ne derece egilimli olduklarini
belirleyen inanglar1 yatmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen yetistirme programlarinin dii-
zenlenmesinde ve uygulanmasinda 6gretmen adaylarin epistemolojik inanglarmin
bilinmesi 6nemli goriilmektedir. Bu sebeple 6gretmen yetistirme siirecinde dgretmen
adaylarinin epistemolojik inancglarini gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

Diger yandan bu aragtirmanin sonucunda yaraticilik diizeyi algilarinin problem
¢ozme becerilerinin en 6nemli yordayicist oldugu da goriilmiistiir. Bu nedenle okul
Oncesi 0gretmenlerinin yaraticilik diizeylerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistir-
melerine yonelik 6gretmenlere gerek hizmet dncesinde gerek hizmet i¢inde egitim ola-
naklarmin saglanmasi dnemli goriilmektedir. Bu dogrultuda yine 6gretmen yetistirme
programlarinin s6z konusu becerileri gelistirecek yonde yapilandirilmasi, hizmet igi
egitimde de bu becerileri gelistirecek seminerlerin arttirilmasi onerilmektedir.

Ayrica s6z konusu programlarda 6gretmenlerin yaraticilik ve problem ¢dzme be-
ceri diizeylerinin gelistirilmesi ve desteklenmesinde etkili olacak etkinliklerin nasil
diizenlenmesi gerektigi gibi konularda daha ¢ok ve derinlikli arastirmalar yapilmast
onemli gortilmektedir.

Son olarak okul yoneticilerinin dgretim liderligi rolii géz dniinde bulunduruldu-
gunda, yoneticilerin problem ¢dzme ve yaraticilik ile ilgili olarak 6gretmenlere rehber-
lik etmesi, 6gretmenleri daha yaratict ve yenilik¢i bir diistinme stilini benimsemeleri
yoniinde tesvik etmesi 6nerilmektedir.

Summary

Introduction

People face increasingly more problematic situations due to today’s social struc-
ture, technological developments, and political, social and economic crises. Every day
in our age people come across many more problems — simple or complex problems —
than people who lived before and they seek many solutions in order to overcome these
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problems (Aksan, 2006; Erkaper, 2007). Solving a problem is a complicated process
involving cognitive skills besides affective skills and behavioral skills regarding an
individual’s needs, goals, values, skills, habits and attitudes (Korkut, 2002; Oguzkan,
1989).

In literature many factors having an effect on problem solving have been defined.
Among these factors, Smith’s argument (1991) is the mostly accepted, in which there
are two main factors —internal and external— affecting problem solving. Among these
features there are also epistemological beliefs, because problem solving usually re-
quires an individual to think about accuracy of multiple perspectives and thoughts
while (s)he evaluates the problem and its solution. Therefore an individual’s episte-
mological beliefs regarding problem solving also affect his approach to the problem
(Jonassen, 2000, Deryakulu, 2004, Aksan, 2006). Epistemological beliefs were firstly
defined by Perry (1981) as “an individual’s attitude to definition, source, precision,
limits and criteria of knowledge”. Beliefs have an effective and influential effect on all
decisions people have taken throughout their lives, their choices, and behaviors they
exhibit. Epistemological beliefs state the quality of knowledge that he forms in his
mind or his opinions about methods in reaching information and information diagrams
(Yilmaz, 2007). Schommer (1990) regards an individual’s epistemological beliefs as
a multidimensional and complicated structure based on information structure, its vari-
ability, learning rate and learning ability. On the other hand Tezci and Uysal (2004)
assert that their own interpretations about how individuals learn and teach are based
upon epistemological beliefs.

Creativity of individuals and determining the features of creative persons have
greater importance with the increasing need for new and different things in a rapidly
globalizing world (Zeytun, 2010; Temizkalp, 2010; Riza, 2004). Ability to find new
solutions in defining problem solving is frequently emphasized. Being able to produce
new and extraordinary solutions for the problems is associated with creativity (Korkut,
2002; Ozdogan 2004).

Thinking style is regarded as one of the notions related to problem solving skills.
Thinking styles are the approaches and tendencies that individuals show against vari-
ous problems, events, incidents and variables at the end of mental processes (Siinbiil,
2004). The manner of approaching the problem is affected by thinking styles (Ariol,
2009). If it is required to define thinking with a single word, it means problem solving.

The purpose of education is to ensure organizing and improving higher order
thinking strategies besides gaining knowledge (Cubukgu, 2004). As it is stated by
Ozgiil (2009), it is seen that when permanent effects of things and behaviors learnt
during the early first years of life are taken into consideration, quality of education
provided during the pre-school period and therefore quality of pre-school teachers are
so important. Education to improve creativity of the students and to gain problem solv-
ing skills should begin at early ages and should be permanent (Zeytun, 2010). In this
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context, determining the thinking styles of teachers who have a great role in teaching
these skills to the students, and providing the required education to the teachers in this
field will make a significant contribution (Palut, 2003). Accordingly in this research it
is aimed to determine the effects of pre-school teachers’ epistemological beliefs, crea-
tivity levels and thinking styles on their problem solving skills.

Method

The research model of this study, evaluating the effects of pre-school teachers’
epistemological beliefs, creativity levels and ways of thinking on problem solving
skills, is the relational screening model.

The working group of the research is composed of 155 pre-school teachers work-
ing at primary schools and kindergartens in Isparta province in the 2011-2012 aca-
demic year.

Besides personal questions, four scales form one of the data collection tools. The
first of them is the Problem Solving Inventory developed by Heppner and Petersen in
1982. Translation of the inventory into Turkish was made by Sahin, Sahin and Heppner
(1993). It is a scale that involves evaluating an individual’s problem solving percep-
tions and his approach method (Serin and Derin, 2008). The problem solving inventory
consists of 6 sub-dimensions, namely impatient, regardful, avoidant, evaluator, self-
confident and planned approaches as measuring methods of problem solving approach-
es (Erdogmus, 2004). The Epistemological Beliefs Inventory (EBI) was developed by
Schommer (1990) and its validity and reliability was determined by Deryakulu and
Biiyiikoztirk (2002) on Turkish university students. The Self-Assessment Inventory
in terms of Creativity was developed by Eugene Raudsepp in order to evaluate crea-
tive thinking skills. Validity and reliability of the inventory was carried out by Coban
(1999). The Thinking Style Inventory was developed by Sternberg-Wagner (1992) and
validity and reliability of the inventory was carried out by Fer (2005).

The relationship between problem solving skills of pre-school teachers and their
epistemological beliefs, creativity levels and thinking styles was determined with the
simple linear correlation and progressive multiple regression technique.

Results

In this study hierarchical regression analysis was used in order to determine
whether pre-school teachers’ epistemological beliefs, thinking styles and creativity
levels are significant predictors of problem solving skills.

When teachers’ perceptions regarding problem solving skills are evaluated in
terms of sub-divisions of epistemological beliefs, it is seen that there is a lower-level
and positive (r=.20, p<.01) significant relationship between sub-division of pre-school
teachers’ belief stating that learning is dependent on study and problem solving skill
perceptions. It is determined that there is a medium-level and negative (r=-.39, p<.01)
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relation between the sub-division of the belief stating learning is dependent on ability
and problem solving skill perceptions and there is a lower-level and negative (r=-.18,
p<.05) significant relation between the sub-division of belief stating there is only one
truth. When sub-divisions of epistemological beliefs are evaluated in terms of thinking
styles sub-divisions, it is seen that there is a medium-level positive (r=.46, p<.01) rela-
tion between innovative thinking perceptions of pre-school teachers and pre-school
teachers’ belief stating that learning is dependent on study, while there is a lower-level
negative (r=-.21, p<.01) significant relation between the belief stating learning is de-
pendent on ability and problem solving skill perceptions. It is determined that there is a
medium-level positive relation (r=.42, p<.01) between pre-school teachers’ traditional
thinking perceptions and the belief stating learning is dependent on ability, and there is
a medium-level positive (r=.40, p<.01) significant relation between pre-school teach-
ers’ traditional thinking perceptions and the belief stating there is only one truth.

When perceptions of pre-school teachers on problem solving skills are evalu-
ated in terms of thinking styles sub-divisions, it is seen that there is a medium-level
and positive (r=.39, p<.01) significant relation between innovative thinking percep-
tion among the sub-factors of thinking styles and problem solving skill perception. It
is seen that there is a medium-level and negative (r=-.35, p<.01) significant relation
between traditional thinking perspective and problem solving skill perception. It is
determined that there is a positive and medium-level (r=.40, p<.01) relation between
creativity level perceptions of pre-school teachers and problem solving skill percep-
tions, there is a positive and medium-level (r=.42, p<.01) significant relation between
creativity level perceptions of pre-school teachers and belief stating that learning is
dependent on study, and there is a positive and medium-level (r=.61, p<.01) significant
relation between creativity level perceptions of pre-school teachers and innovative
thinking style.

At the end of the hierarchical regression analysis carried out in order to examine
whether epistemological belief sub-divisions of pre-school teachers, sub-divisions of
thinking styles and creativity level variables are significant predictors of problem solv-
ing skills, in the first model epistemological beliefs of pre-school teachers explain 19%
of the total variance in problem solving skills. (R=.437, R2 =.191). In the second re-
gression model, thinking style variance was added to the model after the epistemologi-
cal belief variable and due to adding this variable to the model, total variance increased
to 28% from 19% (R=.525, R2=276). In other words it is seen that contribution of
thinking style variables to total variance is approximately 9%. In the third regression
model the creativity variable was added to the model after epistemological belief and
thinking styles and due to adding this variable to the model total variance increased to
36.5% from 27.6%. It is seen that contribution of creativity variable to the announced
variance is 9%.



182 Hamdenur Uzunoglu ve Kamile Demir

Conclusions and Comments

In this study in which the relation between problem solving skills of pre-school
teachers and epistemological belief, creativity levels and thinking styles has been ex-
amined it is stated that there is a positive relation between problem solving skills of
pre-school teachers and the belief stating that learning is dependent on study among
epistemological beliefs and that there is a negative and significant relation between
problem solving skills of pre-school teachers and the belief stating learning is depend-
ent on ability and the belief stating there is only one truth. This finding is also sup-
ported by other researchers (Ongen, 2003; Aksan and Sozer, 2007; Aksan, 2006) in
literature.

At the end of the hierarchical multiple regression analysis, in order of priority,
since creativity level perceptions of pre-school teachers are positive, and the belief
stating that learning is dependent on study and traditional thinking style perceptions
is negative, therefore it is found that they are significant predictors of problem solving
skills. Results of studies in literature (Sonmaz, 2002; Yaman and Yalg¢in, 2004; Tekin
and Karasu, 2008; Zeytun, 2010; Aydin, 2009) find that there is a positive relation be-
tween problem solving skills and creativity.

As aresult of this research it is set forth that pre-school teachers who have mature
epistemological beliefs regarding the belief stating learning is dependent on study,
who think innovatively and who have effective creative skills, have higher levels of
problem solving skills. On the other hand teachers who think that learning is depend-
ent on ability and have a traditional thinking style have lower levels of problem solv-
ing skills.

At the end of this research it is seen that creativity level perceptions are the most
important predictor of problem solving skills. Therefore in order to ensure that pre-
school teachers improve their creativity levels and problem solving skills, it is impor-
tant to provide training opportunities both before service and also during on-the-job
training. Moreover when leadership roles of the school directors are considered, it is
suggested that they should guide teachers regarding problem solving and creativity
and should encourage them in adapting a more creative and innovative thinking style.
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