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Yabanci dil 6grenmeye miimkiin olan en erken yasta
baslamak, yalnizca dilin 6grenilmesindeki basari agisindan
degil bireyin gelisimi agisindan da énemlidir. Ancak gegilmesi
durumunda dil 6grenmenin zor hatta olanaksiz oldugu bir yas
sinirt bulunmamaktadir. Her yas grubunun slirecte kendine
6zgi elverislilikleri ve zorluklari bulunmaktadir. Cocuklar 6-7
yasina yani beynin olgunluga erismesine kadar olan devrede,
uygun kosullar saglandigi takdirde dilleri tipki anadillerinde
oldugu gibi dogal ve bilingsiz bir bigimde edinme yetisine
sahiptirler. Bu yastan sonra ise beynin olgunlasmasiyla
birlikte bu mekanizma yerini yetiskinlerde oldugu gibi,
bilingli  6grenme mekanizmasina birakmakta ve slire¢
farkhlasmaktadir. Gnemli olan yabanci dil 6§retimi/é§renimi
stirecini yas grubunun dézellikleri ve gereksinimlerine gére
planlamak ve uygun kosullari saglamaktir. Burada, égrenilen
dille temas siiresinin fazlalhgi, 6gretim/6grenimin siirekliligi,
yasa uygun teknik, materyal ve etkinliklerin kullaniimasi ¢ogu
zaman égrenenin yasindan daha énemli parametreler olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Résumé

Le fait d’‘apprendre une langue étrangére au plus jeune dge
possible offredenombreuxavantages al’enfant, nonseulement
du point de vue de la réussite du processus d’apprentissage,
mais aussi pour son développement personnel. Cependant, il
n’y a pas d’dge-limite au-dela duquel il devient difficile, voire
impossible d’apprendre des langues. Chaque groupe d’dge a
ses propres avantages et inconvénients dans le processus. Les
enfants, jusqu’a 6-7 ans, c’est-a-dire durant la période allant
jusqu’a la maturation cérébrale, ont la capacité d’acquérir les
langues par le biais des mécanismes naturels et inconscients
similaires a ceux de la langue maternelle, a condition que
les conditions nécessaires soient présentes. A partir de cet
dge, avec la maturation du cerveau, ledit mécanisme est
remplacé par le mécanisme d’apprentissage propre aux
adultes nécessitant des opérations cognitives conscientes et
planifiées. Ce qui est important c’est d’organiser le processus
d’enseignement/apprentissage des langues en fonction
des caractéristiques et besoins du public cible et d’assurer
les conditions nécessaires. Ainsi, I'exposition intense a la
langue cible, la continuité du processus d’enseignement/
apprentissage, l'utilisation des techniques, des matériels et
activités conformes au public ciblé se présentent comme des
parameétres plus importants que I'dge.
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Giris

Erken yasta yabanci dil 6gretimi/6grenimi konusu 6zellikle son yillarda, gerek yapilan
arastirmalarin yogunlasmasi ve bu konudaki bilgilerin artmasi, gerekse kiiresellesen diinyada
ortaya ¢ikan gereksinimler dogrultusunda 6nemi giinden giline artan bir konudur. “Yabanci
dil egitiminin egitim kurumlarinin ilk siniflarindan itibaren 6gretiminin Avrupa Ulkelerinde 2.
Dinya savasindan sonra yogunlasarak gelistigini; ABD’de ise 90’h yillarin baslarindan itibaren
basladigini gérmekteyiz” (Bozavli 2013, s. 1570). Ulkemizde ise, ¢ocuklara yénelik yabanci dil
dersleri ilk kez 1997 yilinda, ilkégretim 4. siniftan itibaren verilmeye baslanmistir. 2013-2014
Ogretim Yilindan itibaren ise bu dersler daha da erken yasa cekilerek, ilkokul 2. siniftan itibaren
programlara haftada iki saat ingilizce dersi konmustur. Giiniimiizde, okul &ncesi dénemde, kres
ve anaokullarinda da yabanci dil etkinlikleri yapilmakta, hatta bu diizeyde tiimiyle yabanci dille
egitim yapan kurumlarin sayisi da artmaktadir.

Bir yabanci dili 6grenmeye mimkin oldugu kadar erken yasta baslamanin avantajlari
yadsinamaz. Ancak, yabanci dil 6§renmenin en iyi yolunun ya da bu konuda basarili olmanin tek
kosulunun 6grenime cocuklukta baslanmasi olarak goriilmemesi gerekmektedir. Belli bir yastan
sonra dil 6grenmenin gok zor, hatta imkansiz oldugu gorisi de yanhstir. Yabanci dil 6grenimine
mutlaka cocuklukta baslamak gerektigine iliskin gorisler, genellikle yabanci dil 6gretiminin
anadili edinimiyle dogrudan baglantili olarak disinilmesinden kaynaklanmaktadir. Ayrica, bu
konu, ¢ocuklarin her seyi daha kolay ve hizli bir bicimde 6grenebildigi gorusiyle de siklikla ve
bilimsel temellere dayanmaksizin iliskilendiriimektedir. Yabanci dil 6grenimi konusundaki bu
tlr yaygin gorusleri kanitlayacak kesin bilimsel sonuglar bulunmamaktadir. Dil 6grenme stireci
oldukca karmasik ve cok katmanl, cok degiskenli bilissel bir stirectir ve burada cinsiyet, yas,
motivasyon (glidilenme), hazir bulunusluk ve kaygi diizeyi, 6grenme stili, 6grenme ortami, arag
gerecler ve 6gretmen gibi bircok farkli etken rol oynamaktadir. Bu denli cok etkenin rol oynadigi
bir slirecte yas etkenini tek basina ele almak s6z konusu olamamaktadir ve ¢alismalar daha ¢ok
ogrenilen dilin konusuldugu tlkelerde, erken yasta dil 6grenen ¢ocuklar tizerine yogunlasmaktadir
(Gaonac’h 2006, s. 58).

Bu calismanin amaci, alanda gergeklestirilen arastirmalar ve elde edilen verilerden yola
cikarak cocuklara yabanci dil 6gretimiyle ilgili genel bilgileri vermek ve bu dogrultuda yabanci
dil 6grenmeye erken yasta baslamanin yararlarinin altini gizerek bu sirecin hangi kosullarda
basariya ulasabilecegi sorularina cevap aramaktir. Bunun igin de 6ncelikle anadili edinimi ve
yabanci dil 6grenimi surecleri karsilastirilacaktir. Daha sonra, 6grenme siireci icindeki cocuklarin
bilissel slirecleri ve motivasyonlari agisindan yetiskinlerle aralarindaki farklar Gstlinde durularak,
erken yasta yabanci dil 6gretimi/6greniminin stirecinin basariya ulasmasinin hangi kosullara bagl
oldugu aciklanmaya calisilacakdtr.
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1. Dil Edinimi / Dil Ogrenimi

Erken yasta yabanci dil 6gretimi/6grenimi konusunda g6z 6ntinde bulundurulmasi gereken
en 6nemli noktalardan biri, yabanci dil 6grenimi stirecinin anadili edinimi stirecinden cok farkh
oldugu gercegidir. Anadili edinimi slreci her seyden Once, bebegin dogumundan itibaren
cevresinde duydugu dile bagl olarak dogal, bilingsiz ve istemsiz bir bicimde gelisen, 6zel bir ¢aba,
yontem, teknik, materyal kullanimi gerektirmeyen bir siiregtir. Bu slirecte “dil tim kurallariyla
birlikte, gecirilen yasantilar sirasinda dogal olarak [edinilmektedir]. Cocuklar dili modelleri
dinleyerek, bu modelleri taklit ederek, geri isletimi algilayarak, deneyimlerini ve duslncelerini
paylasarak” edinmektedirler (Glven ve Bal 2000, s. 13). Her birey -bunu engelleyecek 6zel bir
durumu olmamasi kosuluyla- dogdugunda, etrafinda konusulan iletisim dilini, sahip oldugu dil
yetisi sayesinde, dnce edilgen dinleme-gozlemleme yoluyla, sonra da sesler, heceler, sézclkler
ve s6z dizimi yapilarini, dilin diger katmanlariyla birlikte (anlamsal, gostergesel, edimbilimsel...)
edinip kullanmaya baslar.

Ogrenme siireci ise, dogal bir siirec degildir ve bir 6greticinin yonlendirmesi ve gézetimi
altinda, belli bir program cercevesinde belirliydontem, teknik ve materyallerin kullanimini gerektirir.
Bu slireg bir 6grenme ortami icinde, 6gretmen ve 6grencilerin is birligiyle gelisir ve ayni zamanda
da bireyin kendi 6grenme siirecine bilingli, istemli ve etkin katilimini gerektirmektedir. Bu bireysel
etkin katilimin basariya ulasmasinda, ¢calismamizin ilerleyen kisimlarinda ele alacagimiz yabanci
dil 6grenme stratejilerinin kullaniminin biytk katkisi vardir.

Cocuklarin yabanci dil ve/ya da ikinci dil 6grenmeleriyle ilgili yapilan ¢alismalar genellikle
erken yasta aileleriyle birlikte, farkli nedenlerle yabanci Ulkelere yerlesen ve hedef dili o dilin
dogal olarak konusuldugu tlkelerdeki egitim kurumlarinda 6grenmek durumunda olan ¢ocuklar
Ustlinde yogunlasmistir. Gaonac’h (2006) bu konuda yapilmis birgok arastirmanin (Harley 1986;
Ekstrand 1978; Munoz 2001; Ervin-Tripp 1974; Fathman 1975) sonucunu aktarmaktadir. Bu
arastirmalarin genelinde varilan sonug, yasi daha biiyik olan ¢ocuklarin (8 yas sonrasi), 6§renme
ortamlarinda elde ettikleri basarinin daha kiictik cocuklara gére daha yiiksek oldugu, hatta yaslari
arttikca basari oraninin da yiikseldigidir. Ozellikle yapibilgisi ve sézdizimi 6greniminde hem daha
basarili olduklari hem de daha ¢abuk 6grendikleri kanitlanmistir. Bu arastirmalar kii¢lik yastaki
cocuklarin biyilklere gore daha basarili olduklari neredeyse tek alanin sesletim ve tonlama
oldugunu ortaya cikartmistir.

Yine dogal ortamlarda yiritilen ¢alismalar, hedef dille ergenlik donemi sonrasinda temas
etmeye baslayan bireylerin daha kiglk yastakilere gore yapibilgisi ve sozdizim alanlarinda
daha basarili olduklarini, ancak uzun vadede kiicik yastakilerin yine de daha iyi sonuglara
ulasabildiklerini gostermektedirler (Singleton 1989; Long 1990). ikinci bir dili erken yasta
ogrenmeye baslamanin yararlari genellikle uzun vadede kendini gostermektedir. Ancak yine
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de dili geg yasta 6grenmeye baslayip ¢ok iyi bir diizeye ulasabilen bireyler de bulunmaktadir
(Bongaerts, van Summeren, Planken ve Schils 1997; White ve Genesee 1996; Birdsong 1992).
Bireysel farkhliklar ve dil 6greniminde devreye giren diger tim etkenlerin slirece blyik etkisi
oldugu unutulmamahdir.

Bu tir arastirmalarin blyiik cogunlugu, daha 6nce de belirtildigi gibi, 6grenilmekte olan
diliniletisim dili olarak kullanildigi Gilkelerde yasayan bireyleri kapsamaktadir. Kendi tlkesinde, sinif
ortaminda, haftada birkag saatle sinirli kalan yabanci dil 6grenme deneyimiyle karsilastirildiginda
oldukga farkh kosullarin s6z konusu oldugu yadsinamaz bir gergektir.

Kritik ya da hassas dénem olarak adlandirilan yaklasik 6-7 yas déneminden dnce bireyler
6grenme degil, edinme evresindedirler (Dalgalian 2002, s. 33). Bu edinme evresi sona erinceye,
yani beyin olgunlasip, bilissel mekanizmalar 6grenme evresine hazir oluncaya kadar temas
ettikleri dilleri anadili edinimi slirecine benzer bir siiregle, dogal ve ortiik olarak edinme yetisine
sahiptirler. Dil yetisine bagli olan bu durum gerek anadili gerekse yabanci diller icin gecerlidir.
Bu yastan sonra “6grenme” asamasina gegilir ve burada bambaska mekanizmalar devreye girer.
Mekanizmalardaki bu degisiklik 6grenme sirecini yalnizca farkhlastirir; olumsuz olarak etkilemez,
hatta 6grenen kisiye baska avantajlar da getirir.

Bialistock ve Hakuta’nin (1999) 60.000 kisiyle yaptigi arastirma sonuglari, bireylerin
olgunlasmasina ve egitimlerine bagh etkenlerin ikinci bir dilin 6grenilmesindeki basari Gzerine
kademeli ve siirekli olarak etki etmekte oldugunu ortaya koymaktadir. Buna bagli olarak da ikinci
dil 6grenenlerin kritik dénem gibi biyolojik bir nedenle sinirlandirildiklarini sdylemenin aldatici
bir bilgi oldugu ortaya cikmaktadir. Piaget’ye (2000, s. 57-58) gore cocuklar icin ortalama yedi
yas, zihinsel gelisiminde kesin bir doniim noktasi olusturur. Bu yastan itibaren ¢ocuk kendisi igin
¢alistiginda, bireysel olarak kendini ¢alismaya verme; ortak ¢alisma s6z konusu oldugunda ise
etkin is birligi yapma bilincini ve becerisini kazanir.

Singleton dogal ortamda yasanan bir dil edinim siirecinin asagi yukari kurumsal baglamda
surdirilen 18 yillik 6grenim/6gretim stirecine esdeger sonuglar verdigini belirtmektedir (aktaran
Gaonac’h 2006, s. 98). Bu da dogal ortamda dil edinimi ile sinif ortaminda, kisith bir stre icinde
gelisen 6grenmenin birbirinden ne kadar farkli oldugunu gostermektedir.

Ozellikle “siniflarin kalabalik oldugu ya da haftada birkag saatle sinirli bir yabanci dil
ogretimi ortaminda erken yasta dil 6grenmeye baslamanin avantajlarindan s6z etmek pek
mimkin olmaz. Bu tir kosullarda, kigilk yastaki cocuklarda hala devrede olan ‘dogal’ edinim
mekanizmalarinin harekete gecirilmesi olduk¢a zordur” (Gaonac’h, 2006, s. 6). Bu nedenle de
bu kosullarda, erken yasta dil 6grenmeye baslamanin yararindan s6z etmek de zorlasmaktadir.
Bu noktada, 6grenme ortaminin ve kosullarinin uygunlugu ile yabanci dille temas siresinin fazla
olmasi, yastan daha etkili parametreler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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2. Dil Ogrenimi Siireci Agisindan Cocuklarla Yetiskinlerin Karsilastiriimasi

Cocuklarla yetiskinler arasinda yabanci dil 6grenme siireci agisindan onemli farklar
bulunmaktadir. Asagida bu farklara bilissel stireg, 6grenme stratejilerinin kullanimi ve yabanci dil
o6grenmeyle ilgili motivasyon agisindan deginilecektir.

2.1. Ogrenme Mekanizmalari ve Bilissel Siire¢ Agisindan Karsilastirma

Cocuklar ile yetiskinler karsilastirildiginda, ¢ocuklarin devamh bir gelisim sireci icinde
olduklari, her alandaki becerilerinin siirekli degisim gecirdigini, yani sabit bir yapida olmadiklari
soylenebilir. Yetiskinlere yabanci dil 6gretmek s6z konusu oldugunda, yabanci dil 6grenme
nedenlerine bagl gereksinimleri, ilgi alanlari ve kisisel farkliliklari gozetilerek bir siireg
planlanmaktir (6rnegin, calisma alanlarina gore 6zel alan bilgileri vs.). Bir yetiskinin sahip oldugu
beceriler, gelisim siregleri tamamlanmis oldugu icin bu alanda bir fark gozetmeye gerek yoktur.
Oysaki cocuklarin becerileri ve kapasiteleri giinden giine degisiklik gosterir. Ornegin, 3 yasindaki
bir cocukla 5 yasindaki bir cocuk arasinda oldukga bilyuk bir fark vardir ve etkili bir 6gretim siireci
ancak bu farkliliklar dikkate alindiginda mimkin olmaktadir. “Cocuklara yabanci dil 6gretmek,
elbette dil 6gretim yontemlerini ¢ok iyi tanimasinin yaninda c¢ocuklar hakkinda da saglam
bilgilere sahip olmayi gerektirir. Cocuklara yoneltilen ilgi belli yaslardaki kapasitelerine ve sosyal
ve kilturel cevreleriyle kurduklari iliskilerin dogasina uygun olmalidir” (Vanthier 2009, s. 17).

Cocuklarin bilissel, duyussal, dilsel, biyolojik gelisim evreleri bircok arastirmaci tarafindan
ele alinmistir. Piaget 0-12 yas arasi ¢cocuklardaki gelisim siirecini dort ana déneme ayirmistir:
Duyussal Motor Dénem, islem Oncesi Dénem, Somut islemler D6nemi, Soyut slemler Dénemi.
Bu donemlere ana hatlariyla baktigimizda, 0-2 yas arasina denk gelen duyussal motor donemde,
bebek cevresini yalnizca yapabildigi hareketler, duyulari ve duygulariyla algilama ve tanima
asamasindadir. Cevresinde duydugu dilin seslerine de asina olmaya, dili dnce edilgen bir bicimde
kaydederek, yavas yavas kullanmaya baslar.

2-6/7 yas arasl, islem 6ncesi donemde, anadilini tamamen edinir ve sembolik disiinme
becerisini kazanir, yani sozcikler ya da simgelerden hareketle distnebilmektedir. Temel
kavramlari algilar ve 6grenir. Hayal glici gelisir. Ancak, yalnizca somut bicimde distnebilir ve
gercekler kendi deneyimledigi dl¢lide vardir onun icin. Benmerkezci bir diislince yapisina sahiptir.
Bu dénemin sonlarina dogru bu benmerkezci diisinme bigiminden yavas yavas uzaklasir.

6/7- 11/12 yas arasinda, somut islemler doneminde olan ¢ocuk artik biriktirdigi
deneyimlerle kendi yasami disindaki olgulari da algilayip bunlara ilgi duyar. Mantik yuritme,
yasadigl olaylardan yola g¢ikarak distince gelistirme, somut ve gozlemlenebilir olgulardan yola
¢ikarak problem ¢dzme, matematiksel islem yapma ve timevarimsal disiinme becerilerini
kazanir. Bu donemde ¢ocuk sosyallesir ve baskalarinin fikirlerini dikkate alarak onlarla is birligi
yapabilir. Sesletim organlari anadilinin seslerine gore sekillenmistir ve yapilari esnekligini blyuk
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Olclide kaybeder. Beyin de artik olgunlasmistir. Bu donemin sonlarinda somut islemler dénemine
gectiginde ise, artik soyut disiinme, hem timevarimsal hem de timdengelimsel disiinme
becerilerini ayni anda kullanabildigi gibi varsayim ve c¢ikarim yoluyla akil yiritme becerisine de
sahiptir. Bilissel mekanizmalari artik yetiskin bireylerinkilerle ayni yapiya ulasmistir.

Daha 6nce de belirttigimiz gibi, 6/7 yas donemi ¢ocuklarin gelisimi agisindan bir dénim
noktasi olusturur. Dil yetisi slirecinin, yani edinim becerisinin sona erdigi ve yerini bilingli 6grenme
mekanizmalarina biraktigi, kritik ya da hassas dénem diye adlandirilan bir donemdir (Penfield ve
Roberts 1959; Lenneberg 1967). Kritik d6nem kavrami dil edinimi slirecine bagl bir kavramdir ve
yabanci dil 6grenme siireciyle dogrudan iliskilendirilmesi dogru degildir. Yani, dogal ortamda dil
edinimi bu doneme kadar farkli bilissel mekanizmalarla gergeklesirken, bu yastan sonra bilingli
o6grenme mekanizmalari devreye girmekte ve slireg farklilasmaktadir. Bir 6grenme ortaminda
gerceklesecek, planli ve bilingli bir 6gretim icin boyle bir yas siniri koymak ve kritik donemden
sonra yabanci dil 6grenmenin ¢ok zor ya da imkansiz oldugunu soylemek yanlistir.

2.1.1. Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri Kullanimi Agisindan Karsilastirma

Yabanci dil 6grenme stratejileri Wenden ve Rubin (1987) tarafindan, 6grenenlerin bilgileri
daha kolay elde etmek, biriktirmek, toplamak ve kullanmak igin yaptiklari islem, sergiledikleri
tutum, uyguladiklari plan ve edindikleri aliskanliklar olarak tanimlanmaktadir. Bu stratejilerin
o6grenme slrecinin basarisina blyuk katkisi vardir. Kullanimlari bireysel farkliliklar ve kisilerin
o6grenme bicimlerine bagh olarak kisiden kisiye degisir; 6grenilecek konu ile kazanilmasi
istenen bilgi ve beceriye gore de farlilik gostermektedir. Bu stratejilerin etkin ve dogru bicimde
kullaniimalari bilissel islemler yapilmasini, dolayisiyla da 6grenme siirecine bilingli bir yaklasim
gerektirmektedir.

Yabanci dil 6grenme stratejileri bircok arastirmaci tarafindan ele alinmis ve tanimlanmistir
(bkz. Cyr 1998). Bu stratejiler hem sinif icinde hem de sinif disinda, bireysel calisma ve 6grenme
surecindeki dil 6grenen bireylerin isini kolaylastirir; ancak bunun igin de 6grenenin bilissel
altyapisinin elverisli olmasi gerekmektedir.

Oxford’un (1990) olusturdugu envantere gore, yabanci dil 6grenme stratejileri dolaysiz ve
dolayli olmak lizere iki ana gruba ayrilir. Dolaysiz stratejiler dogrudan yabanci dilin 6grenilmesine
yoneliktir. Yeni 6grenilen bilgiyi yapilandirmak, islemek, bellege kaydetmek ve gerektiginde
yeniden cagirabilmek icin kullaniimaktadir. Bunlar, bellek stratejileri (zihinsel baglar kurmak;
ornegin, gruplandirma, siniflandirma yapmak), bilissel stratejiler (yapilar kurmak; 6rnegin,
bilginin altini cizmek), telafi stratejileri (akil yiriterek tahmin etmek; 6rnegin, dilsel ipuglari
kullanmak) olarak g alt grupta toplanmaktadir.

Dolayh stratejiler ise 6grenmenin nasil gergeklestigiyle ve slireg icinde yasanan duygular
ve sosyal davranis bicimleriyle baglantilidir. Bunlar da, dstbilissel stratejiler (6grenimi planlamak
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ve dizenlemek; 6rnegin dilin nasil 6grenildigini kesfetmek), duyussal stratejiler (duygularini
kayit altina almak ve ifade etmek; 6rnegin, kontrol listesi kullanmak, glinlik tutmak, duygularini
paylasmak), sosyal stratejiler (isbirligi yapmak; ornegin, fikir alisverisinde bulunmak, is bolimi
yapmak) olmak lizere yine Ug alt gruba ayrilmaktadir.

“Ogrenme stratejilerinin kullanilmasi agisindan kiiciik cocuklarla yetiskinler arasinda
baylk farklar bulunmakta, yalnizca blyukler ikinci dil 6grenimine 6zgli 6grenme stratejileri
gelistirip bilingli bir bicimde kullanabilmektedirler” (Gaonac’h 2006, s. 79). Cocuklarin 6grenme
stratejilerini etkin kullanmaya baslamalari ancak 6-7 ila 11-12 yas arasina denk gelen somut
islemler doneminde devreye girmektedir. Bundan 6nceki islem 6ncesi donemde (bilingsiz edinme
asamasinda) devrede degildir ve bir sonraki evre olan soyut islemler déneminde de artarak ve
cesitlenerek gelisir.

“Ergenler ve yetiskinler yabanci dil 6grenme durumlariyla ilgili belirli stratejilerin harekete
gecirilmesine yonelik bilissel becerilerden yararlanabilmektedirler” (Gaonac’h 2006, s. 59).
Diger yandan, anadillerine hakimiyetlerinden otliri dilsel yapilari ve kavramlari tanimalari,
diller arasi karsilastirma ve transfer yapabilmeleri, okuma-yazma bilinmesini gerektiren islemleri
gerceklestirebilmeleri (6rnegin, sozlik kullanmak, metinde sozciklerin altini ¢izmek...), akil
ylritmeyle tahminde bulunmalari (6rnegin, siniflandirma yapmak, sézctik anlamlarini baglamdan
¢ikartmak...), 6grenme sirecindeki duygularini kontrol altina alabilmeleri (6rnegin, stresle basa
citkma yollarini kullanabilmek, duygularini paylasmak, 6grenme giinligu tutmak...), baskalariyla
isbirligi icinde calisabilmeleri (6rnegin, grup calismasiyla gerceklestirilen bir etkinlikte bilingli bir
bicimde gorev Ustlenebilmek) ve buna benzer birgok stratejinin kullaniimasi agisindan da biyuk
bir avantaja sahiptirler. Kiiciik cocuklar gerekli dilsel, duyussal ve bilissel donanim ve altyapiya
sahip degildir dolayisiyla, dil 6grenme stratejisi kullanamamaktadirlar ve dili dogal dil yetisiyle
edinmelerine uygun bir 6gretim siireci icinde olmalidirlar.

2.1.2. Yabanci Dil Ogrenme Motivasyonu Agisindan Karsilastirma

Her tlir 6grenmenin temelinde motivasyon kavrami vardir. Genel olarak ve kisaca “bireyleri
bir hedefe ulasmaya yonelten itici glic” (Cug 2003, s. 170) biciminde tanimlanan motivasyon,
o0grenme sirecindeki bireyleri 6grenmeye iten ve bu siireci kolaylastiran bilissel ve duyussal bir
etkendir. Bilindigi gibi, 6grenilen konu ne olursa olsun isteyerek, icten gelen bir merakla baslanan
bir 6grenme slirecinin basariya ulasma olasiligl oldukga fazladir. Diger yandan, bu motivasyon
o0grenmenin kahcihgini saglamak, 6grenmeyi hizlandirmak, slrecin bir zorunluluk olarak
goriilmesini engelleyip onu daha keyifli hale getirmek gibi bircok olumlu etki yaratir. Ogrenme
stirecinde “bir bilgiyi islemeye baslamak, devam etmek ya da sonlandirmak dogrudan kisinin
motivasyonuna baghidir” (Cuq 2003, s. 171).

Motivasyon, temelde i¢sel ve dissal olmak lzere iki ana tlre ayrilir (bkz. Vianin 2007).
Yukarida verilen tanimda sozi edilen hedef, bireyin kendisi tarafindan belirlendiginde igsel;
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bireyin belli bir hedefe distan gelen herhangi bir nedenle yonelmesi durumunda ise dissal
motivasyondan soz edilir. Digsal motivasyon bireyin disindan gelen bir etkiye bagli olarak 6grenme
niyetinin olusmasina yol acar. Yabanci dil 6grenmek agisindan baktigimizda, bu etki 6rnegin, is
olanaklarini artirmak, derslerden iyi not almak ve basarili olmak, yurtdisinda egitim gérme ya da
calisma olanagi elde etmek icin devreye girebilir. Dissal motivasyon genellikle bir gereklilik ya da
zorunlulukla baglantili olarak olusmaktadir. i¢sel motivasyon ise, bireyin icinden gelen, érnegin
yabanci dile ve kiltiire duyulan merak ya da o dili konusan kisilerle iletisim kurma istegi gibi
etkenlerle baglantilidir ve genellikle dissal motivasyona gore daha glicli bir etki yaratir.

Yetiskinlerle c¢ocuklar yabanci dil 06grenmeye karsi motivasyonlari agisindan
karsilastirildiginda, yetiskinlerin yukarida saydigimiz cesitli etkenlere bagh olarak her iki tdr
motivasyona da sahip olabilecekleri, ancak kii¢clik cocuklarin kendiliklerinden motivasyonlarinin
olamayacagl gorilmektedir. Garbédian’in (1992) da belirttigi gibi, kiiclik yastaki cocuklarin
yabanci dil 6grenmelerini gerektiren varolussal bir zorunluluk bulunmamaktadir: “Cocuklarin
yabanci dil 6grenme arzusu anliksal [ve bilingsizdir]. Ornegin o anki oyunun bir parcasi olmak
onlar igin yeterli bir gerekcedir” (Hanbay 2013, s. 19). Yetiskinlerin ise yabanci dil 6grenme
motivasyonlari ¢ok gesitli olabilmektedir. Johnstone (2002), ¢ocuklarin motivasyonunun, ilk
asamalarda tamamen onlara keyif veren etkinliklerle baglantil olarak olustugunu ve bunun
zamanla bilgi edinme hazzina doniserek icsellestigini belirtmektedir. Bu motivasyonun distan
surekli olarak desteklenmesi, canli tutulmasi gerektigi de dnemli bir noktadir.

Motivasyonu besleyen temel 6gelerden biri-belki de en 6nemlisi- 6grenme siirecine anlam
katmaktir. Birey 6grendigi bilgiyi anlamli bir bilgi olarak degerlendiriyorsa, baska bir degisle o
bilginin kendisi icin islevsel olduguna ikna olmussa, motivasyonu saglam bir temele dayanmis
demektir. Ogreticinin gorevlerinden birisi, hangi yas grubuna hitap ediyor olursa olsun, 6gretme/
O6grenme siirecine islevsel bir hedef olusturmaktir. Son yillarda dil 6gretimi icin uygulanan, Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde tim yonleriyle ele alinan Eylem Odakli Yaklasim’da Gistiinde
durulan temel ilkelerden bir tanesi de budur (bkz. Conseil de I'Europe, 2001).

Burada goz onlinde bulundurulmasi gereken bir baska nokta ise, cocuklarin odaklanma
kapasitelerinin ve dikkatlerinin oldukga sinirli oldugudur. 2-7 yas arasina denk gelen islem 6ncesi
dénemin sonuna kadar bile cocuklarin odaklanma siresi ancak 10-15 dakikaya ulasabilmektedir.
Bu nedenle motivasyon acisindan, dil 6gretimi slirecinde kullanilan etkinliklerin ¢esitlendirilmesi
ve slirelerinin yas grubuna uygun bigcimde sinirlandiriimasi gerekmektedir.

Nikolov’un (1999) yaptig1 arastirmanin sonucunda kigik cocuklarda i¢csel motivasyonun
olusturuldugu durumlara rastlanmis, ancak hicbir sekilde dissal motivasyona rastlanmadigi
sonucu ortaya ¢cikmistir. Dissal motivasyonun, yaslari ilerledikce, diinya gorisleri sekillenmeye ve
kendi gereksinim ve gikarlari olusmaya basladik¢a ortaya ¢iktigi gériilmektedir.
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Kiguk bir ¢ocuk icin dogal ortamin saglanmasi, onun gelisim slrecindeki temel
gereksinimlerinin karsilanmasi anlamina gelmektedir (Cohen 1991, s. 50). Bunlar da oyun
oynamak, sarki séylemek, tekrarlamak, resim ve boyama yapmak, oyki ve masallar dinlemek gibi
etkinliklerdir. Cocuklar ozellikle okul 6ncesi donemde yasadiklari ve yaptiklari araciligiyla birgok
sey 0grenebilir ¢ciinkl kendisine sunulan etkinlikler dogrudan gereksinimlerini karsilamaktadir.
“Yabanci dili, dilin kendisi icin degil, yapmaktan zevk aldigI ve ilgisini ¢ceken seyleri, akranlari
ve Ogretmenleriyle birlikte yapmasini sagladigi icin 6grenmektedir. O dil, bir seyler yapmasina,
gerceklestirmesine yarayan bir dildir” (Cohen 1991, s. 52).

Cocuklarin, 6grenme ortaminda kendilerini rahat ve glivende hissetmeleri cok 6nemlidir.
Bununla baglantili olarak vurgulanmasi gereken bir konu da ¢ocuklarin bu siirecte 6gretmenleriyle
gicli bir duygusal bag kurma gereksinimlerinin oldugudur (Johnstone 2002). Yaslari ne kadar
kiicikse bu bagin o kadar gliclii olmasi gerekmektedir.

Motivasyonu ve tim 06grenim sirecini engelleyen en énemli etkenlerden bir tanesi de
kaygidir. Bu acgidan c¢ocuklara bakildiginda, ozellikle kii¢lik yaslarda, yabanci dil 6grenmeye
ve konusmaya karsi genellikle herhangi bir kaygl hissetmedikleri gorilmektedir. Bu kaygi yas
ilerledikce bireyin 6grenim siirecini etkileyebilir. Hata yapma endisesi, yanlis sesletme korkusu
gibi etkenlerin motivasyonu ve 6grenme siirecini olumsuz yonde etkiledigi bir gercektir.
Johnstone’un (2002) bir arastirma grubuyla birlikte yaptigi ¢alismanin sonucunda 11 yasindaki
cocuklarin yabanci dil 6grenimi sirecinde bilingli bir bicimde kaygiyla basa ¢ikma stratejileri
kullandiklarini, daha kigtk yastakilerin boyle bir girisiminin olmadigl sonucuna varilmaktadir.
Buradan da, cocuklarin yaslari ilerledik¢ce kaygininin ortaya cikabilecegi ve bu nedenle de bu
yastaki cocuklarin stratejiler olusturduklari ve kullanmaya basladiklari sonucunu ¢ikarmaktadirlar

3. Erken Yasta Yabanci Dil Ogrenmenin Yararlari

Cocuklarin 0-12 yas arasinda silrekli bir degisim ve gelisim icinde olduklari yukarida
vurgulanmisti. Bu gelisim, insani ve yasami ilgilendiren her alanda kendini gdstermektedir.
Fizyolojik, psikomotor, bilissel, duyussal, dislinsel, sosyal, iletisimsel ve dilsel becerilerin timini
kapsar ve her alanda yasanan bir gelisme ¢ocugun diger bitin becerilerine yansiyarak onu
sekillendirir. Bireyin kisiligi de bu siireg icindeki yasantisi, egitimi, gelisen becerileri dogrultusunda
sekillenir. Boylesi bir sekillenme siireci icinde yabanci dil 6grenmenin, ¢ocugun yalnizca dilsel
becerileri agisindan degil, genel birikim ve becerilerine yansimasi, bireye kazandirdiklari ve
kisiliginin olusumu agisindan da oldukga 6nemli katkilari vardir.

Oncelikle, yabanci dil bilmek ve onu etkin bir bicimde kullanmak yalnizca dilsel bir
birikim degil, ayni zamanda bir davranis bicimidir. Dolayisiyla 6grenilen her dil bireyin tutum ve
davranislarina yeni katkilar yapar ve onu sekillendirir.
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Konuyla ilgili yapilan arastirmalarda, ikinci dilin 6grenilmesinin genel olarak ¢ocugun
bilissel gelisimi agisindan biyik katki sagladigi gorilmektedir (Gaonac’h, 2002, s. 16). Diger
yandan, Annick Comblain’in (aktaran Pierard 2014, s. 8) vurguladigi gibi, psikolojik gelisim
acisindan bakildiginda, erken yasta dil 6grenmenin yaraticiligi gelistirdigi, baska dillerin 6grenimi
icin motivasyon kaynagi oldugu, dilsel ve kiltirel cesitlilik konusunda bilinglenmeyi sagladig
gorulmekte; sosyokiltiirel agidan ise, kisiye gelecegini planlama konusunda ilham verme, farkl
dillerin konusuldugu topluluklarin sosyal ve kiltirel yapilarini daha iyi anlama, dillerin 6nemini
kabul etme gibi katkilar saglamaktadir.

Dil ve kiltlr birbirinden ayrilamaz. Her toplumun 6zellikleri, dlistince yapisi, olgulara bakis
acisi dogrudan dogruya dilinin yapisina yansir. Mzali'nin (2011) de belirttigi gibi, bir dile giris
yapmak, bir kiltlre giris yapmaktir. Bazen benzer, bazen de farkl bir diinya gorusi kesfedilir.
Cocuk icin bu, kendi kiltirtine disaridan bakma olanagini verir. Klictik cocuklar genellikle, heniiz
kendileri ile “dis gerceklik [yani digerleri] arasindaki ayrimlasmanin olmamasi” (Piaget 2000, s.
36) nedeniyle benmerkezcidirler ve diinyanin kendi yasadiklari gerceklerden ibaret oldugunu
disindrler. Baska bir dil 6grenmek, yavas yavas sabit fikirli deger yargilarini degistirmelerini,
kliseleri asmalarini saglar. Bir dilin bir digeriyle ayni olmadiginin bilincine vararak (6rnegin, ayni
seylerin farkl sayida sozciikle sdylendiginin ayirdina vararak), bir kiiltirin de baska bir kiiltirden
Ustlin olmadigini anlar. Boylelikle birey benmerkezcilikten uzaklasir, kiiltlrlerarasi biling ve yeterlik
kazanir. Diger yandan, Kara (1999) cocuklarin erken yasta yabanci dil ile karsilasmalarinin, kendi
kilturel degerlerini yabanci kiltirlerin degerleriyle karsilastirma olanagi bulmalarini, evrensel
degerleri anlamalarini, farklilklara karsi daha hosgoriili olmalarini saglayarak, bu agidan iletisim
yetisi glicli bireyler olabileceklerini vurgulamaktadir.

Yukarida da vurgulandigi gibi, merkezi sinir sisteminin heniiz olgunlasmamis olmasi, yeni
ahskanliklarin daha biyik bir kolaylikla kabul edilip i¢sellesmesini saglar (Gaonac’h 2006, s. 6).
Cocuklar bliytklere gore farkhliklari, yeniligi ve degisimi daha kolay kabullenip i¢sellestirebilirler.
Yabanci dil 6grenmenin sagladigi tiim olumlu etkileri birey ne kadar erken yasta edinirse o kadar
icsellestirir ve davranis bicimine donustlrir. Bu durum, ayni zamanda, bireyin kendine olan
glivenini de artirir.

Beydogan’a gore (aktaran ilter ve Er 2007, s. 22) “cocugun dis diinyay algilamasi ve
onunla etkilesime girmesi bilissel stirecin gelisimiyle yakindan ilgilidir. Bilissel stirecin gelisimi ise
etkilesime dayanmaktadir. Bu etkilesimi saglayan tek faktor de dildir. Bu ylzden dil gelisimine
blaylik énem vermeliyiz”. Bunun sonucunda bireylerin entelektiel gelisimi de olumlu yonde
etkilenir. Yabanci dil 6grenenlerin anadillerini kullanmada daha basarili olduklari, distinme
becerisinde esneklik ve kivraklik, anlama ve anlamlandirma becerilerinin de daha hizli gelistigi
de bir gercektir. Sonug olarak, “dogru yapilandiriimis bir dil egitimi cocugun zihinsel gelisimine
olumlu katkilar saglayabilir” (ilter ve Er 2007, s. 22).




Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL d . .
Irem Onursal | Dil Dergisi-Ocak 2019 | 40-53

Diger yandan, bireyin yasi ilerledikge, kulagin anadilinin seslerine olan aliskanhg
da artmakta, boylelikle asina olunmayan seslerin ayirt edilmesi ve sesletilmesi de giderek
zorlasmaktadir (Gaonac’h 2006). Yabanci dili 6grenmeye kiicik yasta baslamak, sesletim
acisindan dogru modellerle yola ¢ikilmasi (yani dili dogru sesleten ve konusan 6gretmenlerle)
kosuluyla, bu a¢idan yadsinamaz avantajlar saglamaktadir.

Sonug olarak, erken yasta dil 6grenmeye baslamanin birey (zerinde birgok olumlu
etkisi bulunmaktadir. Mzali’nin (2011) de vurguladigi gibi, “ yabanci dil 6grenmek, diinyaya ve
baskalarina aclilip, sonra daha da zenginlesmis olarak tekrar kendine donmektir”.

Sonug ve Oneriler

Yukarida sozii edilen tiim veriler ve bilgiler 1sinda, yabanci dil 5grenmenin yararlarinin, hangi
yasta olursa olsun oldukga fazla oldugunu ve bu siirece ne kadar erken yasta baslanirsa o kadar
iyi sonuclar elde etmenin mimkiin oldugu séylenebilir. Bu iyi sonuglar yalnizca dili 6grenmedeki
basari agisindan degil, bireyin kisiligi ve kimliginin olumlu yénde etkilenmesi agisindan da dikkate
alinmahdir. Ancak, bu slrecte yastan daha onemli etkenler (6gretim siirecinin ve kosullarinin
yas grubuna uygun olmasi, dille temas siiresinin yogunlugu ve sirekliligi vb.) bulunmaktadir.
ileri yaslarda baslanacak bir dil 8grenme siirecinin de basariya ulasmasi her zaman miimkiinddr.
Burada dnemli olan, 6grenenlerin yasina uygun bir slire¢ planlamaktir. Bunun igin goéz énlinde
bulundurulmasi gereken noktalari ve onerileri asagidaki gibi 6zetleyebiliriz:

6-7 yas Oncesinde baslanacak bir dil 6gretimi/6grenimi sureci dil edinme sureciyle ayni
mekanizmalarla gerceklesmektedir. Bu nedenle bu yas grubuna uygulanacak programin,
kullanilacak yontem, teknik, materyallerin, gerceklestirilecek etkinliklerin ve ele alinacak konularin
cocuklarin gelisim siirecine uygun bicimde ve dil edinmeyi saglayan dogal bilissel mekanizmalari
harekete gecirecek bicimde planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Dogumundan itibaren,
bebekler etrafindakileri algilamak, anlamak ve 6grenmek icin tim duyumsal becerilerini kullanir,
baska bir deyisle kendilerini cevreleyen diinyayl duyulariyla gorerek, duyarak, dokunarak,
koklayarak ve tadarak kesfeder. Bu 6zellik kiictk yastaki cocuklarda, bilingli bir 6grenme evresine
gecinceye kadar devam eder. Diger yandan, psikomotor becerilerin olusmasi ve gelismesi de
cocugun gelisiminde énemli bir rol oynar. Ozellikle kiiciik cocuklar yogun bir hareket etme
gereksinimi duyar. Bu nedenle 6grenme stireclerini planlarken, hem duyularina hitap eden hem
de hareket etmelerini saglayacak etkinliklere yonelmek gerekmektedir.

Kigik cocuklar s6z konusu oldugunda, motivasyonu saglamak icin izlenebilecek en etkili
yol, 6gretmenin etkisiyle distan gelecek ortiik bir icsel motivasyon olusturmak olacaktir. Bir baska
deyisle, 6gretmen ¢ocugun yabanci dil 6grenmesi konusunda bir istek hissetmesini saglamal
ve buna uygun ortami yaratmalidir. Bunun da en etkili yolu, cocugun dogal gereksinimleri goz
ontinde bulundurularak planlanan eglenceli etkinliklere ya da oyunlara katilmast icin, o dili bilmesi
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gerektigi konusunu asilamaktir. Cocuk, arkadaslariyla ve 6gretmeniyle eglenmek istiyorsa, o dili
ogrenmek isteyecek ve bunun igin i¢sel bir gereksinim hissedecektir.

Cocuklarin giindelik yasamlari icinde, iletisim ve etkilesimin yogun oldugu, mimkin
oldugunca dogal bir siire¢ yasamalarini saglamak énemlidir. Ornegin, yemek yemek, el yikamak,
dis fircalamak, giyinmek gibi glindelik aktivitelerin ve oynanan oyunlarin, resim ve boyama
yapma, masal dinleme, sarki ve tekerleme séyleme gibi etkinliklerin yabanci dil kullanilarak
duzenli ve rutin olusturacak bicimde yapilmasi, bu yas grubunun 6grenme bigimlerine hitap eder.

Boyle bir egitimle, yabanci dili dinlemek, anlamak ve biriktirmekle gegecek yaklasik bir
yillik bir sessiz dénemin sonunda ¢ocuklar temas halinde olduklari yabanci dilde iletisim kurmaya
baslayabilmektedirler. Yabanci dil 6greniminin siirekli olmasi, bir yandan tekrarlar yapilarak bir
yandan da ilerleyerek devam etmesi de ¢ok énemlidir. Cocuklarin motivasyonu agisindan bu
sureci bir ihtiyag, bir istek, kesfetme gldulerini ve yaraticiliklarini harekete gegirecek keyifli bir
proje haline donustiirmek gerekmektedir.

Dille temas siresi mimkin oldugunca uzun tutulmalidir. Bunun icin en elverisli ve ideal
durum haftanin her gini, glindelik etkinlikleri kapsayacak sekilde cocuklarin iletisimlerini
yabanci dilde gerceklestirmelerini saglayan bir model olusturmak ve o dili anadili gibi konusan
ogretmenlerle birlikte gergeklestirmektir. Boyle bir ortam ve kosullarin yaratilmasinin kolay
olmadigi da bir gercektir. Ancak erken yasta yabanci dil 6gretimi/6grenimi stirecinden miimkin
oldugu kadar yarar elde etmek icin olanaklarin elverdigi 6lctide bu modele yakin bir slirece ihtiyac
vardir. Erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslamanin tim avantajlarindan faydalanilabilmesi
ve azami diizeyde verim alinabilmesi icin yukarida sayilan kosullarin olusturulmasi biyik 6nem
tasimaktadir. Bu kosullarin gerceklesmedigi bir ortamda erken yasta yabanci dil 6grenmeye
baslamanin yararlari yine de vardir, ancak bunlar oldukga sinirl (dilin seslerini ayirt edebilme ve
asina olma, sesletim organlarinin bu seslere uygun olarak sekillenmesi, yabanci dil farkindaligi)
kalacaktir.

6/7 yasindan sonra ise beyin olgunlasmakta ve dil edinimi mekanizmalari yerini bilingli
0grenme mekanizmalarina birakmaktadir. Bu asamadan sonra ¢ocuklar da yetiskinlerin sahip
oldugu bilissel becerileri kazanmis olurlar. Artik daha analitik, disinmeye ve fikir ylritmeye
dayali bir 6grenim modeline gecer ve 6grenme stratejileri kullanabilirler. Burada da dille temas
suresi, 6grenmede sireklilik, sinifin mevcut sayisi, 6grenenin motivasyonu, 6grenme slirecine
bireysel aktif katihmi, sinif igi etkilesimi ve birlikte 6grenmeye dayali, etkilesimi 6n plana
cikartan bir 6gretim modeli ile buna uygun yaklasim, teknik ve materyallerim kullaniimasi gibi
parametreler bliyik 6nem tasimaktadir. Bu kosullar saglandigi takdirde, yabanci dil 6grenmeye
hangi yasta baslanirsa baslansin, basariya ulasilabilir, hatta yogun ve diizenli ¢calismalarla sesletim
zorluklari da buyiik 6l¢tide agilabilir.
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Sonug olarak ne erken yasta 6grenmek dil 6grenmenin garantisidir, ne de daha ileri yaslarda
baslamak buna engeldir. Bir baska deyisle, yabanci dil 6grenmek icin hi¢cbir zaman ne ¢ok erken
ne de cok gec degildir. Bu karmasik stirecte her yasin kendine 6zgl avantajlari ve dezavantajlari
bulunmaktadir. Burada 6nemli olan bu avantajlari dogru bicimde kullanacak, dezavantajlari
ise miimkiin oldugunca telafi edecek uygun kosullar olusturabilmektir. Onemli olan, bireylerin

surece hazir bulunusluklari ile gelisim ve becerilerine uygun kosullarin saglanmasidir.
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