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Abstract: The aim of this study is to determine teacher
perceptions about lifelong learning culture in schools. The
study was designed in the survey model, and its study group
consisted of 479 teachers who were selected according to
random sampling method from teachers working in primary,
secondary and high schools in Sivas city center. Data
collection tool, the lifelong learning culture scale (LLCS) in
schools is developed by researchers and consists of 6
dimensions and 34 items. According to the research findings,
while teachers perceived the dimension of communication
competence in a foreign language at the level of "middle",
they perceived the other dimensions at "high" level. There
were no significant differences between teachers' perceptions
according to their gender and educational status. However,
significant differences were found in seniority, field, and
school type variables. According to the results of the
research, it can be said that lifelong learning competencies
should be made widespread throughout the school in order to
make the concept of lifelong learning a part of the school
culture.
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Oz: Bu calismanmn amaci okullarda hayat boyu 6grenme
kiiltiiriine iliskin 6gretmen algilarini belirlemektir. Arastirma
tarama modelinde desenlenmis olup ¢alisma grubunu, Sivas
il merkezinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev
yapmakta olan Ogretmenlerden random  Ornekleme
yontemiyle belirlenen 479 6gretmen olusturmaktadir. Veri
toplama araci, okullarda hayat boyu 6grenme kiiltiirii dlgegi
(OHBOKO), arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olup 6
boyut ve 34 maddeden olugmaktadir. Aragtirma bulgularina
gbre Ogretmenler yabanci dilde iletisim yeterligi boyutunu
“orta” diizeyde algilarken diger boyutlar1 “yiiksek™ diizeyde
algilamiglardir. Ogretmen algilarinda cinsiyet ve dgrenim
durumu  degiskenlerine gore anlamli  farkliliklara
rastlanmamustir. Ancak kidem, brans ve okul tiri
degiskenlerinde gore anlamli farkliliklar saptanmustir.
Arastirma sonuglarina gore hayat boyu 6grenme kavraminin
okul kiiltiiriniin bir pargas1 haline getirilmesinde hayat boyu
ogrenme yeterliliklerinin okul ortaminda yaygin hale
getirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Anahtar kelimeler: hayat boyu O6grenme, hayat boyu
o6grenme yeterlilikleri, okullarda hayat boyu 6grenme kiiltiirii
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In order to cope with the mass of information that comes along with the information age, a
number of skills are required. These skills, which emerge mostly as research, inquiry, and problem
solving, are expected to turn into employment in today's conditions. In the creation of information age
skills, lifelong learning approach stands out as an important value (Epgagan, 2013). As a member of the
learning community, individuals with life-long learning (LLL) skills are motivated to learn how to learn,
use their emotions and resources effectively (De la Harpe and Radloff, 2000).

The concept of LLL is evaluated in the context of LLL competencies determined by the European
Union countries. LLL competencies are listed in "Turkey Lifelong Learning Strategy Document
prepared by the Lifelong Learning Directorate General of MEB as competences in
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communication in mother tongue, competencies in communication in foreign languages, basic
competencies in mathematical and science-technology, digital competencies, competencies to learn
learning and entrepreneurship competencies (MEB, 2014). For LLL's development and becoming
widespread, it is aimed to reveal LLL competencies at the highest level in all individuals (Soran,
Akkoyunlu and Kavak, 2006; Uzunboylu & Hiirsen, 2011; Karakus, 2013).

With the communication competence in mother tongue, individuals are expected to use their
native language effectively, understand what they read and improve their ability to communicate in
written and oral forms (Erdamar, 2011): With the competence to communicate in a foreign language, it
is aimed that individuals get closer to each other more quickly thanks to the rapidly developing mass
communication and means of transportation. (Aktas, 2005); With the basic competence in mathematical
and science-technology, it is aimed to raise awareness about the effective use of mathematics and
individuals making sense of scientific knowledge (Coban, 2002); Digital competencies target
individuals to reach information faster with low cost (Berberoglu, 2010); Learning to learn
competencies target individuals to use their intelligence and to develop their thinking skills (Ozden,
2002); Entrepreneurship competence targets individuals to come up with innovations and increase the
welfare level of society (Agca and Yoriik, 2006). As can be seen, LLL competences aim at raising
individuals as a whole with the skills they will have in different fields. In this context, the aim of the
study is to evaluate the lifelong learning culture in schools according to the perceptions of teachers.

Method

The aim of this study is to examine the perceptions of teachers about lifelong learning culture
(LLCS) in schools according to some variables. In this context, research is designed in the relational
survey model. According to Karasar (2003), in the survey model, the event, individual or object, which
is the subject of the research, is tried to be identified in its own conditions and as it is. In this context,
the LLCS perceptions of teachers were evaluated in their current form.

The study group of the research consists of teachers who were selected according to random
sampling method from teachers working in primary, secondary and high schools in Sivas city center.
According to this, 479 teachers including 142 teachers working in 12 primary schools, 214 teachers
working in 14 secondary schools, 123 teachers working in 11 high schools constitute the study group.

In the research, the Lifelong Learning Culture Scale (LLCS) developed by Dogan and Caliskan
Toyoglu was used as a data collection tool. Based on the results of the exploratory and confirmatory
factor analysis, it can be said that the Lifelong Learning Culture Scale is a valid and reliable scale
consisting of 34 items and 6 dimensions. In scale, there are items such as "Education in mother tongue
is given importance", "Everyone participates voluntarily in foreign language education”, "Everyone
believes in the necessity of teaching mathematics and science-technology”, "Internet and computer
literacy is encouraged”, "The philosophy of lifelong learning is believed in" and "Entrepreneurship is
seen as a common value". T-test and One-way ANOVA tests were used to determine teachers' LLL
perceptions according to some variables.

Result and Discussion

When the LLCS scale and its sub-dimensions are evaluated by considering the score interval
encoded according to the options, dimensions of the communication competence of the teachers in the
working group in the mother tongue, basic competencies in mathematics and science-technology, digital
competencies, learning to learn competencies and entrepreneurial competencies are at "high"” level,
while dimension of communication competence in the foreign language is at "middle” level. In
addition, the total arithmetic average of the scale was found to be at "high" level. Teachers' high-level
positive perceptions of LLL can be interpreted as the teachers seeing the LLL approach as a part of
school culture. As a result of his/her research, Selvi (2011) stated that lifelong learning competencies
emerged as the most important competence field for English teachers and that teachers' lifelong learning
competencies support the continuous development of students in this context. In other studies on the
subject, izci and Kog (2012), Yaman and Yazar (2015), Ayra and Késterelioglu (2015), Kilig (2015),
Yildirim (2015) and Ayaz (2016) concluded that teachers ' lifelong learning tendencies were high;
Pimarcik, Danaci, Deniz and Eran (2016) reported that preschool teachers had a sufficient level of
perceptions of lifelong learning; Adabas (2016) stated that graduate students' lifelong learning key
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competencies were at "I agree" level, and Gencel (2013) concluded that the perceptions of teacher
candidates towards lifelong learning competencies were sufficient.

There were no significant differences in terms of gender and educational status of teachers.
However, according to the seniority status variable, significant differences were found in teacher
perceptions in basic competencies in mathematics and science-technology, digital competence and
learning to learn sub-dimensions; According to the field variable, significant differences were found in
teacher perceptions, in basic competencies in mathematics and science-technology, communication
competence in foreign language and learning to learn competence sub-dimensions; According to the
school type variable, significant differences were found in teacher perceptions, in communication
competence in foreign language, basic competencies in mathematics and science-technology, digital
competence, learning to learn competence and entrepreneurship competence dimensions. According to
the results of the research, it can be said that lifelong learning competencies should be made widespread
throughout the school in order to make the concept of lifelong learning a part of the school culture.

GIRiS

Bilginin degisim hizina bagli olarak 6grenme sekilleri de degisime ugramaktadir. Artik 6grenme
denildigi zaman sadece meslek edinme ya da 6rgiin egitim kurumlarinda gegirilen zaman dilimleri akla
gelmemektedir. Bireylerin hayatinda 6nemli bir yer kaplayan 6grenme eylemi "besikten mezara" kadar
uzanan ve hayat boyu devam eden bir kimlige biirlinmiistiir (Giindogan, 2003). Bilgi ¢ag: ile birlikte
ortaya ¢ikan bilgi yiginlari ile bag etmek i¢in bir takim becerilere sahip olunmasi gerekmektedir. Daha
cok aragtirma, sorgulama ve problem ¢6zme olarak ortaya ¢ikan bu becerilerin giiniimiiz sartlarinda
istihdama doniismesi de beklenmektedir. Bilgi ¢ag1 becerilerinin olusmasinda hayat boyu 6grenme
(HBO) yaklasimi 6nemli bir deger olarak on plana ¢ikmaktadir (Epgagan, 2013). Ogrenen toplumun bir

iiyesi olarak HBO becerilerine sahip bireyler 6grenmeyi 6grenme konusunda motive olurlar,
duygularini ve kaynaklari etkin bir sekilde kullanirlar (De la Harpe ve Radloff, 2000).

HBO, literatiirde farkli konular ile iliskilendirilmis sekilde siklikla karsilasilan bir kavramdir.
HBO dogas1 geregi oldukca karmasik ve ¢ok yonliidiir. Kavram, hiikiimetler, akademisyenler, medya
ve daha bircok farkli platformda tartisiimaya devam etmektedir (Nicholls, 2000). HBO kavraminin
tanimlanmasinda zaman ve 6grenme kavramlart 6n plana ¢ikmaktadir. Buna gbre 6grenme siireci
¢ocukluktan baslayarak émiir boyu devam etmektedir (Ersoy ve Yilmaz, 2009). HBO hayatin kendisi
olarak ifade edilebilir. Ciinkii bilgi hayatin i¢inde olusmakta ve hayatin devamliligina bagli olarak
geliserek varligim siirdiirmektedir (Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu, 2012). HBO bireylerin hayat: boyunca
ihtiya¢ duyacaklar bilgi birikimi, davranis ve becerilerin kazanilmasinda bireylere yardimci olabilecek
anahtar bir yaklasimdir. Bu baglamda hayat boyu 6grenme okul diginda da hayatin tiim asamalarini
kapsamaktadir (Senyuva, 2013). HBO ile temel birtakim beceriler kazandirilmasinin yaninda, ilerleyen
siireclerde daha once kazanilan becerilerin giincellenmesi de hedeflenmektedir. HBO bu yoniiyle
bireylere yeni 6grenme imkanlar ile birlikte yeni firsatlar sunmaktadir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak,
2006). Egitim sisteminde HBO olanaklarmin ve firsatlarmin arttirilmasi yiiksek 6grenim, uzaktan
ogrenim ve diger egitim kurumlariin ayni zamanda sanayi ve toplumun taleplerinin karsilanmasinda
etkili olmaktadir (Koper, vd., 2005)

Kisilerin bilgi toplumuna uyumunu kolaylastiran yetiskin egitimi ve siirekli egitim gibi
kavramlarla beraber kullanilan, formal egitimin sinirlarinin digina ¢ikan ve informal egitimi de igine
alan hayat boyu 6grenme, kisilerin hayatlar1 boyunca kazandiklar her tiirlii bilgi, deger, beceri ve
niteligin besikten mezara kadar olan siiregte kazanilmasi ve gilincellenmesi anlamina gelmekte ve tiim
bu bilgileri, degerleri, becerileri ve anlayislar gergek yasamda uygulayabilmeyi saglayan destekleyici
bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Candy, 2003, akt. Demirel ve Yagci, 2012). Nordstrom (2008), hayat
boyu 6grenmenin faydalarini, dogal yeteneklerin gelismesine yardim etmesi, zihin agmasi, merakli ve
ac bir zihin ortaya ¢ikarmasi, erdemi arttirmasi, diinyay1 daha iyi bir yer haline getirmesi, degisime
uyum saglamaya yardim etmesi, hayatta anlamli seyler bulunmasini saglamasi, topluma aktif katilim
saglamasi, yeni arkadaslar edinmeyi kolaylastirmasi ve kendini gergeklestirme ve farkindaligi artirma
olarak ifade etmistir (Akt: Toprak ve Erdogan, 2012).

HBO 1970 1i yillarda giindeme gelmesine ragmen 1980°1i yillarda ortaya cikan ekonomik
krizlerlerle birlikte giindemden diismiistiir. Ancak ilerleyen yillarda endiistride yaganan gelismeler ve
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bilgi cagina dogru ortaya ¢ikan evrilmeyle birlikte daha iyi egitim almis calisanlara olan ihtiyacin
artmastyla dnem kazanmustir.1990°I1 yillarda egitim politikalarni dogrudan etkilemeye baslayan HBO
2000’11 yillardan sonra ete kemige biiriinerek 6zellikle Avrupa birligi iiyesi lilkeler tarafindan Avrupa
birligi egitim sistemlerinin merkezine yerlestirilmis ve Avrupa birligi iilkeleri HBO konusunda resmi
antlagmalar yaparak HBOyi egitim sistemlerinin bir parcasi haline getirmislerdir (Aksoy, 2009). Son
on yilda, yasam boyu 6grenme kavrami politika ve akademik cevrelerce 6zellikle ABD, Kanada ve
Avrupada 6nemli dlgiide kabul gormiistiir. Ornegin, 2000 yilinda HBO’ye iliskin ilk uluslararasi
konferans Avustralya’da yapilmistir. Uluslararasi hayat boyu 6grenme konulu kiiresel bir toplanti
OECD destegi ile Kanada’da yapilirken Ingiltere’de de benzer konferanslar diizenlenmistir
(Schugurensky ve Myers, 2003).

Tiirkiye’de ise HBO yaklasiminin yayginlagtiriimasi ve hayat boyu 6grenen bireyler yetistirmek
amactyla Tirkiye’de “652 Sayili Milli Egitim Bakanligi’'nin (MEB) Teskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname” ile HBO Genel Miidiirliigii 2009 yilinda kurulmustur. Genel miidiirliik
kurulus asamasindan itibaren “Okullar Hayat Olsun”, “Ogrenme Senlikleri”, “Ogrenen Hastane
Projesi”, “Bagimlilikla Miicadele Egitimi” gibi yerel finansmana dayali projelerin yaninda “Hayat Boyu
Ogrenmenin Gelistirilmesi Projesi”, “Ttirkiye’de Hayat Boyu Ogrenmenin Desteklenmesi Projesi 27,
“Tiirkiye Yetiskin Ogrenme Projesi” gibi AB finansman katkili pek cok ¢alismaya imza atmustir
(HBOGM, 2014; Akt: Dogan ve Kavtelek, 2015:84)

HBO kavrami, Avrupa Birligi iilkeleri tarafindan belirlenen HBO yeterlilikleri baglaminda
degerlendirilmektedir. Milli Egitim Bakanligit HBO Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan “Tiirkiye
Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesinde” HBO yeterlilikleri, anadilde iletisim yeterlikleri, yabanci
dilde iletisim yeterlikleri, matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlikler,
ogrenmeyi dgrenme yeterlikleri, girisimcilik yeterlikleri seklinde siralanmustir (MEB, 2014). HBO niin
yayginlasmasinda ve gelismesinde HBO yeterliliklerinin tiim bireylerde en iist diizeyde ortaya
cikarilmasi hedeflenmektedir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006; Uzunboylu ve Hiirsen, 2011;
Karakus, 2013).

Anadilde iletisim yeterliligi ile bireylerin kendi ana dilini etkin kullanmalari, anlayarak okuma,
yazili ve sozlii olarak iletisim kurma becerilerinin gelismesi (Erdamar, 2011); yabanci dilde iletigim
yeterliligi ile bireylerin hizla gelisen kitle iletisim ve ulagim araglar1 sayesinde birbirlerine daha hizli
bir sekilde yakinlagsmasini (Aktas, 2005); matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterliligi, bireylerin
bilimsel bilgiyi anlamlandirma ve matematik biliminin etkili bir sekilde kullanilmasi noktasinda
bilinglendirmeyi (Coban, 2002); dijital yeterlikler, bireylerin bilgiye daha hizli ve maliyeti diisiik olarak
ulagsmalarin1  (Berberoglu, 2010); 6grenmeyi 6grenme yeterlikleri, bireylerin sahip oldugu zekéy:
kullanmasini, diisiinme yetilerini gelistirmesini (Ozden, 2002) ve girisimcilik yeterliligi, bireylerin
yenilikler ortaya ¢ikarmasini, toplumun refah seviyesinin artmasini (Agca ve YOorik, 2006)
hedeflemektedir. Goriildiigii iizere HBO yeterlilikleri bireylerin farkli alanlarda sahip olacaklari
becerilerle bir biitiin olarak yetistirilmesini amag¢lamaktadir. Ancak bu amagclarin gerceklestirilmesinde
Tiirkiye 6lgeginde yeterince basarili olunamamistir.

OECD tarafindan yiiriitiilen Uluslararas1 Yetiskin Becerilerinin Olgiilmesi Programi’nin
(PIAAC) bir {irlinii olan Yetigkin Becerileri Arastirmasi (2016) sonuglarina gore, Tiirkiye’deki
yetiskinler, Yetigskin Becerileri Aragtirmasina katilan diger OECD iilkeleri ile kiyaslandiginda
degerlendirme yapilan her {i¢ alanda da (sdzel beceriler, sayisal beceriler ve teknoloji zengin ortamda
problem ¢dzme becerileri) ortalamanin altinda performans gostermiglerdir. Yine ayn1 aragtirmaya gore
Bilgi isleme becerileri ile baskalarina karsi giiven, kisinin siyasi siire¢lerde etkin olduguna dair inanci,
saglik gibi bazi sosyal sonuglar arasindaki iligki Tiirkiye’de diger iilkelere nazaran oldukca zayiftir ve
Tirkiye’de egitim diizeyi ile yeterlilikler arasindaki iliski diger katilimer {ilkelere nazaran oldukca
diisiik goriinmektedir.

Literatiirde HBO’ye iliskin yapilan arastirmalara rastlanmaktadir. Bu ¢aligmalara 6rnek olarak
dgretmen ve dgrencilerin ihtiyag duydugu HBO &zellikleri (De la Harpe ve Radloff, 2000); HBO
yaklagimi baglaminda 6gretmen egitimi (Coolahan, 2002; Heikkinen, Jokinen ve Tynjéld, 2012;
Finsterwald, Wagner, Schober, Liiftenegger ve Spiel, 2013); HBO de siire¢ odakl1 yaklasim (Bolhuis,
2003); 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterlilikleri (Selvi, 2011; Sahin ve Arcagok, 2014; Celebi,
Ozdemir ve Elicin, 2014; Kuzu, Demir ve Canpolat, 2015; Yildirim, 2015; Pmarcik, Danaci, Deniz ve
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Eran, 2016); hukuk 6grencilerie HBO kapsaminda yeni beceriler kazandirilmas1 (Niedwiecki, 2012);
ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeye iliskin goriisleri (Izci ve Kog, 2012; Gencel, 2013);
meslek yliksek okulu 6grencilerinin yagam boyu 6grenme yeterlikleri (Karakus, 2013); 6gretmenlerin
yasam boyu 0grenme egilimlerinin mesleki 6z yeterlik algilari ile iliskisi (Ayra ve Kosterelioglu, 2015);
ilkdgretim brans dgretmenlerinin bireysel yenilik¢ilik diizeyleri ve yasam boyu 6grenme egilimleri
(Kilig, 2015); yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmede yiiksek 6gretimin rolii (Yang, Schneller ve Roche,
2015); yiiksek lisans dgrencilerinin yasam boyu 6grenme yeterlilikleri (Adabas, 2016); 6gretmenlerin
bilgi okuryazarliginin yasam boyu 6grenme ve okul etkinligine etkileri (Feng ve Ha, 2016); teolojik
egitim ve denetimi kapsamida HBO (Ward, 2018), verilebilir. Ancak okullarda hayat boyu 6grenme
kiiltiiriinii  inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle arastirmanin literatiire katki
saglayacag1 sOylenebilir. Bu baglamda arastirmanin amaci, okullarda hayat boyu 6grenme kiiltiiriinii
ogretmenlerin algilarina gore degerlendirmektir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada, 6gretmenlerin bazi demografik degiskenlere gore okullarda hayat boyu 6grenme
kiiltiirine (OHBOK) iliskin algilarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu ¢ergevede arastirma, tarama
modelinde desenlenmistir. Karasar (2003)’a gére tarama modelinde aragtirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir. Bu kapsamda arastirmada
ogretmenlerin OHBOK algilar1 mevcut sekliyle betimlenmistir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sivas il merkezinde bulunan devlet okullarinda ilkokul, ortaokul
ve liselerde gorev yapan Ogretmenlerden random Ornekleme yontemiyle belirlenen 6gretmenler
olusturmaktadir. Buna gore 12 ilkokulda gorev yapan 142 gretmen; 14 ortaokulda gdrev yapan 214
Ogretmen; 11 lisede gorev yapan 123 Ogretmen, toplamda 479 Ogretmen calisma grubunu
olusturmaktadir.

OHBOK blgegini yanitlayan 479 dgretmene iliskin kisisel bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.
Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iligkin kisisel bilgiler

Degiskenler Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 217 45,3
Erkek 262 54,7
Ogrenim Durumu Lisans 427 89,1
Lisans stii 52 10,9
Kidem 1-7 yil 108 22,5
8-15 yil 194 40,5
16-24 yil 122 25,5
25 ve iizeri yil 55 11,5
Brans Siif (")gretmenleri 131 27,3
Sézel Alan Ogretmenleri 132 27,6
Sayisal Alan Ogretmenleri 99 20,7
Sportif ve Sanatsal Alan Ogretmenleri 117 24,4
Okul Tiirti Tlkokul 142 29,6
Ortaokul 214 44,7
Lise 123 25,7

Tablo 1’e gore calisma grubunu 262 erkek, 217 kadin 6gretmen; 6grenim durumu degiskenine
bakildiginda lisans mezunu 427, lisans iistii mezunu 52 Ogretmen; kidem degiskeninde ise 1-7 yil
araliginda 108, 8-15 yil araliginda 194, 16-24 yi1l araliginda 122, 25 yil ve iizeri kidem araliginda ise
55 Ogretmen; brang degiskenine bakildiginda simf 6gretmenleri 131, sozel alan 6gretmenleri 132,
sayisal alan 6gretmenleri 99, sportif ve sanatsal alan 6gretmenleri 117; son olarak ise bulundugu okul
tiirli bazinda ise, ilkokuldan 142, ortaokuldan 214 ve liseden ise 123 6gretmen olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve 34 maddeden
olusan, likert tip Okullarda Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiirii Olcegi (OHBOKO) kullanilmistir. Olcege
iligkin yapilan agimlayici faktor analizi sonucu elde edilen alt1 boyut her bir boyutun igerisinde yer alan
maddeler incelenerek birinci boyut, “anadilde iletisim yeterlikleri”, ikinci boyut, “yabanci dilde iletisim
yeterlikleri”, liglincii boyut, “matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler”, dordiincii boyut,
“dijital yeterlikler”, besinci boyut, “6grenmeyi 6grenme yeterlikleri” ve son olarak altinci boyut,
“girisimcilik yeterlikleri” seklinde isimlendirilmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonuglarina
gore Olcek, alt1 faktor altinda dogrulanmaktadir. Dogrulayict faktor analizi sonuglarina goére dlcege
iligkin olugturulan modelin, 9 farkli uyum indexinin 7’ sinde mitkkemmel uyum, 2’sinde kabul edilebilir
uyum diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Dogrulayici faktor analizi de dlgegin yap1 gecerliliginin yiiksek
diizeyde oldugunu gostermektedir.

Olgekte agiklanan toplam varyans 68,77 dir. Bu baglamda 6lgegin gegerliliginin yiiksek diizeyde
oldugu soylenebilir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayisina bakilmistir. Olgegin biitiin
olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,95 olarak hesaplanmistir. Bu baglamda 6lgegin
giivenilir oldugu soylenebilir. Olgekte toplam puan alinabilmektedir. Olcekten alinabilecek en diisiik
puan bir iken en yiiksek puan bestir. Olgekten alman puanlar arttik¢a katilimeilarin okullardaki hayat
boyu 6grenme kiiltiirline iliskin olumlu alg1 diizeyi artmaktadir.

Acimlayici ve dogrulayic faktdr analizi sonuglarina dayanilarak Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiirii
Olgeginin 34 maddeden olusan 6 boyutlu gegerli ve giivenilir bir dlgek oldugu sdylenebilir. Olgekte,
“Anadilde egitime 6nem verilir”’; “Yabanci dil egitimine herkes goniillii olarak katilir”; “Matematik ve
bilim- teknoloji dgretiminin gerekliligine herkes inanir”; “Internet ve bilgisayar okuryazarhig: tesvik
edilir’; “Hayat boyu 6grenme” felsefesine inanilir” ve “Girisimcilik ortak bir deger olarak goriiliir”,
gibi maddeler yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Analizlere ge¢ilmeden once dagilimin normal olup olmadigina bakilmistir. Bu baglamda
dagilimin basiklik ve carpiklik degerleri Skewness-Kurtosistesti ile analiz edilmistir. Huck (2008),
Skewness gore +1 -1 aralig1 normal, Kurtosis de +2 -1 araligi normal dagilimdir (Akt: Seger, 2013).
Anadilde iletisim yeterligi boyutunun Skewness degeri -0,176, Kurtosis degeri 1,661; Yabanc1 dilde
iletisim yeterligi boyutunun Skewness degeri -,422, Kurtosis degeri 0,105; Matematiksel ve bilim-
teknolojide temel yeterlikler boyutunun Skewness degeri -,617, Kurtosis degeri 0,788; dijital
yeterlikler boyutunun Skewness degeri -,688, Kurtosis degeri 1,193; 6grenmeyi 6grenme yeterlikleri
boyutunun Skewness degeri -,367, Kurtosis degeri 0,223; girisimcilik yeterlikleri boyutunun Skewness
degeri -,365, Kurtosis degeri 0,223 oldugu goriilmektedir. Buna gore biitiin boyutlar normal dagilim
gostermektedir .

Bu baglamda 6gretmenlerin baz1 degiskenlere gore HBOK algilarini belirlemek amaciyla T testi
ve One-way Anova testleri kullanilmistir. Ayrica Ogretmenlerin HBOK® ne yénelik algilama
diizeylerine iliskin se¢eneklere gore kodlanan puan araligi dagilimi hesaplanirken aritmetik ortalama
ve standart sapma degerlerine yer verilmistir. Arastirmada p anlamlilik degeri .050 olarak alinmustir.

BULGULAR

Bu béliimde, ilk olarak OHBOKOyii (Toplam) ve alt boyutlarini algilama diizeylerine iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma ve segeneklere gore kodlanan puan araligi (SKPA) degerlerine yer
verilmistir. kinci olarak 6gretmenlerin baz1 degiskenlere gore HBOK algilarina iliskin genel bulgular
kapsaminda aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Son olarak 6gretmenlerin
HBOK algilarina iliskin bulgulari cinsiyet, dgrenim durumu, kidem, brans ve okul tiirii degiskenlerine
gore yorumlamak ve aralarindaki farkliliklari belirlemek amaciyla T testi ve One-way Anova testi
bulgularina yer verilmistir.
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Tablo 4’te dgretmenlerin OHBOKO’yii algilama diizeylerine iliskin olarak seceneklere gore
kodlanan puan araligi (SKPA) dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin OHBOK 6lcegini algilama diizeylerine iliskin SKPA dagilimi

n X SS Diizey
Anadilde Hetisim Yeterligi 479 4,00 0,3 Yiksek
Yabanc1 Dilde iletisim 479 3,36 0,4 Orta
Yeterligi
Matematiksel ve Bilim- 479 3,76 0,3 Yiiksek
Teknolojide Temel Yeterlikler
Dijital Yeterlikler 479 3,92 0,3 Yiiksek
Ogrenmeyi Ogrenme 479 3,65 0,3 Yiiksek
Yeterlikleri
Girigimcilik Yeterligi 479 3,40 0,3 Yiiksek
Toplam 479 3,68 0,3 Yiiksek

Tablo 4’te OHBOK &lgegi ve alt boyutlari, segeneklere gore kodlanan puan araligi (SKPA)
dikkate alinarak degerlendirildiginde, calisma grubundaki Ogretmenlerin okullarda hayat boyu
ogrenme kiiltiiriine iliskin alg1 diizeyleri anadilde iletisim yeterligi, dijital yeterlikler, matematiksel ve
bilim-teknolojide temel yeterlikler, 6grenmeyi Ogrenme yeterlikleri ve girisimcilik yeterligi
boyutlarinda yiiksek diizeyde, yabanci dilde iletisim yeterligi boyutunda ise orta diizeyde ortaya
cikmustir. Yabanci dil konusunda algi diizeyi orta seviyede olsa da okullarda yabanci dil yeterliliginin
tam olusmadigi sOylenebilir. Bununla birlikte anadilde iletisim yeterliginin ve dijital yeterliligin
okullarda kiiltiirel bir deger olarak daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 ifade edilebilir.

Ogretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilarini cinsiyet degiskenine gore belirlemek igin yapilan
T testi sonuglar1 Tablo 5’de sunulmustur;

Tablo 5. Ogretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilarinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi

Cinsiyet n X SS sd t Sig
, (2)
Anadilde Iletisim Yeterligi Kadin 217 4,06 0,73
Erkek 262 3,96 0,95 477 1,22 0,22
Yabanci Dilde Iletisim Yeterligi ~ Kadm 217 3,35 0,85
Erkek 262 3,37 0,96 477 -0,22 0,82
Matematiksel ve Bilim- Kadin 217 3,76 0,76
Teknolojide Temel Yeterlikler Erkek 262 3,77 0,82 477 -0,10 0,92
Dijital Yeterlikler Kadin 217 3,93 0,71
Erkek 262 3,92 0,71 477 0,05 0,95
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi Kadm 217 3,64 0,72
Erkek 262 3,66 0,72 417 -0,31 0,75
Girigimcilik Yeterligi Kadin 217 3,38 0,84
Erkek 262 3,42 0,86 477 -0,46 0,64

Tablo 5’de &gretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilar1 cinsiyet degiskenine gore dagilin
incelendiginde;

Ogretmenlerm OHBOKO’ye iliskin algilar1 “Anadilde Iletisim Yeterligi” alt boyutunda (t = 1,22;
p = 0,22> 0,05), (Xl 4,06; Xz 3,96); “Yabanci Dilde Iletisim Yeterligi” alt boyutunda (t = -0,22; p
= 0,82> 0,05), (Xl— 3,35; XZ 3,37); “Matematiksel ve Bilim-Teknolojide Temel Yeterlikler” alt
boyutunda (t = -0,10; p = 0,92> 0 05) (Xl- 3.76; XZ— 3,77); “Dijital Yeterlikler” alt boyutunda (t =
0,05; p = 0,95> 0,05), (X 1= 3,38; X,= »= 3,92); “Ogrenmeyi Ogrenme Yeterlikleri” alt boyutunda (t =
0,31; p =0,75> 0,05), (Xl— ,64; Xz 3,66); “Girisimcilik Yeterlikleri” alt boyutunda (t = -0,46; p =
0,64> 0,05), (Y1= 3,38; Y2= 3,42) Ogretmenlerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik
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gostermemektedir. Bu durum, cinsiyet degiskenine gore, dgretmenlerin OHBOKO &lgeginin tiim
boyutlarinda benzer alg1 diizeyine sahip olduklari seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilarim 6grenim durumu degiskenine gore belirlemek icin
yapilan T testi sonucglar1 Tablo 6’da sunulmustur;

Tablo 6. Ogretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilarinin 6grenim durumu degiskenine gore dagilim

Ogrenim Durumu  n X @ ss sd t Sig (p)
Anadilde Iletisim Yeterligi Lisans 427 4,03 0,85

Lisansiistii 52 379 088 4/7 187 006
Yabanci Dilde Hetisim Lisans 427 3,37 0,92
Yeterligi Lisansusti 52 3,28 0,90 477 0,61 0,53
Matematiksel ve Bilim- Lisans 427 3,79 0,79
Teknolojide Temel Yeterlikler Lisansiistii 52 355 0,78 477 2,05 0,04
Dijital Yeterlikler Lisans 427 393 0,71

Lisansiistii 52 387 068 477 062 0,53
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi Lisans 427 3,66 0,72

Lisansiistii 52 352 0,76 477 1,33 0,18
Girigimcilik Yeterligi Lisans 427 342 0,84

Lisansiistii 52 327 0,89 477 1,17 0,24

Tablo 6’da dgretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilar1 6grenim durumu degiskenine gore
dagilim incelendiginde;

Ogretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilar1 “Matematiksel ve Bilim-Teknolojide Temel
Yeterlikler” alt boyutunda 6gretmenlerin 6grenim durumuna goére anlamli bir farklilik géstermektedir
(t=2,05; p = 0,04< 0,05). Matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler boyutunu lisans mezunu
ogretmenler (X;= 3,79; Yiiksek), lisansiisti mezunu 6gretmenler (X,= 3,55; yiiksek) diizeyinde
algilamig olup, egitim durumuna gore lisans egitimi alan 6gretmenler lehine anlamli bir fark ortaya
cikmustir. Iki degisken arasinda ortaya cikan farklilik, lisans ve lisansiistii egitimin iceriklerine ve bu
egitimlerin 6gretmenlere kazandirdigi bakis agilarina gore aciklanabilir. Buna gore lisans egitimi
kalabalik gruplara verilen genel bir egitim iken lisansiistii egitim daha kiigiik gruplara verilen ve daha
0zel bir alanda gerceklesen bir egitimdir. Bu baglamda ortaya ¢ikan farklilik, lisansiistii egitim alan
Ogretmenlerin aldiklar1 egitime ve sahip olduklar1 birikime bagl olarak aciklanabilir.

Ogretmenlerin dgrenim durumu degiskenine iliskin algilar1 “Anadilde Iletisim Yeterligi” alt
boyutunda (t = 1,87; p = 0,06> 0,05), (X;= 4,03; X,=3,79); “Yabanci Dilde Iletisim Yeterligi” alt
boyutunda (t = 0,61; p = 0,53> 0,05), (X,=3,37; X,=3,28); “Dijital Yeterlikler” alt boyutunda (t =
0,62; p = 0,53> 0,05), (X;=3,93; X,=3,87); “Ogrenmeyi Ogrenme Yeterlikleri” alt boyutunda (t =
1,33; p = 0,18> 0,05), (X1=3,66; X,= 3,52); “Girisimcilik Yeterlikleri” alt boyutunda (t = 1,17; p =
0,24> 0,05), (X1=3,42; X,= 3,27) seklinde ortaya ¢ikmis olup, elde edilen degerlere gore aralarinda
anlamli farklilik olmadigi gorilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grenim diizeyine gore ilgili
boyutlarda benzer algilara sahip oldugu, ilgili boyutlarda ogretmenlerin 6grenim durumunun
farklilasmaya neden olmadig1 seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilarin1 kidem degiskenine gore belirlemek igin yapilan
anova testi sonuclar1 Tablo 7° de sunulmustur.
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Tablo 7. Ogretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilarinin kidem degiskenine gére dagilimi

Kidem n X s sd f Sig (p)
1-7 yil 108 389 78 3
Anadilde Iletisim 8-15 y1l 194 401 82 475
Yeterligi 16-24 y1l 122 413 86 478 1,637,180
25 ve 55 393 1,0
iizeri 5
Toplam 479 4,00 ,86
Yabanci Dilde Hetisim 1-7 yil 108 3,23 ,90 3
Yeterligi 8-15 y1l 194 33 91 475
16-24 yil 122 3,43 90 478 1,371,251
25 ve 55 350 98
iizeri
Toplam 479 336,91
Matematiksel ve Bilim- 1-7 y1l 108 355 79 3
Teknolojide Temel 8-15 yil 194 3,76 78 475
Yeterlikler 16-24 yil 122 385 ,78 478 4,768 ,003
25 ve 55 4,00 81 (1-3)
lizeri (1-4)
Toplam 479 3,76 79
1-7 yil 108 3,6 74 3
Dijital Yeterlikler 9 475 ,011
8-15 yil 194 3.9 ,66 478 3,749 (1-3)
4
16-24 yil 122 4,0 ,70
2
25 ve 55 3,9 79
lizeri 3
Toplam 479 3,9 71
2
1-7 yil 108 34 71 3
Ogrenmeyi Ogrenme 6 475 ,003
Yeterlikleri 8-15 yil 194 3,6 73 478 4,662  (1-3)
4
16-24 yil 122 3,8 ,67
1
25 ve 55 3,7 77
iizeri 0
Toplam 479 3,6 12
5
1-7 yil 108 3,2 87 3
Girisimcilik 9 475 1,155
Yeterlikleri 8-15 yil 194 3,4 ,84 478 ,327
2
16-24 yil 122 3,4 83
9
25 ve 55 3,3 ,85
lizeri 5
Toplam 479 34 ,85
0

Tablo 7°de verilen bulgular g6z Oniine alindiginda 6gretmenlerin matematiksel ve bilim-
teknolojide temel yeterliligine iliskin algilari, 6gretmenlerin kidemlerine gore anlamhi bir farklilik
gostermektedir (F=4,768; p=,003< 0,05). Ogretmen gériislerine gore, 1-7 yil araliginda kidemli olan
ogretmenlerle 16-24 y1l araliginda kidemli olan 6gretmenler arasinda 16-24 y1l araliginda kidemli olan
ogretmenler lehine; 1-7 y1l araliginda kidemli olan 6gretmenlerle 25 ve tizeri y1l araliginda kidemli olan
Ogretmenler arasinda 25 ve {izeri yil araliginda kidemli olan &gretmenler lehine anlamli farkliliklar
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vardir. Bu durum, 6gretmenlerin kidemleri arttikga matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterliklere
iligkin algilarinin olumlu yonde arttig1 seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin dijital yeterligine iliskin algilari, 6gretmenlerin kidemlerine gére anlamli bir
farklilik gostermektedir (F=3,749; p=,011< 0,05). Ogretmen goriislerine goére, 1-7 yil araliginda
kidemli olan dgretmenlerle 16-24 y1l araliginda kidemli olan 6gretmenler arasinda 16-24 yil araliginda
kidemli olan 6gretmenler lehine anlamli farkliliklar vardir. Bu durum, 6gretmenlerin kidemleri arttik¢a
ogrenmeyi 6grenme yeterliklere iligkin algilarinin olumlu yonde arttig1 seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin 6grenmeyi d6grenme yeterliligine iliskin algilar1, dgretmenlerin kidemlerine gore
anlamli bir farklihik gostermektedir (F=4,662; p=,003< 0,05). Ogretmen gériislerine gore, 1-7 yil
araliginda kidemli olan 6gretmenlerle 16-24 yil araliginda kidemli olan 6gretmenler arasinda 16-24 yil
araliginda kidemli olan 6gretmenler lehine anlamli farkliliklar vardir. Bu durum, 6gretmenlerin
kidemleri arttikga 6grenmeyi 6grenme yeterliklere iligkin algilarmin olumlu yonde arttigi seklinde
aciklanabilir.

Ogretmenlerin anadilde iletisim yeterliliginden (F=1,637; p=,180> 0,05); yabanci dilde iletisim
yeterliliginden (F=1,371; p=,251> 0,05); girisimcilik yeterliliginden (F=1,155; p=,327> 0,05) kaynakl
OHBOKO’ye iliskin algilar1, gretmenlerin kidemlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Bu durum o6gretmenlerin kidemlerine gore ilgili boyutlarda benzer algilara sahip oldugu, ilgili
boyutlarda 6gretmenlerin kidem durumunun farklilagmaya neden olmadigi seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilarin1 brans degiskenine gore belirlemek igin yapilan
anova testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur;

Tablo 8. Ogretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilarinin brans degiskenine gore dagilim

Brang n X SS sd f Sig (p)
Smuf 6gretmenleri 13 411 ,86 3
1 475
Anadilde So6zel alan 13 3,89 ,83 478
Iletisim dgretmenleri 2 1,497 215
Yeterligi Sayisal alan 99 3,97 ,93
Ogretmenleri
Sportif ve sanatsal 11 4,04 ,80
alan 6gretmenleri 7
Toplam 47 4,00 ,86
9
Smif 6gretmenleri 13 3,64 ,93 3
Yabanci Dilde 1 475
Iletisim Sozel alan 13 3,19 93 478 ,000
Yeterligi Ogretmenleri 2 (1-2)
Sayisal alan 99 3,33 .80 6,350 (1-4)
Ogretmenleri
Sportif ve sanatsal 11 3,26 91
alan dgretmenleri 7
Toplam 47 3,36 91
9
Sinif 6gretmenleri 131 4,08 67 3 10,315
Matematiksel  Sozel alan 132 360 ;77 475
ve Bilim- Ogretmen]er] 478 ,000
Teknolojide Sayisal alan 99 3,62 ,84 1-2)
Temel Ogretmenleri (1-3)
Yeterlikler Sportif ve sanatsal 117 372 82 (1-4)
alan 6gretmenleri
Toplam 479 3,76 79
Smif 6gretmenleri 131 4,04 71 3
Sozel alan 132 3,85 72 475
Dijital dgretmenleri 478
Yeterlikler Sayisal alan 99 3,80 78 2,788 052
Ogretmenleri
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Sportif ve sanatsal 117 3,98 ,62
alan dgretmenleri

Toplam 479 3,92 71
) Sinif 6gretmenleri 131 3,84 74 3
Ogrenmeyi  Sgzel alan 132 3,53 75 475
Ogrenme 6gretmenleri 478 ,001
Yeterlikleri Sayisal alan 99 3,51 71 (1-2)
Ogretmenleri 5,941 (1-3)
Sportif ve sanatsal 117 3,69 ,63
alan dgretmenleri
Sinif 6gretmenleri 131 3,51 ,92 3
Sozel alan 132 3,24 ,90 475
G1r1$1m0111k 6gretmenleri 478
Yeterlikleri ~ Sayisal alan 99 3,38 80 2,739 ,053
Ogretmenleri
Sportif ve sanatsal 117 3,48 71
alan dgretmenleri
Toplam 479 3,40 ,85

Tablo 8’de verilen bulgular goz oOniine alindiginda Ogretmenlerin yabanci dilde iletisim
yeterliligine iliskin algilari, Ogretmenlerin branglarina gore anlamli bir farklilik gostermektedir
(F=6,350; p=,000< 0,05). Ogretmen goriislerine gore, siif dFretmenleriyle sdzel alan 6gretmenleri
arasinda smif 6gretmenleri lehine; sinif 6gretmenleriyle sportif ve sanatsal alan 6gretmenleri arasinda
sinif 6gretmenleri lehine anlamli farkliliklar vardir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin diger brang
ogretmenlerine gore matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterliligine iliskin algilarinin olumlu
yonde arttig1 seklinde agiklanabilir. Degiskenler arasindaki farklilik, sinif 6gretmenlerinin yabanci dilde
iletisim yeterliliginin erken yaglarda kazandirilmasi baglaminda 6grencileri takip edebildigi ve buna
bagl olarak ilgili yeterligi daha olumlu algiladiklar seklinde ifade edilebilir.

Ogretmenlerin matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterliligine iliskin algilari,
ogretmenlerin branglarina gore anlamh bir farklilk gostermektedir (F=10,315; p=,000< 0,05).
Ogretmen goriislerine gore, siif 6gretmenleriyle sozel alan dgretmenleri arasinda sinif 6gretmenleri
lehine; simif Ogretmenleriyle sayisal alan Ogretmenleri arasinda simif Ogretmenleri lehine; sinif
Ogretmenleriyle sportif ve sanatsal alan Ogretmenleri arasinda sinif Ogretmenleri lehine anlamli
farkliliklar vardir. Bu durum, 6gretmenlerin 6zel alan uzmanliklarn azaldik¢a matematiksel ve bilim-
teknolojide temel yeterliligine iliskin algilarinin olumlu yonde arttig1 seklinde agiklanabilir.

Ogretmenlerin 6grenmeyi 6grenme yeterliligine iliskin algilari, 5gretmenlerin branslarina gore
anlamli bir farklihik gostermektedir (F=5,941; p=,001< 0,05). Ogretmen gériislerine gore, sinif
ogretmenleriyle sozel alan Ogretmenleri arasinda siif 6gretmenleri lehine; simif 6gretmenleriyle
sayisal alan 6gretmenleri arasinda sinif 6gretmenleri lehine anlamli farkliliklar vardir. Bu durum, sinif
Ogretmenlerinin temel egitim veren bireyler olarak oOgrencilerin 6grenme eylemlerini brang
Ogretmenlerine gore daha yakindan takip etmeleriyle ve yil boyu ayni1 sinifla birlikte egitim ve 6gretim
faaliyeti gerceklestirmeleriyle agiklanabilir.

Ogretmenlerin anadilde iletisim yeterliliginden (F=1,497; p=,215> 0,05); dijital yeterliliginden
(F=2,788; p=,052> 0,05); girisimcilik yeterliliginden (F=2,739; p=,043>0,05) kaynakli OHBOK ’ye
iligkin algilar1, 6gretmenlerin brangina gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Ogretmenlerin OHBOK O’ye iliskin algilarmi okul tiirii degiskenine gore belirlemek icin yapilan
anova testi sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Ogretmenlerin OHBOKO’ye iliskin algilarinin okul tiirii degiskenine gére dagilimi

Okul Tirdc  n X SS sd f Sig (p)
Tlkokul 142 4,08 ,89 2 ,894 ,410
Anadilde Hetisim Yeterligi Ortaokul 214 3,96 82 476
Lise 123 399 88 4718
Toplam 479 4,00 ,86
Yabanci Dilde Hetisim Yeterligi Tlkokul 142 3,63 ,94 2 9,467 ,000
Ortaokul 214 326 87 476 (1-2)
Lise 123 321 90 478 (1-3)
Toplam 479 3,36 91
Matematiksel ve Bilim-Teknolojide  ilkokul 142 4,06 ,69 ) 000
Temel Yeterlikler Ortaokul 214 367 77 475 15666 ’(1_2)
Lise 123 3,57 87 478 (1-3)
Toplam 479 3,76 79
Tlkokul 142 4,04 72 9
Dijital Yeterlikler Ortaokul 214 383 69  ,..  gonc ,023
Lise 123 3,95 72 478 : (1-2)
Toplam 479 3,92 71
Tlkokul 142 3,86 72
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterlikleri Ortaokul 214 3,51 71 12176 10.361 ,000
Lise 123 365 68  47g ' (1-2)
Toplam 479 3,65 72
Tlkokul 142 3,56 ,90 5
Girisimcilik Yeterlikleri Ortaokul 214 3,28 81 476 4633 ,010
Lise 123 3,43 ,82 478 ' (1-2)

Toplam 479 3,40 ,85

Tablo 9’da verilen bulgular goz Oniine alindiginda Ogretmenlerin yabanci dilde iletisim
yeterligine (F=9,467; p=,000< 0,05) ve matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterligine (F=15,666;
p=,000< 0,05) iliskin algilar1 okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermektedir. Ogretmen
gorislerine gore, ilkokulda calisan 6gretmenlerle ortaokulda ¢alisan 6gretmenler arasinda ilkokulda
calisgan Ogretmenler lehine; ilkokulda calisan G6gretmenlerle lisede calisan Ggretmenler arasinda
ilkokulda calisan O6gretmenler lehine anlamli farkliliklar vardir. Degiskenler arasindaki farklilik,
ilkokulda calisan 6gretmenlerin diger kademelerde calisan 6gretmenlere gore okulda daha diizenli
zaman gegirebilmelerine ve dgrencileri daha yakindan tanimalarina baglanabilir.

Ogretmenlerin dijital yeterligine (F=3,825; p=,023< 0,05); 6grenmeyi &grenme yeterligine
(F=10,361; p=,000< 0,05) ve girisimcilik yeterligine iliskin algilari, 6gretmenlerin okul tiirii durumuna
gdre anlamli bir farklilik gdstermektedir. Ogretmen goriislerine gore, ilkokulda calisan 6gretmenlerle
ortaokulda galisan 6gretmenler arasinda ilkokulda galisan 6gretmenler lehine anlamli farkliliklar vardir.
Degiskenler arasindaki farklilik, ilkokulda calisan 6gretmenlerin, ayni sinifi yi1l boyu okutmasindan
dolay1 sinifilarin1 brang 6gretmenlerine gore daha iyi tanimalarina baglanabilir.

Ogretmenlerin anadilde iletisim yeterliligine iliskin algilar1, 6gretmenlerin okul tiiriine gore
anlamh bir farklilik gostermemektedir (F=,894; p=,410> 0,05). Tabloda aritmetik ortalamalarin
X=3,96; yiiksek ile X=4,08; yiiksek araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum, okul tiirii
degiskenine gore, dgretmenlerin anadilde iletisim yeterliligine sahip olma boyutunda benzer algi
diizeyine sahip olduklar1 seklinde agiklanabilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

OHBOK blgegi ve alt boyutlari, seceneklere gore kodlanan puan araligi (SKPA) dikkate alinarak
degerlendirildiginde, calisma grubundaki d6gretmenlerin anadilde iletisim yeterligi, matematiksel ve
bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlikler, 6grenmeyi 6grenme yeterlikleri ve girisimcilik
yeterligi boyutlarinda yiiksek diizeyde ve yabanci dilde iletisim yeterligi boyutunun ise orta diizeyde
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oldugu goriilmektedir. Ayrica dlgegin toplam aritmetik ortalamasinin da yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin OHBOK algilarinin yiiksek diizeyde olumlu olmasi, égretmenlerin HBO
yaklagimini okul kiltlirliniin bir parcasi olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Selvi (2011)
aragtirmas1 sonucunda yasam boyu dgrenme yeterliklerinin Ingilizce &gretmenleri igin en 6nemli
yeterlik alani olarak ortaya ¢iktigini, bu baglamda 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin
ogrencilerin siirekli gelisimini destekledigini ifade etmistir. Konuya iliskin diger arastirmalarda Izci ve
Kog (2012), Yaman ve Yazar (2015), Ayra ve Kosterelioglu (2015), Kili¢ (2015), Yildirim (2015) ve
Ayaz (2016) Ogretmenlerin yagsam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu Piarcik,
Danaci, Deniz ve Eran (2016) ise okul dncesi dgretmenlerin yasam boyu 6grenme algilarinin yeterli
diizeyde oldugu Adabas (2016) lisansiistii egitim Ogrencilerinin yagam boyu Ogrenme anahtar
yeterliklerinin “yiliksek” diizeyinde oldugu sonucuna ulagmustir.

Karakus (2013) meslek yiiksek okulu 6grencilerinin yasam boyu 6grenme yeterliklerine iliskin
calismasinda 6grencilerin yasam boyu 6grenme yeterlikleri puanlarinin 6l¢ek puaninin iistiinde oldugu
ve buna gore de Ogrencilerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin iyi seviyede oldugu sonucuna
varmistir. Karakus (2013)’un ¢alismasinda yeterliliklere iligkin alt boyutlarda bu aragtirma sonucunu
destekler niteliktedir. Buna gore anadilde iletisim yeterligi, oldukea iyi; inisiyatif alma ve girisimcilik
yeterligi, 6grenmeyi 6grenme yeterligi, dijital yeterlikler, matematiksel ve bilimsel yeterlikleri de iyi
seviyede, yabanci dilde iletigim yeterliginin ortalamanin altinda, diisiik seviyelerde kaldigi goriilmiistiir.
Pinarcik, Danaci, Deniz ve Eran (2016)’in okul oncesi 6gretmenlerinde en yiiksek alginin anadilde
iletisim yeterliliklerinde en diisiik alginin yabanci dil konusunda ortaya ¢ikmasi Karakus (2013) ve bu
aragtirma sonuclarimi destekler niteliktedir. Her dort arastirmada da yabanci dilde iletisim yeterligi
boyutunun diger boyutlara gore daha diisiik diizeyde algilanmis olmasi ise okullarda yabanci dil
egitiminin saglikl bir sekilde verilemediginin bir gostergesi olarak algilanabilir. Bu konuda Can (2012)
aragtirmasinda iilkemizde yabanci dil egitiminde 6grencilerin 6grenme gorevleri, etkinlikleri ve bazi
boliimlerde bunlar1 basarabilmek igin yabanci dil 6grenme stratejilerinden yararlanmasi gerektigini
ancak 6grencilerin bunlarin farkina varip varmadigi denetlenmemekte oldugunu bunun da 6grencilerin
ayni tiirden etkinliklerde ayni stratejileri kullanip kullanamayacagini sorgulanabilir hale getirdigini dile
getirmektedir.

Aragtirma bulgulan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore incelendiginde 6gretmen algilarinin
OHBOKOnin alt1 alt boyutunda da anlaml 8lgiide farklilasmadigi sonucu ortaya ¢cikmistir. Bu durum
“kadin” ve “erkek” Kkategorisindeki ogretmenler farkli HBOK diizeylerinde birbirine benzer
diisiincelere sahiptir seklinde ifade edilebilir. Bu ¢alismadan elde edilen sonu¢ Savuran (2014), Sahin
ve Arcagok (2014) Yildinm (2015) ve Ayaz (2016)’nin yapmis olduklari ¢aligmalarla benzerlik
gdstermektedir. Ancak cinsiyet degiskeninin HBO’yii etkiledigi ile ilgili arastirma sonuglart da
bulunmaktadir. Diker’in (2009) iiniversite O0grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi ¢aligmasinda kiz Ogrencilerin puan ortalamasi erkeklerden daha
yiiksek bulunustur. Konokman ve Yelken’in (2014) egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin yasam boyu
ogrenme yeterliklerine iliskin algilarina yonelik ¢aligmasinda kadin 6gretim elemanlarinin yagam boyu
ogrenme yeterliklerine iliskin alg1 diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. izci ve
Kog (2012)’un 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeye iliskin goriiglerinin degerlendirilmesi
caligmasinda 6gretmen adaylarinin, yasam boyu 6grenmeye iliskin goriislerinde, cinsiyete gore anlamli
fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin, kadin 6gretmen adaylari lehine anlamli diizeyde
yiiksek farklilasma oldugu goézlenmistir. Adabas (2016) lisansiistii grenim goren 6grenciler ile yaptigi
caligmada, anahtar yeterliklerin cinsiyet degiskenine gore sadece ana dilde iletisim yeterliginde, kadin
ogrenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi, diger yeterlik alanlarinda ve 6lg¢egin genelinde cinsiyete
gore anlamli farklilik bulunmadigi sonucuna ulagmistir. Yaman ve Yazar (2015) ve Kilig (2015)
ogretmenlerin yagam boyu dgrenme egilimlerinin cinsiyet degiskenine gore farklilastigini belirtmesi bu
arastirma sonuglart ile drtligmemektedir.

Arastirma bulgular1 6gretmenlerin 6grenim durumu degiskenine gore incelendiginde 6gretmen
algilarmin OHBOKO’nin alt1 alt boyutunda da anlamli 6lgiide farklilagmadig1 sonucu ortaya ¢ikmugtir.
Bu durum, 6grenim durumu degiskenine gore, dgretmenlerin OHBOK konusunda benzer gériislere
sahip olduklarini gdstermektedir. Lisans ve lisansiistii 6grenim yapan ogretmenlerin OHBOK
konusunda benzer algilara sahip olmalart OHBOK iin okuldaki gelisimine katki saglayacaktir. Li
(2013)’nin belirttigi iizere bireyler, DEGISEN diinyaya uyum saglama cabalarmin bir sonucu olarak
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hbo yaklasimlarindan faydalanmaktadirlar. Ancak Sahin ve Arcagdk (2014)’lin ¢alismasinda 6grenim
durumunun etkili bir degisken oldugu belirlenmistir. Bu boyutlara gore, en diisiik yeterlik diizeyine
sahip 6gretmenlerin 6n lisans mezunu 6gretmenler oldugu gortilmistiir. Yaman ve Yazar (2015) ise
bulgularinda 6grenim diizeyini 6gretmen goriislerinde farklilik olusturan bir degisken olarak
saptamistir.

Arastirma bulgular1 6gretmenlerin kidem durumu degiskenine gore incelendiginde 6gretmen
algilarmin OHBOKO’nin matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlik ve
O0grenmeyi 6grenme yeterligi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Yapilan analizler,
kidem diizeyi yiiksek 6gretmenlerin kidem diizeyi diisiik 6gretmenlere gére OHBOK *iin s6z konusu alt
yeterliklerini daha olumlu diizeyde algiladiklarini gostermektedir. Konuya iliskin yapilan
arastirmalarda Sahin ve Arcagok (2014)’iin calismasinda mesleki kidem degiskeninin bilgiyi elde etme
ve dijjital yeterlikler boyutlarinda anlamli bicimde farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu boyutlarda en
diisiik yeterlik diizeyine sahip olan 6gretmenlerin 31 yi1l ve {izeri kideme sahip 6gretmenler oldugu
ortaya ¢ikmistir. Kilig (2015) ise arastirmasinda 20 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin diger
kidemdeki 6gretmenlere gére yagam boyu dgrenme egilimin diisiik oldugunu ifade etmistir. Yaman ve
Yazar (2015) benzer sekilde kidem durumuna gore 6gretmen goriislerinin farklilagtigini tespit etmistir.
Karakus (2013)’un tiniversite Ogrencilerinin simif seviyesi yiikseldikce yasam boyu o6grenme
yeterliklerinin de arttig1 sonucuna ulagmasi bu sonucu dolayli yonden desteklemektedir. Yildirim
(2015) ise sinif dgretmenleri ile yaptigi calismada kidem degiskenine gore iic boyutta anlamli fark
bulunmustur. Bu boyutlar 6grenmeyi 6grenme, dijital yeterlik ve bilgiyi elde edebilmedir. Ayaz (2016)
ise bu ¢aligmanin aksine 6gretmenlerin yagam boyu 6grenme egilimlerinde kideme gore anlamli bir
farklilik olmadigini ifade etmistir.

Arastirma bulgulart 6gretmenlerin brang durumu degiskenine gore incelendiginde 6gretmen
algilarmim OHBOKO’nin matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, yabanc1 dilde iletisim
yeterligi ve 6grenmeyi 6grenme yeterligi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. S6z
konusu bu farklilik sinif 6gretmenlerinin matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, yabanci
dilde iletisim yeterligi yeterlik ve 6grenmeyi 6grenme yeterligi diizeyleri, 6zel alan 6gretmenlerinden
daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Smif 6gretmenlerinin ilgili boyutlar1 daha yiiksek
diizeyde algilamis olmalari, sinif 6gretmenlerinin tek bir sinifi y1l boyu okutuyor olmalarina dolayisiyla
sinifina ve okuluna daha ¢ok baglilik gostermelerine, benimsemelerine baglanabilir. Konuya iligskin
yapilan aragtirmada Ayaz (2016) dgretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinde brans degiskenine
gore Ingilizce, cografya, resim, okul dncesi ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diger branslara gore daha
yiiksek diizeyde egilime sahip olduklarini saptamistir.

Arastirma bulgulart 6gretmenlerin okul tiirii durumu degiskenine gore incelendiginde 6gretmen
algilarmmn OHBOKO’nin yabanci dilde iletisim yeterligi, matematiksel ve bilim-teknolojide temel
yeterlikler, dijital yeterlik, 6grenmeyi 6grenme yeterligi ve girisimcilik yeterligi boyutlarinda arasinda
anlamli bir farklilik goriilmektedir. Buna gore okul tiirli kademesi arttikca ilgili boyutlara iliskin algi
diizeyi puan olarak azalmaktadir. Bu durum brans degiskenine gdre ortaya c¢ikan sonucu da
desteklemektedir. Ayaz (2016)’1n okul tiiriine gore lisede ¢alisan 6gretmenlerin digerlerine gére daha
diisiik alg1 diizeyine sahip oldugu sonucuna ulagsmasi bu galigmay1 destekler niteliktedir. Arastirma
bulgular1 baglaminda asagidaki dneriler sunulmustur:

Arastirma sonuglarina gore kidem aralig1 yiiksek olan 6gretmenlerin deneyimleri geregi
OHBOK ’ye kars1 algilar1 daha olumlu diizeydedir. Okullar kidem aralig1 diisiik olan dgretmenlerine
OHBOKyi benimsetebilmek adina alanlartyla ilgili egitici calismalar yaparak daha fazla deneyim
yasatmalidir.

Arastirma bulgularina goére smmif 6gretmenlerinin brans 6gretmenlerine gore okullarma olan
aidiyetlerinin ve okul kiiltiiriinii benimsemis olmalarinin geregi olarak OHBOK ’ii daha olumlu diizeyde
algiladiklar goriilmiistiir. Bu baglamda brans 6gretmenlerinin de HBO kavramini okullarinda kiiltiirel
bir deger olarak algilama diizeylerini arttirmak i¢in derslik sistemine gecilmesi 6nerilebilir. Okul tiirii
degiskenine gore ortaya ¢ikan sonuglar bu durumu desteklemektedir.

HBO kavrammin okul kiiltiiriiniin bir pargasi haline getirilmesinde haya boyu 6grenme
yeterliliklerinin okul capinda yaygin hale getirilmesi i¢in bu yeterliliklere yonelik okul ortaminda
egitsel bir kose hazirlanmasi 6nerilebilir.
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OHBOK ’nin okullarin gelisiminde olan degeri bilinmelidir. Ozellikle toplumlarin gelisiminde
biiyiik rol oynayan 6gretmenlerin istek ve beklentilerini dikkate alarak kisisel gelisimleri i¢in firsatlar
taninmalidir.

MEB tarafindan OHBOK hakkinda kamu spotlart ile topluma yonelik bilinglendirme galigmalari
yapilmali ve OHBOK kapsaminda gergeklestirilen egitim faaliyetleri iilke genelinde daha yaygin hale
getirilmelidir.
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