Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi * Ocak 2019, 49: 166-185 + ISSN: 1300-8889
DOI: 10.15285/maruaebd.358096

ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

Matematige Iliskin Tutum ile Matematik Basaris1 Arasindaki
iliski Uzerine Bir Meta-analiz Caligmasi

A Meta-analysis on the Relationship between Attitude toward Mathematics and
Mathematics Achievement

Mesut TABUK"

Oz

Meta-analiz, ayni konuda yapilmis nicel veriler ile ilgili istatistiki analizler iceren ¢ok sayidaki
aragtirmadan genel bir sonuca ulasmay: hedefleyen ¢aligmalardir. Bu meta-analiz ¢alismasi da
matematige iligkin tutum ve matematik basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen nispeten kiigiik
sayida Orneklemler ile ¢alisilmis aragtirmalarin sonuglarini birlestirmeyi amaglamaktadir. Bu
meta-analiz ¢alismasi matematige iliskin tutum ve matematik bagarisi arasindaki iliskiyle ilgili
2000 ve 2017 yillar1 arasinda Tiirkge alanyazinda yapilmig 25 arastirmayr kapsamaktadir. Bu
calismalar farkli seviyelerden toplam 8292 kisilik 6rneklemi kapsamaktadir. Yapilan analizler
sonucu, matematik basaris1 ve matematige iliskin tutum arasinda istatistik agidan anlamli, pozitif
yonde ve rastgele etkiler modeline gore bityiikliigi zayif diizeyde olan bir iligki belirlenmistir.
Okul diizeyi degiskenine gore yapilan moderator analizi sonuglari ise ortaokul ve lise diizeyinde
matematige iligkin tutum ve matematik basaris1 arasinda istatistik agidan anlaml, pozitif yonde
ve zayif diizeyde bir iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica {iniversite diizeyinde ise yapilan
analizler anlaml bir iliski olmadigin: ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik basari, Matematige iliskin tutum, Meta-analiz.

Abstract

Meta-analysis; is a method of reaching a general conclusion about the results of the studies by
statistically analyzing quantitative data obtained from a large number of independent studies of
similar subjects. In this meta-analysis study, it is also aimed to synthesize the quantitative results
of the studies on respectively small samples presenting the correlations between mathematics
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achievement and attitudes towards mathematics. The study includes a total of 25 studies which
investigated the relation between mathematics achievement and attitudes towards mathematics in
Turkish literature which were performed between 2000 and 2017. The total population of these
researches is 8292 students which are from different educational levels. As a result of the meta-
analysis, statistically significant and positive correlation between mathematics achievement and
attitudes towards mathematics was determined as weak according to the random effect model.
Moderator analysis based on the education level revealed that the combined effect size for the
studies conducted at middle school and high school level was significant, positive and at modest
level. In addition, the effect size for the studies conducted at university level was not significant.

Keywords: Mathematics achievement, Attitudes towards mathematics, Meta-analysis.

Giris

Egitim sistemlerinin belirledikleri hedef ve amagclara ne derecede ulasilabildigi o sistemin
basarisi olarak kabul edilmektedir. Bu bagar1y1 6l¢gmek adina da ortaya ¢ikan farkli uygulamalar
bulunmaktadir. Bu uygulamalarin en énemlilerinden biri elbette ki “Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Tegkilat1 (OECD)” onciiliigiinde gergeklestirilen ve ilki 2000 yilinda olmak tizere {i¢
yilda bir uygulanmakta olan suan itibari ile en genis 6lgekli egitim aragtirmasi olarak kabul edilen
“Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)” ¢alismasidir (MEB, 2015).

Zorunlu egitim doneminin sonu olarak kabul edilen 15 yas grubundaki 6grencilere uygulanan
PISA degerlendirme programi, 6grencilerin modern topluma basarili bir uyum saglayabilmek
icin gerekli olan yeterlilikleri ne derecede kazandiklarini 6l¢gmeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda okullarda okutulan en temel derslerdeki bagarilar: ele alinip incelenmektedir
(OECD, 2016). Bu anlamda uygulamaya dahil edilen bu ti¢ dersten birisi de matematiktir.

Ug yillik periyodlarla gerceklestirilen bu ¢alismanin en son tekrar1 PISA 2015 uygulamasidir.
Bu aragtirmaya 35’1 OECD iyesi tilkelerden olmak tizere toplam 72 iilkeden yaklagik olarak 29
milyon 6grenciyi temsilen 540.000 civarinda 6grenci katilmistir. Bilgisayar tabanl degerlendirme
olarak uygulanan bu ¢alisma tilkemizde 61 ilde bulunan 187 okulda 6grenim goren 5895
6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. PISA 2015 uygulamasina ait sonuglara gore 35’i OECD
tiyesi 72 tilke arasinda Tiirkiye matematikte 49. sirada yer almistir (MEB, 2016).

PISA 2015 uygulamasinda elde edilen bu parlak olmayan sonuglarin ortaya koydugu
matematik dersindeki diisitk basar1 énemli sorun olarak goériilmiis yapilan bazi aragtirmalarda
da vurgulanmistir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Ayrica 6grencilerin matematik dersindeki
basarilarini etkileyen faktorlerin neler oldugu yapilan farkli caligmalarda irdelenmistir (Dursun
& Dede, 2004; Savas, Tas & Duru, 2010).

Ayrica genel anlamda egitim ve dgretim alaninda yapilan ¢aligmalarda égrencilerin ders
basarilari ile sahip olduklar1 duyussal 6zelliklerin yakindan iligkili oldugu (Tan, 2006; Tobias,
1993) ve bazi ¢aligmalarda duyussal 6zelliklerin matematik egitiminde ¢ok daha fazla 6nem
verilerek incelenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (McLeod,1992).
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Yinebukonudadigerbirbulguise PISA 2012 ¢aligmasinda elde edilen sonuglaradayandirilmaktadur.
PISA 2012 uygulamasinda Tiirkiyede 6grencilerin matematik okuryazarligi performanslarini ortaya
koymak amactyla, PISA 2012 uygulamasinda “Tiirkiye Ogrenci Anketi” kapsaminda tanimlanmis
degiskenler kullanilarak bir yapisal model gelistirilmistir. Ogrenci 6zelliklerine yonelik olarak
incelenen faktérlerin yapilandirilmast amaciyla 33 farkli degisken arasindan 77si ile istatistik agidan
kabul edilebilir bir veri-modeli elde edilmistir. Bu modelde yer alan 7 faktorden birisi de “Matematige
Yonelik Duyussal Ozellikler” olarak belirlenmistir (MEB, 2015).

Duyussal ozellikler ve tutum kavrami

Gerek psikoloji ve gerekse matematik egitimi alaninda duyussal alana ait temel kavramlarin
ve tanimlarin net bir bicimde ortaya konamadig1 goriilmektedir (Hart, 1989). Bununla beraber
Mcleod (1992) duyussal alana ait 6ne ¢ikan ti¢ kavramin “tutum, inang ve duygu” oldugunu
belirtmektedir. DeBellis ve Goldin (1999) ise dordiincii bir kavrami “degerler” olarak bu tigiiniin
yanina eklemektedir. Matematik egitiminde duyusgsal boyutla ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunda bu
faktorlerin herhangi birinin veya bir kaginin ele alindig1 goriilmektedir. Bu kavramlardan, iizerinde
digerlerine gore daha uzun siiredir ¢alisilmis olani, en uzun tarihsel siirece sahip olan ve dogal
olarak en 6ne ¢ikmis olaninin tutum oldugu belirtilmektedir (Ernest, 1989; van der Sandt, 2007).

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde matematige iliskin tutum farkli acilardan ele alinmis
oldugu ve degisik sinif diizeyinde 6rneklemler {izerinde ¢alisildigr goriilmektedir. Matematige
iliskin tutumun cinsiyete gore degisimi (Aksu, 1991), matematige iliskin tutum tizerinde etkin
olan faktorler (Tocci, 1991), matematige iliskin kayg: ve tutum arasindaki iliski (Rounds ve
Hendel, 1980) matematik 6gretim yontemleri (Ludlow ve Bell, 1996) bu basliklardan bir kag¢ina
ornektir. Yapilan caligmalar matematige iliskin tutumun matematik basarisini etkiledigini
gostermektedir (Erktin, 1993). Bagka bir ifade ile matematige iliskin pozitif tutum gelistirmek
matematik basarisini arttirmak agisindan daha da fazla 6nem kazanmaktadir.

Matematige iliskin tutum

Alanyazinda matematik bagaris1 ve matematige iliskin tutum arasindaki iliskinin 6nemine
sikga vurgu yapildig goriilmektedir (Baykul, 1987; Kiigitkkahmet, 1999). Bununla beraber konu
ile ilgili olarak yapilan arastirmalarda nicel olarak ortaya koyan ¢alismalarin sonuglar farkliliklar
gostermektedir.

Caligmalarin bir kisminda 6grencilerin matematik basarilart ve matematige iliskin tutumlar:
arasinda istatistik olarak anlamli olmayan pozitif (Yetim, 2006; Yetisir, 2007) veya negatif (Caglar,
2010; Tektas, 2010) yonlii korelasyon katsayilar: ortaya konulmustur. Bunun yaninda pek ¢ok
diger arastirmada ise pozitif yonlii ve istatistik agidan anlamli iligkiler oldugu bulunmustur.
Arastirmalarin bazilarinda oldukga yiiksek diizeyde iliski katsayilar1 ortaya konmaktadir (Kalin,
2010; Kutluca, 2017; Sezgin, 2013). Diger bazi ¢alismalarda ise olduk¢a diisiik diizeyde kat
sayilara ulagilmistir (Abali Oztiirk, 2014; Elgi, 2008). Hatta bazi ¢alismalarda matematik bagarist
ve matematige iliskin tutum arasinda anlamli ve negatif yonli iligskinin oldugu tespit edilmistir
(Hacisalihoglu Karadeniz ve Kaleci, 2015; Saragoglu, 2016).
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Meta-analiz calismalarinin 6nemi

Matematik egitimi alaninda tutum ile basar1 arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalarda elde
edilen bulgularin her zaman birbiriyle 6rtiismedigi gorillmektedir. Bu sebeple de genel gegerlige
sahip bir bilgiye ulagsmak zorlasmaktadir. Bu sonu¢ insan davramisinin karmagik yapisinin
belirlenmesinin ve net bir taniminin yapilmasinin zor olmasi ile agiklanmaktadir (Ustiin ve
Eryilmaz, 2014). Ayrica ortaya konan sinirli sayidaki arastirmalardan kesinlik derecesi yiiksek
sonuglarin elde edilmesi miimkiin degildir. Bu amagla, bir konu etrafinda oraya konan degisik
aragtirma sonuglarinin biitiinlestirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda birbirinden
bagimsiz bir sekilde gerceklestirilen ¢alismalardan elde edilen sonuglarr derleyebilmek ancak
yapilacak meta-analiz ¢alismalar: ile miimkiin olabilmektedir.

Belirli bir baglk tizerinde ortaya konmus olan nicel ¢aligmalarda elde edilen sayisal
bulgularinin istatiksel islemler sonucu biitiinlestirilmesi siireci olarak tanimlanan (McMillan
ve Schumacher, 2001) meta-analiz, ilgili alana biitiinciil bir bakis saglamakta, yeni model veya
kuramlar ortaya konmasina imkan vermektedir (Erkus, 2009). Belirtilen bu avantajlarina ragmen
Tiirkge alanyazinda, goreceli olarak, yapilan meta-analiz ¢alismalarinin sayisinin sinirli oldugu
goriilmektedir. Yapilan inceleme sonucu YOK Tez Merkezinde “meta-analiz” konusu ile ilgili
toplamda 98 tez ¢alismasi oldugu goriilmektedir. Bu tezlerden 39 tanesi egitim-6gretim alaninda
yapilmis ¢aligmalardir. Meta-analiz egitim-6gretim alaninda 2013 yilindan 6nce sadece 11 tez
caligmasi yapilmigken sadece 2013 yilinda toplam 11 ¢aligma ortaya konmustur. 2013 yilindan
sonra 2017 yili da dahil toplam 17 ¢alismanin yapildig: goriilmektedir. Egitim-6gretim alaninda
ve 2013 yili ve sonrasinda 6nemli bir artis olsa da toplamda 6zellikle matematik egitimi alaninda
(toplam 7 adet) sinirh sayida tez ¢alismasi bulunmaktadir.

Matematik egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin kubagsik 6grenme (Tarim, 2003), isbirlikli
ogrenme (Ozdemirli, 2011), bilgisayar destekli 6gretim (Demir, 2013), 6grenci merkezli 6grenme
(Topan, 2013) ve alternatif 6gretim yontemleri (Celik, 2013) gibi 6gretim yéntem ve tekniklerinin
etkililigini ortaya koymaya yonelik ¢caligmalar oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda lisansiistii
tezler disinda olmakla beraber, matematige iliskin tutum ve matematik basar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen sadece bir ¢alismanin da yapildigi gériilmektedir. Sad, Ozer, Kis ve Demir (2015)
tarafindan ortaya konan bu ¢alisma toplamda 11 arastirmay: kapsamaktadir. Bu ¢aligma ile hem
daha giincel verilere ulasilmasi ve hem de daha fazla sayida ¢alismanin kapsanarak matematige
iliskin tutum ve matematik basar1 arasindaki iliskinin daha genis bir veri kapsami ile ortaya
konulmasi amaglanmaktadir.

Arastirmanin amaci

Tiirkge alanyazin incelendiginde matematige iliskin tutum ve matematik basarisi konularinda
pek ¢ok calismanin ortaya kondugu goriilmektedir. Bununla beraber 6zellikle matematige iliskin
tutum ve matematik bagarisi arasindaki iligkiyi ortaya koyan ¢alismalardan elde edilen sonuglar
farkliliklar gostermektedir. Bu farkli sonuglar goz 6niine alinarak, bu galismada matematige iliskin
tutum ve matematik bagar1 arasindaki iliskiyi sayisal olarak daha giivenilir bir sekilde ortaya
koyan bir etki bityiikligii elde etmek amaciyla konu ile ilgili toplam 26 ¢alisma incelenmistir.
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Bu ¢alismalarda yer verilen sayisal veriler meta-analiz yoluyla biitiinlestirilip matematige
iliskin tutum ve matematik basarisi arasindaki iliskinin korelasyon temelli yapisini daha kesin
ve detayl1 bir sonug olarak ortaya koymak amaci ile arastirmada cevaplanmak {izere su sorular
belirlenmistir:

1) Matematige iliskin tutum ile matematik basarisi arasindaki iliski nedir?

2) Matematige kars: tutum ile matematik basarisi arasindaki iligki 6gretim kademesine gore
anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu boliim; aragtirma modeli, verilere ait toplanma siireci, dahil edilme ol¢iitleri, kodlanma
agamasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi gibi bagliklar1 icermektedir.

Arastirma modeli

Aragtirma matematige iligkin tutum ve matematik basar1 arasindaki iligkinin diizeyini
belirlemek amaciyla meta-analiz yonteminin kullanildigi alanyazin taramasi modelinde
bir ¢aligmadir. Glass (1976) tarafindan birbirinden bagimsiz ortaya konan arastirmalarin
biitiinlestirilmesi ve yorumlanmasi amaciyla gelistirilmis olan meta-analiz yontemi, egitim
bilimleri, sosyal bilimler ve psikoloji gibi alanlarda yapilan arastirmalarda olduk¢a énemli bir yer
tutmaktadir.

Meta-analiz herhangi bir bashk ile ilgili yapilmis ferdi c¢alismalardan, belirli olgiitler
kullanilarak segilen 6rneklere ait nicel bulgularin, istatistiksel yontemlerle biitiinlestirilerek etki
buyiikliikleri olarak adlandirilan ortak bir sayisal degere ulasilmasini saglayan bir yontemdir.
Ayrica bagimsiz olarak gergeklestirilen ¢aligmalarda ¢ikabilecek smnirliliklar: gidermeyi
hedefleyen bir yaklagimdir (Cooper, Hedges, & Valentine, 2009). Meta-analiz, kisaca analizlerin
analizi olarak isimlendirilebilir. Matematige iliskin tutum ve matematik bagar1 arasindaki
iligkiyi ortaya konan ¢alismalardan elde edilen sonuglar: biitiinlestirip genel bir etki bityiikligii
belirlemek tizere gerceklestirilen ¢aliymada meta-analiz yontemi kullanilmigtir.

Verilerin toplanmasi

Aragtirmaya dahil edilecek arastirmalar, Tiirk¢e alanyazinda matematige iliskin tutum
ve matematik basaris1 arasindaki iliski ile ilgili ihtiya¢ duyulan istatistiksel verilere yer veren
yiiksek lisans ve doktora olmak tizere lisanstistii tezleri ile bilimsel dergilerde yer alan makale
alismalarindan olugmaktadir. Calismada yer alan aragtirmalara TUBITAK ULAKBIM Ulusal
Akademik Ag1, YOK Tez Merkezi veri tabani ve Google Akademik arama motorunda “matematige
iliskin tutum” ve “matematik basar1” anahtar kelimeleri ile yapilan taramalar sonucu ulagilmigtir.

Arastirmalarin dahil edilme 6l¢iitleri

Yukarida belirtilen bu tarama agamasi sonucunda elde edilen ¢alismalar ikinci asamada meta-
analiz islemi 6ncesi belirlenen dahil edilme 6lgiitleri kapsaminda degerlendirilmigtir. Calismada
agagidaki dahil etme ol¢iitleri belirlenmistir.
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1) Aragtirmalarin 2000 yili sonrasi ortaya konmus olmasi,

2) Turkiyede gergeklestirilmis olmast,

3) Ilkokuldan iiniversite diizeyine kadar olan drneklemlerle ¢aligilmis olmas,
4) Kullanilan 6l¢me araglarinin gegerli ve giivenilir olmasi,

5) Arastirmada matematige iligkin tutum ve matematik basar: arasindaki iliski ile ilgili katsay1

degerinin yer almasi,
6) Orneklem biiyiikliigiiniin verilmis olmast.

7) Analizler i¢in gerekli olan 6rneklem sayisini ve Pearson korelasyon katsayis1 degerlerini
icermesi.

Calismanin gecerligi ve giivenirligi

Meta-analiz {izerine yapilan ¢alismalarin gegerligi ve giivenilirligi icin ilk basamak olarak
kapsama alinan aragtirmalarin giivenirlik ve gecerlikleri belirlenmistir. Alanyazinda meta-
analizde biitiinlestirilmis etki biiylikligtintin gegerliligi ve giivenilirligi i¢in analizde yer verilen
¢aligmalarinin gegerlilik derecesinin ortaya konmasi 6n sart olarak goriilmektedir (Petitti, 2000).
Bu anlamda meta-analize alinan 26 aragtirmanin tamaminda veri toplama araglarinin gecerliligi

ve glivenilirligi sartinin saglandig: belirlenmistir.

Verilerin kodlanmasi

Calismanin gegerligi ve giivenirligi icin ikinci asama déhil edilen bitiin ¢alismalar i¢in
saglikli bir kodlama siirecinin gergeklestirilmistir. Veri kodlama isleminin 6nemine binaen
kodlanan veriler ayrica bagka iki arastirmaci tarafindan da kontrol edilmistir (Agikel,
2009). Degerlendirmeler arasi giivenirligin ortaya konmasi i¢cin kodlamalar incelenmis,
tutarsizliklar giderilmis ve tim c¢alismalar tizerinde goriis birligi saglanmistir. Kodlama
islemi Oncesi alanyazindaki ¢aligmalardan yararlanilarak arastirmanin amacina uygun bir
kodlama formu gelistirilmistir. Gelistirilen kodlama formu (Ek-2) toplam 12 maddeden

meydana gelmektedir.

Calisma orneklemi

Bu taramalar sonucunda matematige iliskin tutum ve matematik basar1 arasindaki iliskiyi
belirlemek tizere meta-analiz stirecine 9 makale, 4 doktora tezi ve 13 yiiksek lisans tezi olmak
lizere toplam 26 ¢alisma dahil edilmigtir. Caligmaya dahil edilen arastirmalarin listesi Ek-1'de
verilmistir. Tablo 1'de isleme alinan aragtirmalar ile ilgili betimleyici istatistikler yer almaktadur.

Bunun yani sira analize dahilen edilen bazi ¢alismalarda birden fazla veri setine ait korelasyon
kat sayilar1 sunulmustur. Bu arastirmalardan Caglar (2010), Kasa (2009) ve Somar (2009) ikiser
tane, Tabuk (2009) ise ii¢ veri seti icermektedir. Sonug olarak meta-analiz islemine 25 arastirmaya
ait 30 veri seti dahil edilmistir.
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Tablo |
Dahil Edilen Arastirmalara liskin Betimsel Istatistikler

Frekans Yiizde
Makale 9 35
Calisma Doktora Tezi 4 15
Yiiksek Lisans Tezi 13 50
2005den 6nce 2 8
2006-2010 13 50
Yillara Gore Dagilim
2011-2015 8 30
2016-2017 3 12
Tlkokul 1 4
Ortaokul 16 62
Caligma Grubu Diizeyi
Lise 6 22
Universite 3 12
Tarama 21 81
Arastirma Modeli
Deneysel 5 9

Yayim yanhliginin incelenmesi

Meta-analiz sunacag etki biyiikligiiniin giivenirliginin ortaya konulmasi amaci ile tigiincii
agamada aragtirmada yayin yanlhiligin olup olmadig: aragtirilmistir. Yayin yanliligini aragtirmak
amaci alanyazinda uygulanabilecek farkli yontemler bulunmaktadir. Bunlarin i¢inde en sik
kullanilaninin sa¢ilim yani huni grafigi (funnel plot) yonteminin oldugu gorilmektedir. Meta-
analize alinan aragtirmalar ile ilgili ait huni grafigine Sekil 1'de yer verilmistir.

Funnel Plot of Standard Error by Fisher's Z
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Sekil I. Caligma kapsamindaki aragtirmalarin sagilim grafigi
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Sekil 1’e gore, yaymlarin yanliligina iliskin sacilim grafiginde ¢alismalarin simetrik dagildig:
gozlemlenmektedir. Bu sonug aragtirmada yaymn yanliliginin olmadigina dair bir kanit olarak
kabul edilmistir.

Alanyazinda huni grafigindeki asimetrinin yayin yanliliginin sebeplerinden sadece bir tanesi
oldugu belirtilmektedir. Fakat yapilacak bir degerlendirmenin 6znel olmasi nedeniyle elde
edilecek sonuca ihtiyatli yaklagilmasi gerektigi belirtilmektedir (Sterne ve Harbord, 2004; Terrin
vd., 2005). Huni grafigi, yayim yanliliginin olmadigina dair bir gosterge kabul edilse de bagkaca
kanitlara da ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yayin yanliliginin ortaya konmasi icin bagvurulan bir baska yontem de Egger’in regresyon
testidir. Bu regresyon testi huni grafigine ait asimetriyi “p” anlamlilik degeri yardimi ile
gostermektedir (Egger, Smith, Schneider ve Minder, 1997). Bu testte elde edilen degerler
(t=0,30171; p=0,38251) yayin yanliliginin olmadigini géstermistir. Uqﬁncii bir kanit olarak yayin
yanliligi Orwin’s Fail-Safe N hesaplamast ile test edilmistir.

Tablo 2.
Yayin yanlligina iliskin “Orwin’in Givenli N” testi sonuclari
Incelenen calismalardaki “Hedge’s g” 0,30416
Onemsiz “Hedge’s g” igin élgiit 0,01000
Kay1p calismalar icin ortalama “Hedge’s g” 0,00000
FSN 943

Tablo 2de goriildiigii gibi meta-analiz sonucu elde edilen 0,30416 ortalama etki biyiikligi
0,01000 diizeyinde kalmaktadir. Bu sonug sifir etki diizeyine ulagabilmesi i¢cin 943 caligmanin
gerektigini ortaya koymaktadir. Oysa bu galismalar Tiirkiyede bu konuda yapilmis ve déhil edilme
olgiitlerine gore ulasilabilmis olanlarin tiimiidiir. Bu ¢aligmalar haricinde 943 ¢aligmaya daha
ulagilmasi miimkiin degildir. Bu sonug, yaym yanliliginin olmadigina dair bir diger gostergedir.
Tiim bu gostergeler 151g1nda, meta-analizde yayin yanliliginin olmadigi kabul edilmistir.

Verilerin analizi

Bu ¢alismada verilerin analizinde Glass (1976) tarafindan gelistirilen meta-analiz yontemi
kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinin derecesini ve yoniinii gosteren standart bir 6l¢ii
olarak etki bityiikliigli meta-analiz ¢aligmalari ici kullanilan ortak bir gegerlige sahip “para birimi”
olarak kabul edilmektedir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2013).

Meta-analizlerde yapilacak islemler i¢in elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulanabilecek
iki model mevcuttur: birincisi sabit etkiler modeli ve ikincisi ise rastgele etkiler modelidir
(Kasarci, 2013). Meta-analiz kapsamindaki ¢aligmalarin ortak etki buytkliigii belirlendikten
sonra bu etki biiyiikliiklerinin homojenligi olup olmadig: arastirilir. Elde edilen sonuca goére
kullanilacak model belirlenir (Goé¢men, 2004). Fonksiyonel olarak benzer arastirmalarin yer
aldig1 ve sadece belli bir popiilasyon i¢in etki biytikliigiiniin hesaplandig: ¢aligmalar igin sabit
etkiler modelinin kullanilmasi énerilmektedir. Arastirmalar fonksiyonel olarak 6zdes degilse
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veya etki bityiikliigiiyle daha genis popiilasyonlara genelleme yapilmasi amaglaniyorsa, rastgele
etkiler modelinin tercih edilmesi 6n goriilmektedir (Karadag, Bektas, Cogaltay ve Yal¢in, 2015).

Bu sartlarin yaninda elde edilen etki biiyiikliiklerinin homojenligi degerlendirildiginde, meta
- analiz islemlerinde rastgele etkiler modelinin kullanilmasina karar verilmistir. Elde edilen etki
bityiikliikleri yorumlanirken farkli derecelendirmeler kullanilmaktadir. Korelasyon degerleri ile
calisilan bu tiir aragtirmalarda, ¢aligmalarin meta analizinde korelasyon katsayilari igin Fisher z
dontisimii yapilmakta ve islemlerin sonunda bu deger tekrar korelasyona doniistiiriilmektedir
(Borenstein vd., 2013). Korelasyon katsayilarinin birlestirilmesinde siklikla 6nerilen Fisher z
yonteminde hassas kestirimler yapilmaktadir. Bu nedenle biitiin etki bytikliikleri arasindaki
farkin sadece 6rnekleme hatasindan degil evrendeki ¢esitlilikten kaynaklandig: varsayilarak, etki
biytikliiklerinin birlestirilmesinde Fisher z yontemi kullanilmaktadir (Field, 2001).

Etki biytikligt Siniflandirmasi meta-analiz yonteminde kullanilan en 6nemli kavram etki
biiytikliiglidiir. Bu kavram, meta-analizin temeli olup bir olgunun toplumda bulunma siklig
olarak agiklanmistir. Cohen, Manion ve Morrisona (2007) gore korelasyona dayanan etki
birylikliigii degerleri su sekilde yorumlanmaktadir:

0,00< etki degeri buyukligii <0,10 ¢ok zayif diizeyde etki
0,10< etki degeri bityiikliigii <0,30 zayif diizeyde etki
0,30< etki degeri biiytikliigti <0,50 orta diizeyde etki
0,50< etki degeri bityiikliigii <0,80 yiiksek diizeyde etki

0,80< etki degeri biiytikliigii ¢ok yiiksek diizeyde etki
Degisken (moderatér) analizi

Aragtirmalarin etki buytikliikleri arasinda heterojenligin s6z konusu oldugunda bunun
sebeplerinin incelenmesi i¢in alanyazinda alt grup ya da degiskenler (moderator) analizinin
yapilabilecegi yer almaktadir (Borenstein vd., 2013). Degiskenler arasindaki farklihgin istatistiki
olarak anlamliligini ortaya koymak icin Hedges ve Olkin (1985) tarafindan gelistirmis olan Q
istatistigi yontemi kullanilabilmektedir. Caligmaya dahil edilen aragtirmalarda incelendiginde,
Ogrencilerin matematige iliskin tutumlar1 ve matematik basarilar1 arasindaki iligkiye 151k tutabilecek
degiskenin 6gretim kademesi oldugu sonucuna ulagilmis ve bu yonde analizler gerceklestirilmistir.

Bulgular

Calismanin bu boliminde meta-analiz arastirmas: ile ilgili sonuglar yer almaktadir.
Aragtirmaya yonelik betimleyici veriler ve etki analizleri ayri bagliklar halinde verilmistir.
Betimleyici verilerin aciklandigi bolimde aragtirmaya dahil edilen c¢aligmalarda korelasyon
degerlerine iliskin bilgiler de sunulmustur. Meta-analiz asamasinda ise arastirma kapsamina
alman ¢alismalarin her birine ait etki biiytikliigli hesaplanmis, sonrasinda ortalama etki
biyiikliigii ve homojenlik testi sonuglari rastgele etki biiyiikliigli modeline gore verilmistir.
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Calismada yer alan arastirmalara ait etki biiyiikliikleri

Aragtirmaya Tiirkiyede yapilan matematik basarisi ve matematige iliskin tutum arasindaki

iligkiyi inceleyen toplam 25 ¢alisma dahil edilmistir. Bu ¢alismalarin 9 tanesi makale, 4 tanesi

doktora ve 12 tanesi yiiksek lisans tezinden olusmaktadir. Bu ¢alismalarin bazilar: birden fazla

sayida veri seti icermektedir. Bu sebeple 25 ¢alismadan toplamda 30 adet veri seti elde edilmistir.

Calismalara ait etki biiytikliigli degerleri tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Déhil Edilen Arastrmalarin Etki Boyuklikleri ile ligili istatistikler
Calisma (Yazar, Yil) Fisher’s Z Alt Sinir Ust Sinir Z-Degeri  p - Degeri
| Abal Oztiirk (2014) 0,048 -0,005 0,101 1,771 0,077
Agikgoz Ayranci (2011) 0,523 0,406 0,640 8,782 0,000
Akay ve Kiicitkkaragdz (2016) 0,445 0,037 0,873 2,134 0,033
Caslar (2010) 1 -0,216 -0,488 0,055 -1,560 0,119
()‘ag]ar (2010)_2 0,580 0,303 0,858 4,104 0,000
’ Elc,i (2008)_ 0,083 -0,294 0,460 0,432 0,666
Ekizoglu ve Tezer (2009) -0,178 -0,367 0,012 -1,840 0,066
| Haasalihoglu K. ve Kaleci (2015) -0,159 -0.299 -0,020 -2,236 0,025
Kalin (2010) 1,163 0,963 1,363 11,395 0,000
| Kasa(2009) 1 0,650 0,328 0,973 3,957 0,000
| Kasa (2009)_2 0,293 -0,029 0,615 1,783 0,075
| Kesan, Yetigir ve Kaya (2011) 0,049 -0,051 0,149 0,962 0,336
Kilic (2011) 0,404 0,282 0,525 6,495 0,000
K"ﬂ"‘m (2017) 0,791 0,414 1,168 4,110 0,000
Peker ve Mirasyedioglu (2003) 0,407 0,319 0,495 9,048 0,000
Recber (2011) 0,597 0,533 0,661 18,220 0,000
Sara;0§]1] (2016) -0,213 -0,302 -0,124 -4,709 0,000
Sezein (2007) 0,439 0,230 0,648 4,120 0,000
Somar (2009). 1 0,520 0,404 0,637 8,754 0,000
Somar (2009). 2 0,329 0213 0,446 5,542 0,000
Sentiirk (201(;) 0,449 0,362 0,536 10,108 0,000
]:abuk (2009) 1 -0,091 -0,383 0,201 -0,612 0,540
Tabuk (2009)_2 0,004 -0,288 0,296 0,027 0,979
Tabuk (2009)_3 0,022 -0,270 0,314 0,148 0,883
Tektas (2010). 0,048 0211 0,115 0,576 0,564
Utanl; (2008) 0,597 0,525 0,669 16,287 0,000
Yenilmez ve Ozabaci (2003) 0,378 0,281 0,475 7,608 0,000
Yetim (2006) 0,067 -0,047 0,181 1,156 0,248
Yetisir (2007) 0,049 -0,051 0,149 0,962 0,336
Yiicel ve Koc (2011) 0,436 0,218 0,653 3,921 0,000
Sabit E‘tki 0,281 0,259 0,303 29,452 0,000
| Rastsal Etki 0,278 0,167 0,389 4,910 0,000
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Tablo 3 incelendiginde arastirmaya dahil edilen 30 veri setinin 18 tanesinde basari ile tutum
arasindaki iligkinin istatistiksel agidan anlamli (p<.05) oldugu gortilmiistiir. Kalan 12 ¢aligmada
ise bu iliski istatistiksel acidan anlamli gtkmamistir. Bunun yaninda veri setine ait ¢alismalarin 24
tanesinde matematik basarisi ve matematige iliskin tutum arasinda pozitif yonde iliski goriiliirken
kalan 6 tanesinde negatif iliski gézlemlenmistir.

Calisma kapsaminda matematige iliskin tutum ve matematik basarisi arasindaki iliskiyi
inceleyen 30 veri setine ait orman grafigi (forest plot), Sekil 2'de gosterilmistir.

Meodel Study name Fisher's Z and 95% CI

Abaly Otiirk ve Pahin {2015) !

Apykigbe Ayrancy (2011

Akay ve Kiglikkaragde (2016)

CaBlar (20100_1

Cablar (2010)_2

Ekizobiu ve Tezer (2005)

Elgi {2008}

Hacysalibodlu K. ve Kaleci (2015)

Kaiyn {2010} E

Kass (2005)_1 e e ]

Hass (2005 2

Kehan, “etipir we Kaya (2011) -1-i—

Kot (2011) —a—t

Kutheea (2017} =

Peker ve Mirasyediodlu (2003)

Regher (2011}

Saragoliu (2018} —i—

Sexgin (2007) —

Somar (200E)_1

Somar (2005)_2 —_—

Pentiirk {2010} =i

Tabuwk {200E)_1 o e

Tabuk {2005)_2

Tabuk (2005 _3 I

Tektap (2010) ——

Utanyr {2008) -

Yenimez ve Ozabacy (2003) ——

“etiny {2006) —_——

*etipir (2007} -

Yibeel ve Keg (2011) e ]
Fieed 4

-1,00 -0,50 0,00 0,50 1,00

e

|

.

Sekil 2. Caligmalara ait orman grafigi
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Sekil 2 ve Tablo 3 incelendiginde, toplam etki bityiikligiine ait giiven aralig1 sinirlarinin sabit
etkiler modelinde 0,259 ve 0,303 arasinda ve rastgele etkiler modelinde ise 0,167 ve 0,389 arasinda
degistigi yani genel olarak zayif diizey etki butytikligtintin s6z konusu oldugu goriilmektedir.

Calismaya dahil edilen 30 veri setinin tamamu i¢in sabit etkiler modeline gore matematige
iliskin tutum ve matematik basaris: arasindaki iliskiye ait ortalama etki bitytikliigii degeri “0,281”
ve rastgele etkiler modeline gore ise “0,278” olarak bulunmustur. Bu etki biiytikliigii degerlerinin
Cohen, Manion ve Morrison (2007)nin yaptig1 derecelendirmeye gore pozitif yonde zayif
diizeyde etki biyiikliigiine karsilik geldigi gortilmektedir. Bu sonuglardan hareketle 6grencilerin
matematik bagarist ve matematige iliskin tutumlar1 arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde bir
iliski oldugu soylenebilir.

Tablo 4.
Rastgele Etkiler Modeline Gére Caligmalarin Etki Buydkliklerine Ait Bulgular
i Biviikliigii Etki Buytuklugi icin %95
Ortalama Etkl Buyukligd n Standart Hata (SE) Z p e ‘; :
Degeri (ES) Alt Sinir Ust Sinir
0,278 30 0,057 4910 0,000 0,167 0,389

Yapilan analiz sonuglar1 ortalama etki bitytikliigii degerinin 0,278 standart hata degerinin ise
0,057 oldugunu gostermektedir. %95 giiven araliginda etki bityiikliigiine ait tist sinir1 0,389 ve
alt sinir ise 0,167 olarak bulunmustur. Istatistiki anlamlilik agisindan Z=4,910 ve p=0,000 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglar istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu géstermektedir.

Ortalama 0.278 olarak bulunan etki biiytikliigii degeri, Cohen, Manion ve Morrison (2007)
tarafindan yapilan siniflandirmaya gore zayif diizeyde bir etki bityiikliigii oldugunu gostermektedir.
Buna ek olarak, mevcut olan heterojenligin diizeyini belirleyen Q istatistiginin tamamlayicist
olan 1% degeri ise yaklasik olarak %96 olarak hesaplanmugtir. I’nin analizinde bu degerin %25.00
civarinda olmas: disiik, % 50 civarinda olmasi orta ve %75’ten fazla olmasi ise yiiksek diizeyde
heterojenligi gostermektedir (Cooper, Hedges ve Valentine, 2009). Bu derecelendirmeye gére etki
biyiikliikleri dagiliminda yiiksek diizeyde heterojenlik s6z konusudur.

Bu sonug etki biyiikligii degerlerini belirleyen baska faktorlerin var oldugu seklinde
yorumlanmuistir. Borenstein vd. (2013), arastirmalarin etki biiytikliikleri arasindaki heterojenligini
belirleyen sebeplerin ortaya konabilmesi icin alt grup (moderator) analizinin yapilabilecegini
vurgulamaktadir. Bu amagla alanyazin incelemesi sonucu matematik bagarisi ve matematige
yonelik tutum arasindaki iligkiye yonelik moderatér degisken olarak 6gretim kademesinin
secilmesi gerektigi sonucuna ulagimigtir.

Degisken (moderatdr) analizi ile ilgili bulgular

Meta-analiz ¢alismasina dahil edilen arastirmalarin sayis1 uygulandigr 6rneklemin 6gretim
diizeyine gore ele alindiginda her kademede yeterli sayida ¢alisma olmadigy goriilmektedir.
[lkokul diizeyinde yeterli sayida calisma mevcut bulunmadigi igin 6gretim diizeyi olarak ortaokul,
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lise ve tiniversite diizeyleri moderatér degisken olarak alinmistir. Tlkokul seviyesinde yer alan
Kasa (2009)’a ait ¢alisma analiz disinda birakilmistir. Bu arastirma disindaki 24 ¢alismaya ait 28
veri seti ait olduklar1 6gretim kademelerine gore yapilacak analize dahil edilmistir. Ortaya konan
kargilastirma sonuglar1 tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Degisken (moderatér) analizi sonuglar
Moderator . % 95 Giiven Araliklar
(Ogretim Aragtirma ) EEkl 3 — - b Q  dfQ b
Kademesi) Sayist  Biiyiiklgii  Alt Limit Ust Limit
Ortaokul 19 0,246 0,101 0,382 3,274 0,001
Lise 6 0,400 0,336 0,461 11,142 0,000
Universite 3 -0,098 -0,198 0,004 -1,880 0,060
Gruplar arast 65,435 2 0,000
Toplam 28 0,239 0,186 0,291 8,541 0,000

Rastgele etkiler modeline gore ortaokul, lise ve iiniversite olmak iizere {i¢ kategoride
degerlendirilen arastirmalar i¢in yapilan degisken (moderator) analizinde arastirmalarin
gergeklestirildigi 6gretim kademelerine gore aralarindaki etki diizeyi fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmugtur (Q =65,435, ss=2, p=.000).

GruplarArasi

Bu kapsamda lise kademesinde gergeklestirilen arastirmalara (k=6) ait elde edilen ortalama
etki buiytikligt degeri (r=0,400), ortaokul kademesinde gerceklestirilen arastirmalardan (k=19)
elde edilen ortalama etki biiytikliigli degerinden (r=0,246) istatistik olarak anlaml bir sekilde
yiiksektir. Benzer sekilde lise ve ortaokul 6gretim kademelerindeki arastirmalarin ortalama
etki buytkligi de istatistik olarak digerlerinden farkli olarak negatif yonli elde edilmis olan
tiniversite (k=3) kademesine ait ortalama etki bityiikliigiinden r=-0,098) yiiksektirler.

Analiz sonuglarina gére ortaokul (Z=3.274, p<.05) ve lise (Z=11.142, p<.05) kademesinde
yapilan caligmalar i¢in matematik basarisi ile matematige iliskin tutum arasinda istatistik olarak
anlamly, pozitif yénde ve zayif diizeyde etki biiyiikliigiine sahip bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.
Fakat iniversite kademesinde yapilan arastirmalarda (k=3), farkli bir sonu¢ olarak, istatistik
acidan anlamli olmayan, negatif yonde ve ¢ok zayif diizeyde etki buytkliigiine sahip bir iligki
oldugu bulunmustur (Z=-1.880, p> .05).

Sonug olarak matematige iliskin tutum ve matematik bagar1 arasinda karsilikli pozitif bir
iliskinin oldugu ve bu iligskinin ortaokul 6grencilerinden daha cok lise 6grencilerini etkiledigi
goriilmektedir. Ayrica bu etkinin tniversite 6grencilerinde ortaokul ve lise 6grencilerine kiyasla
negatif yonlii, cok zayif diizeyde oldugu ve istatistik olarak anlamli olmadig1 sylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢aligma 6grencilerin matematige iliskin tutumu ve matematik basarisi arasindaki iliski ile
ilgili yapilan arastirmalarin sonuglarini meta-analiz yoluyla sentezleyip iki kavram arasindaki
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iliskinin korelasyon temelli yapisini1 kapsamli sekilde ortaya koymayr amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada belirlenen arastirmada sorularina iligkin elde edilen sonuglar asagida
sunulmugtur.

Caligmada meta-analiz isleminde matematige iligkin tutumlar ve matematik bagarist
arasindaki iliskiyi inceleyen ve dahil edilme 6l¢iitlerini saglayan 25 ¢alismada yer alan 30 veri seti
(n=8292) kullanilmistir. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda etki biiyiikliikleri dagiliminin
heterojen bir 6zellige sahip oldugu belirlenmis olup (Q=677,566; p=.00; I?= %95,720) meta-
analiz i¢in Rastgele Etkiler Modelinin uygun olduguna karar verilmistir.

Bu modele gore yapilan meta-analiz ¢alismasi sonucunda elde edilen bulgulardan ilki,
matematige iliskin tutumlar: ile matematik basarilar1 arasinda istatistik olarak anlamli, pozitif
yonde ve zayif diizeyde ortalama etki bitytikliigiine (r=0,278) sahip bir iliskinin oldugunu ortaya
koymustur.

Ayrica yapilan degisken (moderator) analizinde arastirmalarin gergeklestirildigi 6gretim
kademelerine (ortaokul, lise ve tiniversite) gore etki diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml

fark bulunmustur (Q =65,435, ss=2, p=0,000).

GruplarArast

Matematige iliskin tutum ile matematik basar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyan diger meta-
analiz konulu ¢alismalara yonelik incelemede Tiirkge ve Ingilizce alanyazinda sadece birer
caligmaya rastlanmistir. Bu ¢aligmalardan ilki olan Ma ve Kishor (1997) tarafindan ortaya konan
caligma farkli sinif diizeylerinde yapilmis toplam 113 arastirmay1 ve bu aragtirmalarda yer alan 82
941 kisilik bir 6rneklemi kapsamaktadir. Calismaya dahil edilen aragtirmalar 1966 ve 1993 yillar1
arasinda yapilmis arastirmalardir.

Bu ¢alisma sonucu, toplamda 59 925 kisilik bir 6rneklem biiyiikliigiine sahip 107 aragtirma
tizerindeki meta-analiz islemi sonras1 matematige iliskin tutum ve matematik basar: arasinda
istatistik acidan anlamli fakat giiclit olmayan bir iliski (ES=0,12) oldugu gorilmistiir. Ma ve
Kishor (1997) tarafindan yapilan s6z konusu ¢aligmanin sonuglar1 (ES=0,12) bu ¢aligmada elde
edilen (ES=0,286) sonuglarla 6rtiigmektedir.

Diger taraftan tutum ve bagar1 arasindaki iligkiyi etkileyen faktorlere iliskin yapilan degisken
(moderator) analizinde degisken olarak alinan sinif diizeyi ele alinmigtir. Analiz ile ilgili sonuglar
Ma ve Kishor (1997) tarafindan yapilan ¢aligmadaki sonuglarla értiismemektedir. S6z konusu
calismada sinif diizeyinin tutum ve basarr arasindaki iligki tizerinde etkisi gézlenmezken bu
calismada etkisinin olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bunun olast sebeplerinden biri ilkokul
diizeyinde ¢aligilmis aragtirma olmamasi ve bir diger sebep ise ¢aligmalarin diizeylere gore
dagiliminin esit olmamast olarak ileri siiriilebilir.

Tiirkge alanyazinda Sad, Ozer, Kis ve Demir (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ise elde
edilen sonuglar da ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir. Bu ¢alismada da matematige
iliskin tutum ile matematik basari arasinda anlaml fakat zayif diizeyde bir iliski bulunmustur. S6z
konusu ¢alismada basar1 ve tutum arasindaki iliski ile ilgili elde edilen etki biiyiikléi (ES=0,256)
bu caligmada elde edilen etki biiytikliigiine (ES=0,286) olduk¢a yakin bir degerdir. Degisken
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(moderator) analizi sonuglari ise ¢alismamizdan farkli ¢tkmistir. Bu ¢alismada da sinif diizeyinin
tutum ve bagar1 arasindaki iligki tizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Oneriler

Matematik dersindeki bagar1 ve matematige iliskin tutum baghklarini inceleyen caligma
sayisinin toplamda matematik egitimi alaninda oldukea kabarik sayilarda oldugu goériilmektedir.
Fakat matematige iliskin tutum ve matematik basaris1 arasindaki iligkiyi sayisal olarak ortaya
koyan arastirma sayusi 25 ile sinirli kalmistir. Bu konuda yapilacak yeni ¢aligmalarda bu saymin
arttirilmas alt1 cizilebilecek bir noktadir. Bu anlamda matematik egitimi alaninda yapilacak
ozellikle de bagar1 ve tutum kavramlarini beraber ele alan calismalarda incelenen pek ¢ok degisken
oldugu gozlemlenmektedir. Bu degiskenlerinin etkisinin yani sira matematige yonelik tutum ve
matematik bagarisi arasindaki iliskinin de incelenmesi, devaminda iliskiye ait sayisal verilerin
de sunulmas: 6nerilmektedir. Ayrica yapilan ¢alismalar incelendiginde ilkokul diizeyinde sadece
bir ¢aligmanin ve tiniversite diizeyinde ise iig calismanin oldugu gériilmektedir. Ozellikle bu iki
diizeyde daha fazla ¢aligmanin yapilmas: gelecek calismalar i¢in 6nerilmektedir.

Calisma sonucunda matematige iliskin tutum ve matematik bagarisi arasindaki iligkinin
derecesi ve calismalarda yer alan 6rneklemin 6gretim diizeylerine gore farklilagmasi ortaya
konmugtur. Ogretim diizeyi diginda kalan cinsiyet, anne ve baba egitim durumu, sosyoekonomik
durum gibi farkl degiskenler kullanilarak yapilacak ¢alismalarin da ele alinmas: onerilebilir.
Ayrica matematik bagarisinin duyugsal alanin diger degiskenleri olan kaygi, inang ve 6zgiiven ile
olan iligkilerinin de incelenmesi bu konuda yararl: veriler sunacaktir. Daha objektif sonuglarin
elde edilebilmesi i¢in benzer ¢aligmalar uluslararas: ve ulusal ¢aligmalarin déhil edilmesi ile
daha kapsamli olarak yapilabilir. Yine konu ile ilgili iiretilecek yeni ¢caligmalarin daha sonrasinda
yapilacak meta-analizlerinin daha saglikli bir sekilde ortaya konabilmesi i¢in gerekli istatistiklerin
raporlanmasi konusunda arastirmacilarin daha titiz davranmalar1 6nerilebilir.
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