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Ozet

Bu caligmanin amaci ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama basarisini siniflamada (basarili-
basarisiz) etkili olan degiskenlerin modeldeki 6nem diizeylerini ortaya koymaktir. Arastirma, 10 ilkogretim
okulunun 5. sinifinda okuyan 279 &grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu 6grencilerden elde edilen veriler, lojistik
regresyon analizi kullanilarak incelenmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin okudugunu anlamada basarili olup-
olmama durumlarinin kestirilmesi olasiligini; cinsiyet, 6grenciye ait kitap sayisi, evde bulunan kitap sayisi,
Ogretmenin okunan metinlerle ilgili 6zet yazdirmasi ve oOgretmenin okumayla ilgili ev 6devi vermesi
degiskenlerinin anlamli diizeyde etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar sézciikler: ilkogretim 6grencileri, okudugunu anlama basarisi, rubrik, lojistik regresyon analizi
Abstract

The aim of this study is to put forth the importance levels of the variables effective in predicting the success of
primary 5th grade students in reading comprehension skills. The study was implemented in 10 primary schools,
on 279 5th grade students. The data obtained from these students were examined by using logistic regression
analysis. As a result of the analysis, the probability of predicting students’ reading comprehension was affected
by those variables in a sound extent: sexuality, number of books owed by each student, amount of book in their
houses, summarizing tasks and reading-related homework given by teachers.

Key words: Primary Students, achievement reading comprehension, rubric, logistic regression analysis

Giiniimiizde her toplum, gelecegini teslim edecek bireylerini, diinyadaki toplumsal, ekonomik
ve teknolojik ilerleme hizina ayak uydurmasi ve diinyanin geleceginde s6z sahibi olmasi bakimindan
onlari istenen niteliklerde yetistirmeye 6zen gostermektedir. Diinyadaki gelismelere ayak uydurmak ve
bu gelisimin temelindeki etkenleri anlamak igin bireylerin bilgi birikimlerini siirekli artirmalar
onemlidir. Bilgi edinmenin ¢ok cesitli yollar1 olmakla beraber, en iyi yolu okumaktir (Kog¢ ve
Miiftiioglu, 1998). Okudugunu anlama, bireyler i¢in Snemli bir yasam becerisidir. Bireylerin bu
becerisi gelismeden, onlarin toplumda meydana gelen olaylara anlam vermesi, iliskilendirmesi, bu
olaylar {izerinde disiiniip, sorgulamasi ve bir ¢éziim {iretmesi olanakli olmayacaktir (Kutlu, 2004). Bu
acidan okuma, bilgiye dogrudan ulasma ve onu anlamlandirmada olduk¢a &nemli bir yere sahiptir.
Okuyan, okudugunu anlayan ve sorgulayan bireyler yetistirmek egitimin temel amaglarindan biridir.
Bu acidan okuma, egitimle iligkili olarak ele alindiginda, gelisime agik ve ¢ok yonlii bir beceridir.
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Ogrencilerin okulda 6grendikleri bircok sey okuma ve bu beceriyi temel alan okudugunu
anlama becerisine dayanmaktadir (Bryan ve Bradley, 1985, Akt. Nickell, 2003). Okuma etkinligi,
gerek ilkogretimde gerekse daha sonraki 6grenim yasaminda dgrenciye gerekli olacak, hatta yalnizca
Tiirkge derslerinde degil, matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji gibi derslerde de
Ogrencinin basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir. Okul 6gretiminde kullanilan 6grenme
araclariin biiyiik kisminin okumaya dayali kaynaklar olmasi, okudugunu anlamay1 6ne ¢ikarmaktadir.
Tim derslerin okumay1 gerektirdigi dikkate alinirsa, iyi okuyamayan ve okudugunu anlayamayan
ogrencilerin derslerinde basarili olmasi beklenemez (Bloom, 1995). lyi bir okuyucu olan &grencilerin
derslerinde de basarili olup olmadig1 iizerine yapilan arastirmalarda, iyi bir okuyucu olan 6grencilerin
derslerinde de basarili oldugu ortaya konulmustur (Ciftei, 2007; Sever, 1993). Bu yiizden okuma ve
onunla ilgili alanlarda (anlama, dinleme, yazma, konusma vb.) bireylerin iyi yetismesi gereklidir.
Anlayarak okuma, okuldaki genel basarinin en 6énemli faktorlerinden biridir.

Son yillarda iilkeler okumanin ve okudugunu anlamanin bireyin yasamindaki 6nemini ve buna
bagli olarak toplumlarin daha hizl nasil gelisim gostereceginin farkina vardiklarindan, ulusal diizeyde
egitim politikalarinda belirli degisikliklere gitmektedirler. Ozellikle bu degisimleri, okuma basarilari
bakimindan egitim politikalarin1 degerlendiren ve diger iilkelerle karsilastiran uluslararasi 6grenci
basarisin1  belirleme c¢alismalarini dikkate alarak gergeklestirmektedirler. Uluslararasi diizeyde
Ogrencinin okuma basaris1 lizerine gergeklestirilen calismalardan biri de Uluslararast Egitim
Basarilarin1 Belirleme Kurulusu (IEA) tarafindan uygulanan, Progress in International Reading
Literacy Study (PIRLS)’dir. PIRLS, belirli araliklarla diizenlenen ve katilimci iilkelerin okuma
performanslarini ortaya koyan uluslararasi bir uygulamadir. Tiirkiye nin en son katildigi PIRLS 2001
sonuclari, okuma becerileri agisindan Tiirk ogrencilerin uluslararast performanslart bakimindan
diistik diizeyde olduklarini gostermektedir. Ancak bu durum yalnizca Tiirk 6grenciler icin degil, bircok
iilke i¢in benzer sorunun oldugunu ortaya koymaktadir.

Okuma cocukluktan yaslilia bireylerin yasamlarinin her alaninmi etkilemektedir. Eger Tiirk
Ogrencilerin okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik gerekli 6nlemler alinmazsa, okumayla ilgili
yasanan sorunlar azalmayacak ve bu sorunlar yetiskinlige kadar devam edecektir. Bilindigi gibi,
okuma konusunda sorun yasamayan bireyler her zaman, diisiincelerini ifade etmeyi, okumak i¢in bakis
acis1 kazanmayi, yazmayi, matematiksel islemler yapmayi, problem ¢ézmek iizere iliskileri
kullanmay1 6grenebilirler (Redeil, Tomaszewski ve Weaver, 2003). Okuma becerisinin 6nemi dikkate
alindiginda, 6grencilerin okuma becerisinin nasil gelistirilecegi ya da bu konuda ne tiir etkinlikler
yapilabilecegi konusunda bilgiler sunan arastirma bulgulari 6nemli duruma gelmektedir. Yapilan
caligmalarda 6grencilerin okuma basarilarim etkileyen bazi faktorler; cinsiyet, 6zgiiven (self-esteem),
okumaya kars1 ilgi ve tutum, anne baba egitim diizeyi, sosyoekonomik ve kiiltiirel yapi, ev ortamu,
sinifi¢i okuma etkinlikleri olarak siralamistir (Baumgartner, Lipowski,ve Christy, 2003; Fredriksson,
2002; Geske ve Ozala, 2009; Linch, 2002; Phakiti, 2003).

Tiirkiye’de okudugunu anlama becerisinin tam olarak gelisememesine bagli olarak 6grenciler
etkili okuma konusunda sikinti yasamaktadirlar. Bu durumda Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik egitim programlarina ya da okul i¢i ve okul dis1 okuma etkinliklerine
yon vermek ancak bu beceriyi etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve bu faktorleri anlamaya yonelik
ayritili arastirmalarin yapilmasiyla olanaklidir. Bu durumda okudugunu anlama becerisiyle iliskili
faktorlerin belirlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Okudugunu anlamayla iligkili faktorlerin ortaya
konmasi, bu becerilerin gelistirilmesiyle ilgilenen kisilere ve kurumlara énemli ipuglar1 saglayabilir.

Bu caligmanin amaci ilkogretim 5. simif Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisini
siniflandirarak (basarili-basarisiz), bu siniflamada etkili olan degiskenlerin (faktorler) modeldeki dnem
diizeylerini ortaya koymaktir.
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Yontem

Bu bodliimde arastirma modeli, arastirma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin
cozlimlenmesiyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modelleri iginde yer alan iligskisel tarama tiiriinde bir arastirmadir.
Iliskisel tarama tiirii arastirmalarda bir degiskenin bilinen bir degerinden yola gikarak diger bir
degiskenin bilinmeyen degeri belirlenmeye calisilabilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008).

Arastirma Grubu

Aragtirmada, 2008-2009 egitim-6gretim doneminde Ankara ilindeki ilkdgretim 5. sif
Ogrencileri evreninden segkisiz olmayan ornekleme yaklasimi kullanilmistir. Bu yaklasima uygun
olarak, arastirma Ankara ili farkli ilgelerinde bulunan 10 ilkdgretim okulunun 5. siniflarinda okuyan
279 6grenciyle yiiriitiilmistiir. Arastirma grubundaki 6grencilerin %49 kiz, %51 ise erkektir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak Okudugunu Anlama Testi ve Ogrenci Bilgi Anketi
kullanilmigtir. Caligmada kullanilan veri toplama araglar1 asagida kisaca agiklanmustir:

1. Okudugunu Anlama Testi: Okudugunu anlama metninin se¢iminde &grencilerin gelisim,
simf ve yas diizeyine iliskin 6zellikler dikkate alinarak, Prof. Dr. Afet Inan tarafindan yazilmis “Sati
Kadin” isimli metin kullanilmigtir. Test bu metne dayali bes adet kisa yanithi sorudan olusturulmus,
sorular 6grencilerin farkli zihinsel diizeylerini Glgecek bigimde hazirlanmistir. Bu boyuta iliskin
sorularin hazirlanmasinda, |IEA tarafindan yapilan, PIRLS’de kullanilan ve dort farkli agsamali diizeyde
tanimlanan siniflama dikkate alinmigtir (PIRLS, 2003). Bunlar “dogrudan ¢ikarim yapma, yorumlama,
bilgi ve deneyimleri kullanma ve degerlendirme” olmak iizere basit zihinsel diisiinmelerden karmasik
zihinsel diisiinmelere dogru siralanmustir.

Sorularin ilgili simf diizeyi igin gligliik ve anlasilirlik bakimindan uygun olup olmadigim
belirlemek amaciyla dlgme ve degerlendirme, program gelistirme ve Tiirk dili uzmanlarindan goriis
alinmustir. Ogrencilerin verdikleri yanitlarin puanlanmasinda dereceli puanlama anahtari (scoring
rubric) kullanilmistir

2. Osrenci Bilgi Anketi: Ankette okudugunu anlama puanlariyla ilgili oldugu diisiiniilen
degiskenlere (bireye ve aileye iliskin O6zellikler, evde sahip olunan olanaklar, anlama becerisini
gelistirmeye yonelik kaynaklarin kullanim siklig1 ve okul dis1 etkinlikler) ait toplam 14 adet soru yer
almaktadir.

Aragtirma kapsamindaki veriler Okudugunu Anlama Testi ve Ogrenci Bilgi Anketi’nin
uygulanmasiyla elde edilmistir. Ogrencilere &ncelikle okuma metni ve sorular verilmis, 25 dakika
stirede yanitlamalar1 istenmistir. Sorularin yanitlanmasinin ardindan &grencilere anket verilerek
doldurmalar1 istenmistir. Uygulama yaklasik bir ders saati boyunca stirmiistiir.

“Okudugunu Anlama Testi”’ne verilen yanitlarin puanlanmasinda dereceli puanlama anahtari
kullanilmistir. Her bir soru, “en dogru yanit’tan, “uzak dogru yanit”a dogru puanlanmis, dgrencilerin
“yanlis” ve metinle iligkili olmayan “anlamsiz” yanitlari da belirlenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

[kdgretim 5. simif dgrencilerinin okudugunu anlama puanlari arasindaki farklar1 ankette yer
alan degiskenlere gore test etmek amaciyla, binominal (ikili) lojistik regresyon c¢oziimlemesi
kullanilmistir. Bu ¢oziimleme, bagimli degiskenin iki diizeyli ya da ¢ok diizeyli kategorik verilerden
olugmasi durumunda, bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken {izerindeki etkilerinin kestirilmesinde
kullanilmaktadir (Agresti, 1996). Lojistik regresyon c¢oziimlemesi, bagimsiz degiskenlerin normal
dagilmasi, dogrusallik ve varyans-kovaryans matrislerinin esitligi gibi sayiltilarin karsilanmasin
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gerektirmez ve bagimli degiskenin kategorik oldugu durumda (var-yok, basarili-basarisiz vb.)
kullanilir (Tabachnick ve Fidell, 1996). Bu ¢oziimleme yolu kategorilerden birinin ortaya c¢ikma
olasilig: tizerinde etkili oldugu diisiiniilen faktorleri (bagimsiz degiskenler) belirler. Lojistik regresyon
ile bagimli degisken iizerinde bagimsiz degiskenlerin etkileri olasilik olarak belirlenir (Ozdamar,
1997).

Bu c¢alismada kullanilan lojistik regresyon ¢oziimlemesinde Ogrencilerin okudugunu anlama
basarilart (basarili-basarisiz) bagimli degisken, okudugunu anlama basarisiyla iliskili oldugu
diisiiniilen anket maddelerine verilen yanitlar ise bagimsiz degiskenler olarak belirlenmistir. Bu
calismadaki lojistik regresyon modelinde, bagimli ve bagimsiz degiskenler siireksizdir. Ogrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlar, genel basar1 ortalamasi (43 puan) dikkate alinarak
Ogrencilerin basarili (1) ve basarisiz (0) olarak siniflandirilmasi i¢in kullanilmisgtir.

Okudugunu anlama puanlar1 bakimindan 6grencilerin basarili olup olmadiklarini kestirmek ve
kestirimde kullanilacak degiskenleri belirlemek amaciyla yapilan lojistik regresyon c¢oziimlemesi
oncesinde ki-kare anlamlilik sinamasi yapilmig, anlamli bulunan yedi degisken c¢oziimlemede
kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama testinden basarili olma olasiliklarim kestirmek iizere
kurulan modele, bagimli degiskenle anlamli bagimlilik gosteren bagimsiz degiskenler dahil edilmistir.
Anlamlilik stnamasinin yapildigi ki-kare sonuglar1 Tablo 1’°de verilmektedir.

Tablo 1. Okudugunu anlama basar1 durumu ile bagimsiz degiskenler arasindaki bagimlilik durumuna
iliskin ki-kare sonuglari

Degiskenler Ki-kare sd p
Cinsiyet 11.73 63 .001
Kitaplik 12.80 63 .000
Kitap sayis1 14.56 252 .006
Evdeki kitap sayis1 17.04 252 .002
Okuma siiresi 8.61 126 .013
Ozet yazdirma 9.76 252 .045
Eve okuma gorevi verme 9.49 252 .050

Lojistik regresyon c¢oziimlemesine ait sonuglar yorumlanmadan 6nce varsayimlar (¢oklu
baglanti, u¢ degerler ve model veri uyumu) test edilmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu
baglanti durumuyla ilgili olarak bagimsiz degiskenler arasinda tolerans degerleri 0,562 ile 0,903
arasinda, varyans biiylitme faktorii (VIF) degerleri 1,107 ile 1,781 arasinda bulunurken, en yiiksek
durum indeks (CI) degeri 19,286 olarak bulunmustur. Elde edilen degerler bagimsiz degiskenler
arasinda yiiksek diizeyde ¢oklu iliskinin olmadigini gostermektedir. Uc degerlerle ilgili olarak,
standardize edilmis hatalar (standardized residuals) incelenmis ve hata degerleri, kabul edilen + 3
araliginda yer almistir. Bu durum lojistik regresyon ¢oziimlemesi igin u¢ degerlerin olmadigini
gostermektedir. Kurulan lojistik model ile veri uyumu Hosmer Lemeshow Testi ile smanmustir.
Hosmer Lemeshow Testi sonucunda modelin uygun oldugu kabul edilmistir (x2(8)= 8.25; p>.01).

Veriler SPSS 17 (Statistical Package of The Social Sciences) kullanilarak ¢éziimlenmistir.
Lojistik regresyon ¢oziimlemesi uygulanarak bagimsiz degiskenlere iliskin regresyon katsayilari, Wald
[statistigi ve serbestlik dereceleri, standart hata, %95 giiven araliklar1, odss (olabilirlik) oranlar1 ve
dogru smiflandirma oranlart hesaplanmistir. Tiim ¢oziimlemelerde istatistiksel anlamlilik diizeyi 0.05
olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin okudugunu anlamada basarili olup-olmama olasiliklarmin kestirilmesinde
kullanilan degiskenlerin belirlenmesi amaciyla yapilan lojistik regresyon c¢oziimlemesine, yedi
degisken dahil edilmis, ancak bunlardan besi anlamli bulunmustur. Bu bes degisken, okudugunu
anlamada basarili olup-olmama olasiligin1 kestirmek tlizere kurulan olasilik denklemine anlamli
katkida bulunmaktadir. Lojistik regresyon ¢dziimlemesi sonucu elde edilen [ parametreleri ile bu
parametrelere iliskin Wald istatistikleri, serbestlik dereceleri, Onem diizeyleri ve Exp(p)
(odds/olabilirlik) degerleri Tablo 2°de yer almaktadir.
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Tablo 2. Lojistik regresyon modelindeki degiskenler

Degiskenler B Std. Hata Wald sd p Exp(Bp)
Sabit -3.886 .949 16,755 1 .000 021
Cinsiyet (K1z) 622 .285 4.779 1 .029 1.864
Kitaplk 742 414 3.214 1 073 2.101
Kitap sayist
26-50 185 410 .203 1 652 1.203
51-75 176 488 129 1 719 1.192
76-100 1.179 .584 4.077 1 .043 3.250
101 ve istii .016 574 .001 1 978 1.016
Evdeki kitap say1s1
51-100 .565 404 1.955 1 162 1.760
101-150 418 493 719 1 397 1.519
156-200 .007 .589 .000 1 .990 1.007
200 ve tstii 1.277 .562 5.173 1 .023 3.587
Okuma siiresi
1 saat -.580 379 2.340 1 126 .560
2 saat ve listil .091 430 0.45 1 .833 1.095
Ozet yazdirma
Cok az 1.555 .665 5.467 1 .019 4.736
Ara sira 974 574 2.882 1 .090 2.649
Cogu zaman 1.101 595 3.429 1 .064 3.007
Her zaman .986 617 2.552 1 110 2.681
Okumaya dayali ev 6devi verme
Cok az 1.588 .835 3.611 1 .057 4.892
Ara Sira 1.231 797 2.387 1 122 3.426
Cogu zaman 1.563 77 4.050 1 .044 4774
Her zaman 2.013 .786 6.562 1 .010 7.484

Tablo 2 incelendiginde, dgrencilerin okudugunu anlamada basarili olup-olmama olasiligt;
cinsiyet, 0grenciye ait kitap sayisi, evde bulunan kitap sayisi, 6gretmenin okunan metinlerle ilgili 6zet
yazdirmas1 ve Ogretmenin okumayla ilgili ev 6devi vermesi degiskenlerine bagli olarak anlaml
degismektedir. Bu durum, bu bes degiskenin okudugunu anlamada basarili olup-olmama olasilig
tizerinde onemli etkiye sahip oldugunu, diger iki degiskenin ise daha az Oneme sahip oldugunu
gostermektedir.

Okudugunu anlamada basarili olup-olmama iizerinde etkisi bulunan her bir degiskenin basariya,
Oonem sirasina gore ne kadar katki sagladigi Exp(f)/olabilirlik degerlerine gore incelendiginde
asagidaki bulgulara ulagilmistir.

» Ogprenci cinsiyetinin kiz olmasi, erkek Ogrenciye gére 1.86 kat daha fazla okudugunu
anlamada basaril1 oldugu anlamina gelmektedir (p<.05).

» Ogrencinin kendine ait kitap sayisinin 76-100 arasinda olmasi, 50 ve daha az kitab1 olan
ogrencilere gore okudugunu anlamada basarili olma olasiligini 3.25 kat artirmaktadir (p<.05).

» Ogrencinin evinde 200 ve iistii kitap bulunmasi, 50 ve daha az kitap bulunan evlere gore
okudugunu anlamada basarili olma olasiligini1 3.58 kat artirmaktadir (p<.05).

» QOgretmenlerin, smif i¢i okudugunu anlama ¢alismalarinda az da olsa Ogrencilerine ozet
yazdirmalari, hi¢ yazdirmama durumuna gore okudugunu anlamada basarili olma olasiligini 4.73 kat
artirmaktadir (p<.05).
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= (Ogretmenin dgrencilerine cogu zaman, okumayla ilgili ev ddevi vermesi 4.77 kat, her zaman
vermesi ise 7.48 kat 6grencinin okudugunu anlamada bagarili olma olasiligini artirmaktadir (p<.05).

Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeylerinin 6lgiilmesine yonelik olusturulan lojistik
modelin siniflandirma basarist Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Lojistik regresyon modelinin siniflandirma basarisi

Gozlem Basar1 Tahmini Dogruluk
Basarisiz Basarih Yiizdesi
Basari Durumu Basarisiz 94 41 69.6
Basaril 43 101 70.1
Ayrintih Yiizde 69.9

Tablo 3 incelendiginde, lojistik regresyon modelinde gozlemlerin dogru siniflandirma oranimin
%69.9 oldugu goriilmektedir. Bu ¢éziimlemeye gore okudugunu anlamada basarili olan 43 6grenci,
yanlis siniflandirilarak basarisiz grubuna atanmis, basarisiz olan 41 6grenci ise bagarili gruba atanarak
yanlig smiflandirilmigtir. Yapilan arastirmaya gore okudugunu anlamada basarili olan 6grencilerin
%70.1°1 ve basarili olmayan 6grencilerin %69.6’s1 dogru olarak tahmin edilmistir.

Tartisma

Aragtirmada, ilkdgretim 5. simif Ogrencilerinin okudugunu anlama bagarisim1 siniflamada
(basarili-basarisiz) etkili olan degiskenlerin modeldeki 6nem diizeylerini ortaya konmustur. Arastirma
bulgular1, 6grenci cinsiyetinin kiz olmasinin okudugunu anlamada basarili olma olasiligini artirdigin
gostermistir. Bu bulgu, yapilan aragtirmalarla da desteklenmektedir. Brantmeier (2000), Moss (2000),
Pomplun ve Nita (1999), Phakiti (2003), Rotham (2002), ve Sallabas (2008) yaptiklar1 aragtirmalarda
kiz 6grencilerin erkeklere gore okudugunu anlama becerisi bakimindan daha basarili olduklarini
belirlemislerdir. Schagen (2004) arastirmasinda, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar: ile okul ve
ogrenci ozelliklerini karsilastirmus, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden okumaya yonelik daha olumlu
tutuma sahip olduklarini bulmustur.

Ogrencinin evinde var olan kitap sayisi ve kendine ait kitap sayisinin artisina bagl olarak
ogrencilerin okudugunu anlamada basarili olma olasiliklar1 da artmaktadir.  Elley (1992)
arastirmasinda, dgrencilerin evlerindeki kitaplara ulagabilmesinin basarilarini etkileyen 6nemli bir
faktor oldugunu bulmustur. Ogrencinin basarisinda, sahip oldugu kitap sayisinim etkili oldugu diger
aragtirma bulgulartyla da desteklenmektedir (Aslanoglu, 2007; Schagen 2004) tarafindan elde edilen
arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Arastirmacilar, okudugunu anlama becerileriyle
yiiksek iliski gdsteren degiskenin evdeki kitap sayisi oldugunu belirlemislerdir.

Ogretmenlerin, siif i¢i okudugunu anlama galismalarinda dgrencilerine 6zet yazdirmalari ve
Ogrencilerine okumayla ilgili ev 6devi vermesi okudugunu anlamada basarili olma olasiligini
artirmaktadir. Ogretmenlerin, okunan metinlere iliskin sdzel anlatimlar disinda, yazili anlatimlara da
yer vermesi 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini artirmaktadir.

Ogrencilere okuma ile ilgili ev 6devleri verilmesinin, okudugunu anlama basarisi etkilemesi,
okudugunu anlama bagarist iizerinde, okul disindaki okumalarin &nemini ortaya koymaktadir.
Aslanoglu (2007) ve Johansone ve Foy (2004), aragtirmalar1 bu bulguyu desteklemektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda, &grencileri okudugunu anlama
basarilarina gore ayirmada; cinsiyetin, 6grencinin kendisine ait kitap sayisinin, evinde bulunan kitap
sayisinin, dgretmenin okunan metinlerle ilgili 6zet yazdirmasinin ve dgretmeninin okumayla ilgili ev
6devi vermesinin dnemli rolii oldugu goriilmiistiir.

Sonuglar kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore okudugunu anlamada daha iyi performans
gosterdigini, Ogrencinin kendine ait kitap sayisinin artmasina bagli olarak okudugunu anlama



Okudugunu Anlama Basarisim Stniflamada Etkili Olan Degiskenler 138

basarisinin da arttigin1  gostermistir. Ayrica Ogretmeninin okumaya yonelik yaptigi etkinlikler,
dgrencilerin okuma basarisin1 degistiren bir faktor olmustur. Ogretmenlerin, dgrencilerle yaptigi siif
ici okuma ¢aligmalarinda yazili anlatimlara dayali 6zetleme etkinliklerine yer vermesi ve 0grencilerine
okumayla ilgili ev 6devleri vermesi 6grencilerin okudugunu anlamada bagarili olma olasiliklarini
olumlu yonde etkilemistir.

Aragtirma bulgulan incelendiginde, okudugunu anlama basaris1 lizerinde fiziksel ve dig
kaynakli degiskenlerin, basariyr belirlemede ve basari agisindan 6grencileri ayirt etmede etkili ve
onemli oldugunu ortaya cikmistir. Tiirkiye’deki alanyazin incelendiginde, calismalarin daha ¢ok
Ogrencilerin bilissel gelisimine paralel, okudugunu anlama basarisini belirlemeyle ilgili oldugu
goriilmektedir (Cakiroglu, 2007; Gelen, 2003; Sen, 2003). Belirtilen nedenlerle bu aragtirmadan elde
edilen bulgularin, okudugunu anlama basarisiyla ilgili kuramsal bilgi birikimine 6nemli katkisinin
olacag diistintilmektedir.

Bu sonuglar 1s1g¢inda, 6gretmenlerin ve ailelerin &grencileri kitap okumaya 6zendirmeleri
onerilebilir. Ogretmenler ve aileler dgrencileri okumaya yénlendirirken kendi tutum ve davranislarina
dikkat etmeli ve &grenciye ornek olacak davramslar icerisinde olmalidir. Ogretmenlerin simf ici
etkinliklerinde, 6grencilerle okunan metinleri gerek sozlii gerekse yazili olarak ozetleyebilecekleri
caligmalart siklikla yapmasi, okudugunu anlama basarisin1 artirmada 6nemlidir. Bununla birlikte
yapilacak okudugunu anlama ve Ozetleme calismalarinin sonuglariyla ilgili 6grencilere mutlaka
geribildirim verilmelidir. Hangi 6grencilerin okudugunu anlamada daha basarili olduklar1 6gretmenler
tarafindan fark edilmeli ve bu yonii zayif olan 6grenciler hem sinif i¢i hem de sinif dis1 etkinliklerle
desteklenmelidir.
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