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isitme Kayiph Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yoénelik Strateji
Kullaniminin Desteklenmesi

Supporting Students with Hearing Loss in Terms of Using Strategy about
Social Studies Courses

Elif AKAY?

Oz

Sosyal Bilgiler; problem ¢6zme, karar verme ve arastirma becerilerinin gelisimini amaclayan bir derstir. Bu ne-
denle 6grencilerin akademik gelisimlerini izleyebilmeleri, bilgiyi kavrayip transfer edebilmeleri ve problemlere ¢6-
zim Uretebilmeleri icin Sosyal Bilgiler dersi stratejilerini kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu arastirmanin amaci,
kaynastirma ortamindaki isitme kayipli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi stratejilerinin nasil desteklendigini ortaya
koymaktir. Arastirmada bitlincil tek durum deseni kullanilmistir. Veriler gozlemler, gérismeler, belgeler, arastirma
glnlGgu ve slreg Urlnleri ile toplanmistir. Strateji kullanimina odaklanilarak gergeklestirilen sosyal bilgiler destek
ozel egitim hizmetinin, kaynastirma ortamindaki isitme kayipli 6grencilere bilgiyi siniflandirarak, iliskilendirerek, ¢i-
karimlarda bulunarak ve olaylarin olus zamanina gore siralayarak anlamlandirmalarinda katki sagladigi gortlmustdr.

Anahtar Kelimeler: isitme kaybi, destek 6zel egitim hizmeti, sosyal bilgiler stratejileri, kaynastirma

Abstract

Social study is a course aimed at the development of problem solving, decision-making and research skills. For
this reason, students need to be able to use their Social Studies course strategies in order to be able to monitor the-
ir academic progress, understand and transfer their knowledge, and solve problems. The goal of this research is to
present the process of support given to students with hearing loss for Social Studies courses in inclusive education
environment. Integrated holistic case study design is used in the research. Data are collected through observations,
interviews, documents, research diary and process products. It is seen that social studies support special education
service focusing on the use of strategy helped students with hearing loss by making contribution to reasoning and
interpretation of information through classifying, associating, making inferences and organizing events according
to timeline.
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Extended Summary

Students need strategies in order to follow their academic developments, to embrace, understand and transfer know-
ledge and to create solutions to problems (Watson & Glaser, 2012). These strategies give students the chance to research,
define and analyze necessary information and determine problems in order to specify learning goals and reach the correct
result. Thus, students become independent individuals in terms of reaching information and learning processes and they
turn into individuals who are able to make self-evaluation (Bransford, Brown & Cooking, 2000). So, environments in which
learning strategies can be used shall be created and students shall be observed and supported in the process of obtaining
and interpreting knowledge (Gagné &Driscoll 1988). While teaching a strategy, teacher should emphasize it, be a model and
guide students in structuring information through thinking and making explanations (Bransford, Brown & Cooking, 2000).

In Social Studies classes, basic skills of using resources, establishing causal relations, making comparisons, perceiving time
and space, are aimed to be developed (Levstik & Barton 2001). Strategies used in Social Studies class give students the chan-
ce to repeat information they obtain in different contexts and increase their skills used in fitting into social life. This is why; it
is important to practice strategy use education in Social Studies classes systematically (NCSS, 2009).

In Turkey, the strategies in Primary Education Fourth Grade Social Studies program are: Identifying evidence, planning and
writing information availably, perceiving chronology and space, reading table, diagram and graphic, making comparison, de-
fining cause and effect relation, making decision and using library and reference resources (MEB, 2016 (Ministry of National
Education). It is determined that students with hearing loss included in this research have difficulty in using the strategies
of “Identifying and Using Evidence”, “Perceiving Chronology”, and “Defining Cause and Effect Relation”. This is why, Social
Studies Support Private Education Service focused on these strategies. The goal of this research is to present the process of
support given to these students with hearing loss in Social Studies lesson in inclusive education environment. For this aim, it
is intended to find an answer to the question of “How are the Social Studies Support Private Education Service Practices used
for enabling the above mentioned students use strategies in Social Studies Class?”

Method: In this research, in order to make a detailed integrated analysis about the strategy use in Social Studies Support
Private Education Service practices, integrated single situation design is used (bitiincil tek durum deseni) (Yin, 2009). Partici-
pators of the research are two students with hearing loss, in Primary Education 4" grade in 2016-2017 education semesters,
and a support education teacher as the researcher and classroom teacher of these students. Data of the research are col-
lected through observations, interviews, documents, research diary and process products (slireg trind) (Yildirm & Simsek,
2011).

Video and voice record inventories are followed in terms of validity, reliability and credibility by two professionals expe-
rienced about the education of students with hearing loss and qualitative research methods (Yin, 2009). In order to incre-
ase the structural validity of the research, research report is presented to primary school 4" grade teacher A and his/her
interpretation is obtained. Researcher and field experts analyzed the variability of data collection tools, the program in use,
activities and materials, Social Studies Support Private Education Service practices video records, records of the interviews
with teachers and research diary. Descriptive analyses of 34 Social Studies Support Private Education Service videos and 6
voice records are carried out. At the end of the analysis, it is seen that the most supported Social Studies strategies are (a)
Identifying evidence, (b) perceiving chronology, (c) defining cause and effect relation. These strategies are used for forming
the theme of the research. Reliability of the research is found to be 100% among evaluators (Miles & Huberman, 2014).

Results and Conclusion : In this research, Social Studies Support Private Education Service presented to students with
hearing loss, aiming at enable them use Social Studies cource strategies, is analyzed. These Social Studies Support Private
Education Services focused on enabling students completely repeat topics learnt at school, answering questions of students
about the topic, establishing basis for the issues that require too much experience and knowledge. There are also examples
of the efforts and their mistakes about the strategies of (a) Identifying evidence, (b) perceiving chronology, (c) defining cause
and effect relation.

Using the language for explaining the strategies require the ability to use Social Studies terms and to determine relations
among them and reach the result (NCSS, 2009). Despite the education program, rich materials and multimedia instruments
and teaching techniques used in this research, it is determined that participator students have difficulty in using Social Stu-
dies lesson terms. Besides these kinds of limitations, it is seen that students started to use Social Studies strategies, about
which they had difficulty at the beginning. In addition, they started showing evidence while defining their personal claims or
answering questions and they started realizing relations between past events. It can be said that students could determine
the differences among events, they could make causal explanations about them and their interest and motivation increased.

Strategy use develops students’ abilities of solving problems with which they can face in social life (Gagne & Driscoll,
1988). Proper context, they way of use, frequency, systematic application, setting model and use by students are the sig-
nificant elements in the use of strategy (Jones et al., 1986). Inclusive education classes are crowded. In this case, it can be
impossible to enable students use all of the strategies about lessons. In this research, the content of a Social Studies Support
Private Education Service, which is a supplement for the education in the above mentioned class, is presented. Evidences
about the contributions of making personally proper and strategy-focused studies in supporting students with hearing loss,
are shared with the readers.
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1. Giris

Egitimin temel amaci bagimsiz 6grenen bireyler yetistirmektir (Watson ve Glaser, 2012). Bu nedenle egitim ortam-
larinda bilgiye ulasma sirecine ve Ustbilissel diisinme becerisinin gelisimine odaklaniimaktadir. Bu becerilerin gelise-
bilmesi icin 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmesi, dolayisiyla 6grenme stratejilerini kullanmalari gerekmektedir. Strateji,
ogrencilerin bilgiyi 6grenmek icin izledikleri yol ya da yaptiklari planlar olarak tanimlanabilir (Jones, Palincsar, Ogle, ve
Carr, 1986). Ogrencilerin akademik gelisimlerini izleyebilmeleri, bilgiyi kavrayip transfer edebilmeleri ve problemlere
¢OzUm Uretebilmeleri icin 6grenme stratejilerine ihtiyaglari vardir (Watson ve Glaser, 2012). Bu stratejiler, 6grencilere
6grenme amaglarini belirleyip dogru bir sonuca ulasmak icin konuyla ilgili bilgileri arastirma, problemleri tanimlama
ve analiz etme firsati saglamaktadir. Bu sekilde 6grenciler bagimsiz 6grenen ve kendilerini degerlendirebilen bireyler
olabilmektedirler (Bransford, Brown ve Cooking, 2000). Dolayisiyla 6grencilerin bilgiye nasil ulasacaklarini ve bu bilgiyi
nasil yorumlayacaklarini 6grenebilmeleriicin 6grenme stratejilerini kullanabilecekleri ortamlar olusturulmalidir (Gagné
ve Driscoll 1988). Strateji 6greniminde 6gretmenin rollinin stratejiyi glicli bir sekilde vurgulayarak model olmak ve
dgrencilere rehberlik etmek oldugu belirtiimektedir (Jones, vd., 1986). Ogretmen sorular sorarak 6grencileri konu hak-
kinda dislinmeye, aciklamalar yapmaya yonlendirerek bilgiyi yapilandirmalarina yol géstermelidir (Bransford, Brown
ve Cooking, 2000).

Etkili 6grenme igin 6grencilerin bir ¢ok stratejiyi kullanabilmeleri ve farkl durumlara transfer edebilmeleri gerek-
mektedir. Bunun igin 6grencilere ge¢mis bilgileri kullanma, bir konuyu ya da problemi betimleme, bir duruma yonelik
gelisimleri izleme ve dzetleme gibi temel beceriler kazandirilmalidir (Zarrillo, 2012). Ogrenme deneyimi olan 6grenciler,
bazi bilissel ve Ustbilissel stratejileri kendiliginden kullanmaya baslayabilmektedir. Bu 6grenciler bir stratejiyi birakip
farkl bir stratejiye ne zaman gegebileceklerine karar verebilirken, bazi 6grencilere stratejilerin dogrudan agiklanmasi,
model olunmasi ve farkli baglamlarda tekrar tekrar kullanacaklari firsatlar saglanmasi gerekmektedir (Jones, vd.1986).
Bu firsatlar sonucu bircok farkli 6zellikteki 6grencinin de 6grenebildigi belirtiimektedir (Bransford, vd, 2000).

Ogrencilerin stratejileri bagimsiz olarak kullanabilmeleri icin aktif 6grenme ortamlarinin olusturulmasi dnemlidir.
Aktif 6grenme, 6grencilerin ihtiyaclarini belirlemelerine ve bilgi edinmede kullanacaklari stratejileri segmelerine fir-
sat veren bir slirectir. Bu slire¢ 6grencilerin bilgilerindeki, diistincelerindeki ve uygulamalarindaki gelisimi kendilerinin
degerlendirebilmesini saglamaktadir. Aktif 6grenme ortamlarinda 6gretmenler 6grencileri bilgiyi kesfetmeleri, yeni
bilgiyi gecmis bilgileriyle iliskilendirmeleri, 6érnekler vermeleri, sorular sormalari ve karsilastirmalar yapmalari igin
tesvik ederler (Gagné ve Driscoll, 1988).

GUnUmuzde egitim ortamlarinda aktif 6grenmeyi saglayan yapilandirmaci yaklasim kullaniimaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimda, 6grenilen bilgilerin transfer edilmesi igin 6grencilerin kendi deneyimlerini kullanarak 6grenme ortamlarina
aktif katilmalarina 6nem verilmektedir (Bransford, vd., 2000; Yurdakul, 2015). Egitim programinda yer alan Sosyal Bilgil-
er dersi de yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi derslerden biridir. Sosyal Bilgiler dersinde kaynak kullanma, nedensel
iliskiler kurma, karsilastirmalar yapma, zaman ve mekani algilama olarak siralanabilecek temel beceriler gelistirilmek-
tedir (Levstik ve Barton 2001). Bu becerilerin gelisimi icin 6grencilerin ¢evrelerindeki olaylarla ilgilenmeleri, dersin ter-
minolojisini kullanmalari ve kavramlar arasi iliskileri analiz ederek sonuglari ifade etmeleri gerekmektedir. Bu nedenle
sinifta, glincel olaylar ve ders kitabindaki kavramlar lizerine yapilan tartismalarda, 6grencilerin stratejileri kullanmasi
saglanmali ve derse 6zgl terimlerin agiklanmasi gerekmektedir. Ayrica 6grencilerle paylasilan bilginin gerceklestigi
zamanla, baglamla ve Sosyal Bilgiler temalariyla iliskilendirilmesine de dikkat edilmelidir. Sosyal Bilgiler dersinde kul-
lanilan stratejiler, 6grencilere bilgilerini ¢esitli baglamlarda tekrarlama firsati saglayarak sosyal yasama uyum becerile-
rini gelistirmektedir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler derslerinde strateji 6gretiminin sistematik olarak uygulanmasi dnemlidir
(NCSS, 2009).

Turkiye'de ilkokul dordinci sinif Sosyal Bilgiler programinda; kaniti tanima ve kullanma, bilgiyi kullanilabilir bigim-
lerde planlama ve yazma, kronolojiyi ve mekani algilama, tablo, diyagram ve grafik okuma, karsilastirma yapma, sebep
sonug iliskisini belirleme, karar verme ile kiitiiphane ve referans kaynaklarini kullanma stratejileri yer almaktadir
(MEB, 2016). Bu arastirmaya katilan isitme kayipli 6grencilerin “kaniti tanima ve kullanma”, “kronolojiyi algilama” ve
“sebep sonug iliskisini belirleme” stratejilerini kullanmakta zorlandiklari gérilmustir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler destek
Ozel egitim hizmetinde (SBDEH), bu stratejiler izerine ¢alisiimistir.

Kaniti tanima ve kullanma stratejisi, 6grencilere bilimsel bakis agisi kazandiran bir stratejidir. Bu stratejiyi 6gren-
mek, 6grencilerin bir problemin ¢éziimiine ya da sorunun cevabina yonelik kanitlari kendilerinin bulmasini, tartisma-
larda kendi iddialarini analiz edebilmelerini saglamaktadir (Bransford vd., 2000). Bu nedenle 6grencilerin Sosyal Bilgiler
derslerine yonelik bilgilerini aktarirlarken ya da sorulari cevaplarken kanitlar sunmalari istenmelidir. Ogrencilerin bir
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disinceyi ya da bilgiyi kitap, ansiklopedi, atlas gibi glvenilir referans kaynaklarindan 6grenmeleri saglanmaldir. Bu
sekilde 6grencilerin kavramlari yanlis anlamalari giderilebilmektedir (Martorella ve Beal, 2002).

Kaniti tanima ve kullanma stratejisi ile elde edilen bilginin zaman kavramiyla iliskilendirilmesi de kalici ve anlam-
I 6grenme icin gereklidir (Eden, 2008). Olaylarin belirli bir zaman dilimine yerlestirilmesi ile 6grencilerin kronoloji-
yi algilamasi gelisebilmektedir. Sosyal Bilgiler derslerinde kronoloji insanlarin, yerlerin, nesnelerin ve olaylarin zaman
icerisindeki durumlarini anlayabilmeyi saglamaktadir. Kronolojiyi algilama, takvim bilgisi edinme ile baslamakta gegmis,
simdiki ve gelecek zamani ayirt etme, zaman ifadelerini dogru kullanma, olaylari kronolojik olarak siralama, zaman
seridindeki veriyi yorumlama ve zaman seridi olusturma seklinde gelismektedir. Ozellikle tarih bilgisi, olaylar arasindaki
iliskiler ve zamanin bir stire oldugu diisiincesi, 10-11 yaslarinda gelisebilmektedir (Martorella ve Beal, 2002). Isitme en-
gelli 6grencilerde dil gelisimindeki gecikme zaman algisini ve soyut diisinmeyi sinirlandirmaktadir. Bu durum kronolo-
jiyi algilamayi geciktirmektedir (Eden, 2008). Sosyal Bilgiler derslerinde, 6grencilerin 6nemli tarihsel olaylari kronolojik
bir sirayla, belirli mekanlara yerlestirmeleri istenerek ge¢cmis, simdi ve gelecek kavramlarini somutlastirmalarina firsat
verilmektedir. Kronolojik alginin gelisimi gliniimiz ile ge¢mis arasindaki bagi, olaylar arasindaki benzerlik ve farkliliklari
fark etmeyi saglamaktadir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler icerigindeki olaylarin birbiriyle olan iliskilerini somutlastirmak,
sirdiglinl gostermek ve zaman igindeki degisiklikleri vurgulamak icin zaman gizelgeleri kullaniimaktadir (Obenchain
ve Morris, 2011).

Bilgiler, belirli bir zaman dilimine yerlestirilip somutlastirildiktan sonra, 6grencilerin olaylarin nedenleri lizerine
tartismalar yaparak anlama ulasmalari saglanmalidir. Bunun i¢in Sosyal Bilgiler derslerinde sebep-sonug iliskisini belir-
leme strateji kullanilmaktadir. Bu stratejinin kullanilabilmesi icin 6grencilerin, bir olay hakkinda distinlrken empatik ol-
malari, soyut kavramlari aciklayabilmeleri, karsilastiklari bilgileri yorumlayarak sonuca ulasabilmeleri ve bir durumu an-
lamak i¢in tartisabilmeleri ve problem durumlari ¢ozecek karsi gorusler gelistirebilmeleri gerekmektedir. Sebep-sonug
iliskisini belirleme stratejinin gelisebilmesiicin 6grencilerin; durum ya da olaylarla ilgili derinlemesine bilgileri olmasi, bu
bilgiye gercek deneyimlerle ulasmalari ve bilgiyi farkh baglamlarda kullanmalari gerekmektedir (Brush ve Saye, 2002).
Ogrenciler sebep-sonug iliskisini belirleme stratejisini edindiklerinde, olaylar hakkinda tahminlerde bulunabilmekte,
mantik disi durumlari belirleyebilmekte ve nedensel aciklamalar yapabilmektedirler (Martorella ve Beal, 2002).

Sosyal Bilgiler derslerindeki stratejilerin 6grenilmesini desteklemek icin gérsel materyaller, birinci elden kaynak ve
kanit kullanimi, gazete, harita ¢esitleri, zaman cizelgeleri (tarih seridi), tarihi filmler ve belgesel gibi materyaller kullanil-
mahdir. Multimedya araglarinin kullanilmasi da zengin bir 6grenme ortami yaratmak agisindan énemlidir. Bu matery-
al destegi o6grencilerin Sosyal Bilgiler konularina yonelik hayal gliclerinin gelisimini saglamaktadir (Buchanan, 2015).
Bununla birlikte Sosyal Bilgiler yogun bilgi iceren bir derstir. Bircok kavramin igice olmasi, bilgilerin transferini zorlastir-
maktadir (Bransford, vd., 2000). Ayrica isitme kayipli 6grencilerin algilayabildigi zamanin “simdi” olmasi, tarihi olaylari
zihinlerinde canlandirmalarini zorlastirmaktadir (Eden, 2008). Bu faktorler sonucu kaynastirma ortamindaki isiten ve
isitme kayiph 6grenciler Sosyal Bilgiler derslerinde zorlanmaktadirlar (Woolsey, Herring, ve Satterfield, 2009). Arastir-
malar, bu sorunlarin en aza indirilebilmesi icin derslerde 6grenme stratejileri ve zenginlestirilmis 6gretim materyalleri
kullanilarak cesitli etkinlikler yapilmasinin énemini vurgulamaktadir (Akay, 2016; Girgin, 2013; Karasu, 2014; 2017).

Bu makalede, kaynastirma ortamindaki isitme kayiph 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik stratejileri kulla-
nabilmeleri icin SBDEH uygulamalarinin nasil yaratildiga agiklanmistir. Katimci 6grencilerin SBDEH uygulamalarinda
Sosyal Bilgiler stratejilerini kullanmalari igin yapilan etkinliklerin, 6grencilerin stratejileri kullanimina katkilarina
yonelik bulgulara yer verilmistir. Ozel egitimde Sosyal Bilgiler alaninda ulagilan sinirh arastirmada hayal giiciini
gelistirme, problem ¢6zme ve nedensel iliskiler kurmanin énemi vurgulanmaktadir (Boucher, 2010; Siever, 2005). Bu
arastirmada da bu becerilerin gelisimini saglayan stratejilerin kullanimina odaklanilmistir. SBDEH uygulamalarinin kay-
nastirma ortamindaki isitme kayipli 6grencilerin bilgiyi siniflandirmasina, iliskilendirmesine, ¢ikarimlarda bulunmasina
ve olaylari olus zamanina gore siralamasina katki sagladigi gortlmuistir. Bu arastirmada SBDEH uygulamasinin ortaya
konmasi, Turkiye’de uygulanacak destek 6zel egitim calismalarina yol gosterebilir. Bununla birlikte bu arastirmanin,
uluslararasi 6zel egitim literattrinde eksikligi dile getirilen (Lucas ve Paste, 2017) Sosyal Bilgiler arastirmalarinin gesitle-
nmesine katki saglayacagi dustintilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, kaynastirmadaki isitme kayipl 6grencil-
ere sunulan destek 6zel egitim hizmetinde, Sosyal Bilgiler stratejilerinin nasil desteklendigini ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda “Kaynastirmadaki isitme kayipli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik stratejileri kullanabilmeleri
icin SBDEH uygulamalari nasil ylrutilmuastir?” sorusu yanitlanmistr.

2. Yontem

Bu arastirmada, 6grencilerin SBDEH uygulamalarindaki strateji kullanimlarini bir bltin olarak derinlemesine ince-
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lemek amaciyla bitilincil tek durum deseni kullanilmistir. Buttincll tek durum deseni, bir ya da birka¢ durumun de-
rinlemesine incelendigi, gercek ortamdaki durumlarin ortaya konuldugu, sistematik veri toplama, detayli olarak analiz
etme ve sonuglari betimlemeyle gerceklestirilen nitel bir arastirma yontemidir (Yin, 2009). Bu arastirmada, kaynastirma
ortamindaki isitme kayipli 6grencilerin SBDEH’de Sosyal Bilgiler stratejilerini kullanimlarina yonelik veriler derinlemesi-
ne ve detayl olarak ele alinmistir.

Katilmcilar

Arastirmanin katihmcilari kaynastirma ortaminda ilkokul dérdiinci sinifa giden isitme kayipli iki 6grenci, destek egi-
tim 6gretmeni olarak arastirmaci ve 6grencilerin sinif 6gretmenleridir. Katilimcilar, arastirmacinin 2016-2017 6gretim
yilinda destek egitim programinda ......"de ¢alismakla yiikiimli oldugu 6grenciler ve onlarin sinif 6gretmenleridir. Ogren-
ciler erken cihazlandiriimis, ....... ‘de aile egitimi ve okuldncesi egitim aldiktan sonra kaynastirma ortamina yerlestirilmis-
tir. Arastirmacinin, isitme engelliler 6gretmenliginde 22 yillik deneyimi, destek 6zel egitim hizmeti sunma konusunda
yiksek lisans ve doktora tezleri bulunmaktadir. Sinif 6gretmenlerinden birinin 18, digerinin 35 yillik 6gretmenlik dene-
yimi bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada butlincll tek durum deseni kullanilmistir. Gegerlik ve glivenirligi saglamak icin arastirmada (a) goz-
lemlerde; SBDEH videolari, (b) goriismelerde; sinif 6gretmenlerinin egitim programina yonelik bilgileri ve gorisleri, (c)
belgelerde; odyolojik bilgiler, SBDEH sunulari ve BEP’ler, (d) arastirma glinliglinde; SBDEH sonrasi degerlendirmeler,
gorisme dokimleri ve 6grenci gelisim kayitlari, (e) slirec Urlinlerinde; karsilastirma, siniflama, tanimlama tablolari,
zaman seritleri ve gecerlik komitesi tutanaklari kullanilarak toplanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Verilerin analizi ve gegerlik siireci

Veriler 2016-2017 6gretim yilinda, 17 Ekim 2016-14 Subat 2017 tarihleri arasinda toplanmistir. SBDEH’ler bes giinliik destek
ozel egitim uygulamasinin iki giiniinde gerceklestirilmistir. Video ve ses kayitlariin dékiimleri gecerlik, giivenirlik ve inandiricilik
amaciyla isitme kayipli 6grencilerin egitimi ve nitel aragtirma yontemleri konusunda deneyimli iki alan uzmani tarafindan izlenmistir
(Yin, 2009). Arastirmanin yap1 gegerligini arttirmak amaciyla, arastirma raporu isitme kayipl 6grencilerle ilkokul dordiinci siifta
calisan A 6gretmenine okutularak goriisleri alinmigtir. Arastirmaci ve alan uzmanlari veri toplama araglarinin gesitliligini, uygulanan
programi, etkinlikleri ve materyalleri, SBDEH video kayitlarini, 6gretmenlerle yapilan goriigme kayitlarini ve arastirma giinligiini
incelemistir. 34 SBDEH videosu ve 6 ses kaydinin dokiimlerinin arastirma siirecinde ve sonunda betimsel analizleri yapilmistir.
Analizler sonucu en ¢ok desteklenen Sosyal Bilgiler stratejilerinin (a) kaniti tanima ve kullanma, (b) kronolojiyi algilama ve (c)
sebep sonug iliskisini belirleme oldugu goriilmiistiir. Bu stratejiler arastirmanin temalarint olusturmustur. Arastirmanin temalarina
yonelik degerlendiriciler arasi giivenirlik % 100 bulunmustur (Miles ve Huberman, 2014). Sosyal Bilgiler dersleri ve kullanilan
stratejiler matrisi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler dersleri ve kullanilan stratejiler matrisi

Video(V) Tarih Sire Konu (@) (b) (c)
1. 07.10.2016 32'51”  Ben Kimim? Kimlik Bilgilerimiz, parmak izi X X
11.10.2016 35’18”  Ogrencilerin Yasam Kronolojisi X
12.10.2016 37’37”  Birey ve Toplum Unitesi zorlandiklari konular X
18.10.2016 3523”  Gegmiste Kullandigimiz Nesneler X X X
25.10.2016 37’22”  Gegmiste Kullanilan Esyalari Neden Ogreniyoruz? X X X
01.11.2016 35’09” Kiltiirel Ogelerimiz Nelerdir? X X X
02.11.2016 37’11”  Farkh Ulkelerin Kiiltiirel Ogeleri X X
08.11.2016 39'12”  Milli Miicadele X X X
10.11.2016 35’39”  Osmanl Devleti Yonetimi X X X
17.11.2016 3841”  Birinci Diinya Savasi ve Osmanl Devleti X X X
18.11.2016 35’23” Osmanl Devletinin isgali X X X
22.11.2016 40'01”  Milli Miicadele ve Kongreler X X X
29.11.2016 37'04” TBMM'’nin Agilisi X X X
30.11.2016 37°25”  Cumhuriyetin ilani X X X
06.12.2016 39'06”  Cumhuriyet Yonetimi X X X
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Video(V) Tarih Sire Konu (@) (b) (o)
07.12.2016 37’35”  Anave Ara Yonler X X
13.12.2016 51’46” Pusula Olmadan Yon Bulma X X
14.12.2016 42’377  Sintfimizin Farkh Yénlerinde Neler Vardir? X
28.12.2016 24’08” Termometre ile Hava Durumu Belirleme X X
29.12.2016 36’36”  Kroki Cizme ve Krokiden Yer Bulma X X
30.12.2016 26'44”  Okulumuzun KrokisindenYararlanalim X X
03.01.2017 41’51”  Sanal Gezi ile Meteoroloji Istasyonu X X
10.01.2017 41'17” ihtiyaclarimiz ve isteklerimiz X
12.01.2017 39'09”  Aligveris Listesinde ihtiyac ve isteklerimiz X X
17.01.2017 41’34”  Gelir-gider ve Alisveriste Dikkat Edilecekler X X
14.02.2017 42’10” Pamugun Yolculugu X X
15.02.2017 39'35”  Meslekler ve Ozellikleri X X
21.02.2017 35'36”  Mesleklerin Gruplandiriimasi X X
23.02.2017 40'59”  Teknolojik cihazlarintarihgesi internet arastirmasi X X X

24.02.2017 3835” Teknolojik cihazlarla ilgili zaman gizelgesi hazirlama X X

27.02.2017 25'55”  Teknolojik cihaz 6rnegi inceleme X

01.03.2017 34’10” Teknolojik cihazlari ansiklopedilerden arastiriimasi X X X
07.03.2017 30°29”  Teknolojik cihazlarin zaman gizelgesine eklenmesi X X X
08.03.2017 31'53”  Teknolojik cihazlarin gizelgesinin tamamlanmasi X X X

Her SBDEH’de 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalari igin stratejileri sistematik olarak kullanmalari saglanmistir. Konu-
lar fotograflar, filmler, grafikler, zaman gizelgeleri, belgeler, esyalar ve bilgisayar ile desteklenmistir.

Arastirma Etigi

Arastirmanin katilimcilarindan yazili izin belgeleri alinmistir. Katthmcilara istedikleri zaman arastirmadan ayrilabi-
lecekleri agiklanmistir. Katihmci isimleri degistirilmistir. Verilerin bilimsel ¢calismalarda kullanilacagi belirtilmistir (Hes-
se-Biber ve Leavy, 2011). Dirustlik ve seffaflik ilkesi geregi tim veriler video ve odyo kayitlariyla toplanmistir (Miles ve
Huberman, 2014).

3. Bulgular

Bu arastirmada, kaynastirma ortamindaki isitme kayiph 6grencilere Sosyal Bilgiler dersi stratejilerini kullanabilmel-
eri i¢cin sunulan destek 6zel egitim hizmeti incelenmistir. SBDEH’ler 6grencilerin okulda bitirdikleri bir konunun tama-
minin tekrarlanmasi, 6grencilerin konuya yonelik sorularinin cevaplanmasi, ¢ok fazla gecmis bilgi deneyim gerektiren
konularda 6grencilere temel olusturmak icin bir sonraki konunun calisiimasi seklinde gerceklestirilmistir. Bu bolimde,
ogrencilerin zorlandiklari (a) kaniti tanima ve kullanma, (b) kronolojiyi algilama ve (c) sebep sonug iliskisini belirleme
stratejilerindeki hatalarina ve stratejileri dogru kullanmalari icin yapilan calismalara yonelik érneklere yer verilmistir.
izleyen béliimde kaniti tanima stratejisinin katkilari ile arastirma bulgulari sunulmustur.

Kaniti tanima ve kullanma

Arastirma slirecinde konulara yonelik kanitlarin elde edildigi kaynaklarin gesitli olmasina dikkat edilmistir. Bunun igin
ogrencilerle birlikte eski ytzlkler, kiipeler, termometre... gibi gercek materyaller kullaniimis, fotograflar ve haritalar in-
celenmis, savasi konu alan filmler ve belgeseller izlenmistir. Teknolojik cihazlarla ilgili ansiklopedilerden ve internetten
arastirma yapilabilmelerine firsat verilmistir.

Kaniti tanima ve kullanma, kavramlarin somutlastirilmasini destekleyen bir stratejidir. Ogrenciler el sanatlarimiz
konusunda, cinicilik kavramini bilmediklerini belirttiklerinde onlara tabaklara desen ¢izip boyayan insanlarin fotogra-
flari gosterilmistir. Bu kaniti goriince Mahmut “Porselen,” diyerek Dilara “Kiitahya Porselen var otogarda,” diyerek ka-
vram ile ilgili var olan bilgilerini agiklayabilmislerdir (V.6: 22'55").

Kaniti tanima ve kullanma, problemin ¢6ziimiine ya da sorunun cevabina yonelik kanitlari 6grencilerin bulmasini
destekleyen bir stratejidir. Ogrencilerle pusulanin 6zellikleri incelendigi derste Dilara pusulayl gériince “Hep kuzeyi
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mi gésteriyor?” diye sormustur. Ogrencilere dogrudan cevap vermek yerine, pusula hareket ettirilerek ibrenin siirekli
kuzeyi gosterdigini deneyimlemeleri saglanmistir. Sonrasinda 6grencilere pusula hep kuzeyi gostermezse neler ola-
cagl soruldugunda “Yolumuzu karistiririz,” dogru cevabini verebilmislerdir (V.17: 15’40”). Bir baska derste, 6grencil-
erin haritadan Japonya’yi bulmalari istenmistir. Ogrenciler bulmakta zorlaninca arastirmaci Japonya’nin ada oldugu
ipucunu vermistir. Ogrenciler yine bulamadiklarinda haritadan ada érnekleri (Madagaskar, Avustralya) géstererek so-
mutlastirmis, 6grencilerin de Japonya’yl bulabildigi goézlenmistir (V.7: 13’40"”’). Bir baska derste Osmanli Devleti’nin
Birinci Dlinya Savasi’'nda doguda Rusya ile savastigl konusulmus ve savasin konumu haritadan gosterilmistir. Daha sonra
Kafkas Cephesi ile ilgili film izlenmistir. Mahmut “Burasi neresi?” diye sordugunda, Dilara’nin haritadan Ermenistan
sinirini gdstererek ona aciklayabildigi gézlenmistir (V.10: 14’39"”). Ogrenciler diinya haritasi (izerinden Tiirkiye’nin yerini
belirlerken Mahmut “Buldum 6gretmenim,” diyerek Kanada’yi géstermistir. Buldugu llkenin Kanada oldugu, lzerinde
yazdig1 séylenmistir. Mahmut (lke adlarina dikkat ederek arayinca Tirkiye'yi bulabilmistir (V.7: 12’55").

Kaniti tanima ve kullanma stratejisi, 6grencilerin tartismalarda kendi iddialarini analiz ederek dogru tahminde bu-
lunmalarini desteklemektedir. SBDEH’de kiiltiirel 6geler hakkinda konusulurken, 6grenciler gosterilen fotograflarin koy
diginlerine ait oldugunu belirtebilmislerdir. Fotografta ata binen gelini gériince Mahmut “Gelin almaya gitmisler”
diyerek, Dilara ise fotografta olmamasina ragmen “Davullar ¢aliyorlar,” diyerek dogru tahminlerde bulunabilmistir (V.6:
9’56""). Baska bir derste meteoroloji istasyonuna sanal gezi yapilmistir. Ogrenciler 6nce siniftan ¢cikmadan Ankara’ya
nasil gidebileceklerini tahmin edememislerdir. Sinifa dikkatli bakmalari istendiginde Mahmut, “Buldum! Bilgisayarda”
cevabiyla dogru tahmin edebilmistir. Birlikte internetten meteoroloji istasyonundaki aletler incelenmistir (V.22: 854").
Aletler incelenirken 6grencilere hava termometresi tanitilmistir. Sonrasinda 6grenciler topragin icindeki aletin toprak
termometresi olabilecegini ve toprak sicakhgini 6l¢tigini dogru tahmin edebilmislerdir (V.22: 14'23").

Kaniti tanima ve kullanma stratejisi, 6grencilerin bilgilerini aktarirken ya da sorulari cevaplarken kanitlar sunmalarini
desteklemektedir. Ogrencilere bir ormanda kaybolduklarinda yollarini bulmalari gerekirse neler yapabilecekleri sor-
uldugunda, Dilara “Pusula kullanabiliriz/” Mahmut “Haritadan bakabiliriz,” cevabini verebilmistir (V.17: 5'18").

Kaniti tanima ve kullanma stratejisi, 6grencilerin bir diistinceyi ya da bilgiyi glivenilir referans kaynaklarindan 6gren-
melerini desteklemektedir. Bunun igin 6grencilerin her glin hava sicakhigini tahmin etmeleri istenmistir. Hava durumu
hakkinda onceleri internetten bilgi alinmis, hava durumu konusunu isledikten sonra 6grencilerin hava sicakligini ter-
mometre ile 6lcerek sicaklik grafigine isaretlemesi saglanmistir.

Kaniti tanima ve kullanma yanhs anladiklari kavramlarin diizeltiimesini destekleyen bir stratejidir. Bir derste Mah-
mut Dolmabahge Sarayi’'ni gériince “Burasi Atatlirk’iin sarayi,” demistir. Mahmut Dolmabahcge’nin saray oldugunu ve
Atatiirk’in Dolmabahcge Sarayinda 6ldigu bildigi icin, iki bilgiyi birlestirip yanhs bir anlama ulasmistir. Sarayin Ataturk
dogmadan 6nce padisah tarafindan yaptirildigi agiklanarak hatal bilgileri dizeltilmistir (V.9: 20°02”). Baska bir der-
ste Ogrencilerle haritadan sehirleri bulma ve yonlerini belirleme etkinligi yapilmistir. Dilara, Karaman’in Turkiye’nin
glineyinde, Mahmut ise, gliney batisinda oldugunu séylemistir. Yon tablosu ¢ikarilarak incelendiginde Mahmut “Aa/
Glineydeymis,” diyerek hatasini dizeltebilmistir (V.9: 27°03”). Bir baska derste, piramitlerin ¢élde oldugunu duyunca
Mahmut “Célde mi? Himm Arabistan’da yani,” demistir. Ogrencilere piramitlerin Misir’da, Misir'in da Kuzey Afrika’da
oldugu sdylenince Mahmut “Arabistan’in ilgesi yani ¢6l,” demistir. Ogrencilere diinya haritasindan Misir'in yeri Ara-
bistan ile karsilastirilarak gosterilmistir (V.32: 17°09”).

Kaniti tanima ve kullanma, meraki ve kesfetme istegini arttiran, 6grencileri derinlemesine arastirma yapmalari igin
motive eden bir stratejidir. Bir SBDEH’de Dilara “icatlar” ansiklopedisini incelerken “Aa, radyonun icadi! Bunu yaz-
mak istiyorum,” diyerek arastirma konusunu belirleyebilmistir (V.32: 19°50”’). Mahmut’a arastirmasini desteklemek icin
farkl ansiklopedilerden teknolojik tirtinler gosterilmistir. Bunun sonunda Mahmut uzay araclarinin gelisimini konu alan
bilgileri yazmayi se¢mistir (V.32: 23’32”). Bir baska SBDEH’de Mahmut, dersin basinda termometre 9 iken kaloriferin
Gstline koymak istemistir. Tekrar kontrol ettiginde sasirarak 33 oldugunu gérmiustiir. Daha sonra “Biraz daha bekleye-
lim, kag¢ derece olur? 50 olur belki” diyerek tahminde bulunmustur (V.19: 9’55").

Ogrencilerle calisilan diger strateji kronolojiyi algilamadir. izleyen béliimde kronolojiyi algilamanin katkilari,
arastirma bulgulari ile birlestirilerek sunulmustur.

Kronolojiyi algilama stratejisi

Kronolojiyi algilama stratejisi 6grencilerin insanlar, yerler, nesneler ve olaylarin zaman icerisindeki durumlarini gor-
melerini ve bildikleri olaylara gore diger olaylarin yerini zihinlerinde canlandirmalarini saglamaktadir. Bir SBDEH'de
Ogrenciler Atatirk’in yaptigl savaslar konusunu hatirlamakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle Atatiirk’iin
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kronolojisi olusturulmustur. Mahmut Atatiirk’iin mahalle mektebine gittigini aciklarken Dilara Semsi Efendi ilkokulunu
soylemistir. Daha sonra “Mahalle mektebi kres mi?” diye sormustur (V. 3). Dilara, mahalle mektebini kronolojik siranin
basinda goriince kendisinin ilk dnce krese gittigini hatirlayarak deneyimiyle bilgiyi birlestirmeye ¢alismistir. Dilara’ya
mahalle mektebinin gliniimizdeki okullara benzemedigi, gegmiste kreslerin ¢ok az oldugu, iki okulun da ilkokul oldugu
actklanmustir.

Kronolojiyi algilama stratejisi, kronolojik siralamayi gelistirmektedir. Ogrencilerden teknolojik cihazlarin icat edil-
dikleri tarihleri bulmalari ve hazirladiklari zaman cizelgesine yazmalari istenmistir. Dilara “Televizyon, 1923” diye oku-
duktan sonra zaman cizelgesinde yazmak icin 1723 yilini gostermistir (V.30: 20°35”). Arastirmacinin “1700 yilina mi
yazacaksin?” sorusuna “1900 yilina yazacagim,” cevabini vermistir. “Ama 1900°de degilsin” diye uyarinca dogru yili
bulabilmistir. Dilara kendi bilgilerini eklerken Mahmut, “Benimki 1950’lerde kaldi,” diyerek isaretleyebilmistir.

Kronolojiyi algilama stratejisi, zaman seridi olusturma ve buradaki verileri yorumlama firsati saglamaktadir. Mahmut
telefonun gelisimini arastirip yazdigi bilgi kartini ve fotografi zaman cizelgesinde 1876 yilina yapistirmistir. Telefonun
fotografini bir siire inceledikten sonra “Akilli telefonu kim, ne zaman icat etti?” sorularini sormustur (V.34: 15’58").
Dilara sinema ve televizyonun icat tarihlerini karsilastirarak “Ogretmenim ikisi de ayni,” diyerek saskinhgini ifade et-
mistir (V.34: 16’11"). Bilgisini diizeltmek igin internetten televizyonun 1923 yilinda, sinema makinesinin 1895 yilinda
icat edildigi gosterilmistir. Daha sonra bu bilgiyi zaman ¢izelgesine kaydetmistir.

Kronolojiyi algilama stratejisi, 6grencilerin tarihi bilgilerini gozden gecirmelerine, kendi deneyimlerini kullanmalari-
na ve bu bilgiler arasindaki iliskileri fark etmelerine firsat saglamaktadir. Mahmut’un Osmanl Devleti ve padisahlar
belgeselinde Fatih Sultan Mehmet’in yasadigi 1453 yilina bakarak, “Ogretmenim Atatiirk daha dogmamis,” ifadesinden
zaman farkini farkedebildigi gozlenmistir (V.11: 35’53").

Ogrencilerle en ¢ok iistiinde durulan Sosyal Bilgiler stratejilerinden biri de sebep sonug iliskisi belirleme stratejisi
olmustur. izleyen béliimde sebep sonug iliskisi belirleme stratejisinin katkilari ve arastirma bulgularina yer verilmistir.

Sebep sonug iliskisini belirleme stratejisi

Sebep sonug iliskisini belirleme stratejisi, olaylar hakkinda distinirken empatik olmayi destekler. Hesapli Yasiyorum
konulu derste, 6grencilerin bitce olusturarak buraya ev kirasi, elektrik faturasi gibi masraflari yazmalari, bu kavrami
tahmin etmelerini destekledigi gérilmustir. Bltce yapmanin dnemini Mahmut “Harcayacadin paralari ayiriyorsun,” di-
yerek (V.25: 8’25”) Dilara ise “Faturalarin yanina 6dendi yaziyoruz,” diyerek agiklamaya calismistir (V.25: 8'40”). Ogren-
cilere 6denenlerden sonra kalan parayi hesaplamalari istenmistir. Kalan parayla neler yapabilecekleri soruldugunda
ogrenciler kalan paralarinin hepsini harcamayip bir kismini biriktireceklerini belirtmislerdir.

Sebep sonug iliskisini belirleme stratejisi, soyut kavramlari acgiklayabilmeyi desteklemektedir. Bir SBDEH'de her
Ulkenin kaltGrintn farkh oldugu konusulmustur. Karate ve yagh giires sporlari karsilastirilmistir. Japonlarin ve Tirklerin
bu sporlari atalarindan 6grendikleri agiklanmistir. Ogrenciler iki sporu karsilastirarak kiiltiirel dzellikler de zihinlerinde
biraz daha somutlasmistir. Ogrencilerle ihtiyag ve istek dagilimini belirlemek icin biitce olusturulmustur. Ogrenciler ev
giderlerini hesaplamislardir. Giderin ne oldugunu aciklamalari istendiginde Dilara “Fatura giderdir,” Mahmut “Para
harcaniyor,” diyerek cevaplayabilmistir (V.25: 4°06”).

Sebep sonug iliskisini belirleme stratejisi bilgileri yorumlayarak sonuca ulasmayi destekler. ihtiya¢ ve isteklerimizi
konusurken 6grencilerin listeler yapmalari istenmistir. Mahmut isteklerin ihtiyaclardan pahali oldugunu ifade etmistir
(V.23: 20'23"”). Ogrencilerden mesleklere 6rnek yazmalari, bu mesleklerin 6zelliklerini anlatmalari ve meslekleri (re-
tim dagitim ve tiiketim alanlarinda siniflandirmalari istenmistir. Bu siniflamayi yaparken tretmek icin “Yapiyor mu?”
dagitim icin “Goturiyor mu?” tuketim icin “Harciyor mu? /Bitiriyor mu?” sorulariyla ipucu verilmistir. Akillarina gelen
yeni meslekleri de eklemelerine izin verilmistir).

Sebep sonug iliskisini belirleme stratejisi, tartismalar yaparak bir durumu anlamayi saglamaktadir. Ogrenciler mer-
ak ettikleri teknolojik araglarin gecmisten giinlimuze gelisimini incelemislerdir. Mahmut eski bisikletlerin pedallarinin
olmadiginin gortince “Bu nasil ¢calisiyor? Neden ayaklariyla ittiriyor? Pedali kim icat etmis?” sorulariyla, Dilara’nin uzay
mekigini gostererek “Bu uzaya ¢ikiyor mu?” diyerek daha detayh bilgi edinmeye ¢alistigi gbzlenmistir (V.33: 7714”).

Sebep sonug iliskisini belirleme stratejisi problem durumlari ¢dzecek karsi gorisler gelistirebilmeyi saglamaktadir.
Ogrencilerin kuraklik ile gog iliskisini kurmalari igin akarsular olmazsa neler olabilecegini diisiinmeleri istenmistir. Mah-
mut “Baliklar olmaz,” derken Dilara “Foklar olmaz,” cevabini vermistir. Orta Asya’da fok olmadigi aciklaninca “Kuslar
yasayamaz,” diye degistirmistir. Su olmadan bitkilerin de yasayamayacagi eklenmistir (V.8: 8./56").
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Sebep sonug iliskisini belirleme stratejisi, 6grencilerin durum ya da olaylarla ilgili derinlemesine bilgi sahibi olma-
larini saglamaktadir. Turkiye ile Japonya arasindaki kiltirel farklhihklar konusulmadan 6nce 6grencilere iki tGlke arasinda-
ki uzaklik haritadan gosterilince 6grenciler iki tGlkenin birbirinden ¢ok uzak oldugunu ifade edebilmislerdir (V.7: 13’55").
Bu bilgi, onlarin Glkeler arasindaki kiltir farklihklarini anlamlandirmalarini desteklemistir. Baska bir derste, Osmanl
Devleti'nin Ertugrul Gazi ile birlikte Sogiit ve Domanig’e yerlestikleri haritadan gosterilmistir. Ogrencilere bir 6nceki
hafta yaptiklari S6gut Gezisi hatirlatiinca Mahmut “Ertugrul Gazi’nin yiiziigi vardi, tiirbesini ziyaret ettik” diyerek gezi
izlenimleriyle birlestirebilmistir (V.9: 11'33").

Sebep sonuc iliskisini belirleme, nedensel aciklamalar yapabilmeyi saglamaktadir. Ogrencilerle esya ve yiyecekler
istek ve ihtiyac olarak gruplandirilmistir. Ogrenciler istek ve ihtiyaclar ayirirken dikkat ettikleri 6zellikleri aciklaya-
madiklarinda “Hayatimizda olmasa ne olur?” sorusunu yanitlamalari istenmistir (V.23: 33’35”). Ogrenciler bu soruyu
duisiinerek yaptiklari gruplandirmayi diizenleyebilmislerdir. Ogrencilerle pamugun iiretim asamalari hakkinda konusul-
mus, sonra onlardan yiiniin Gretim asamalarini yazmalari istenmistir. Ogrenciler pamuk drnegine bakarak asamalari
belirleyebilmis ve sogukta neden pamuk yerine yiin giyildigini agiklayabilmislerdir (V.26).

SBDEH uygulamalarina yonelik bulgular incelendiginde, kaynastirma ortamindaki 6grencilerin stratejileri kullanma-
lari desteklenirken; model olmaya, aktif katilimlarina, bilgiye arastirarak ulasmalarina, materyal cesitliligine ve stratejil-
erin farkli zaman ve baglamlarda birgok defa tekrarlanmasina dikkat edilmistir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, kaynastirma ortamindaki isitme kayipli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi stratejilerini kullanabilmel-
eri icin SBDEH uygulamalarinin nasil yarataldiginin ortaya konmasi amaglanmistir. Arastirma bulgulari, egitim ortam-
larinin niteligini belirleyen 6geler olan 6gretim yaklasimi, materyal gesitliligi, 6gretmen yeterligi ve 6gretimde kullanilan
stratejiler ¢ercevesinde tartisiimistir.

Ogretim yaklasimlarindan biri olan yapilandirmaci yaklasimin 6grencilerin aktif katilimini sagladigi vurgulanmaktadir
(Yurdakul, 2015). Bu arastirmadaki SBDEH’lerde yapilandirmaci yaklasim ile katiimci 6grencilerin Sosyal Bilgiler konu
ve kavramlarina yonelik deneyimlerini agiklamalari, yeni bilgileriyle deneyimlerini karsilastirmalari ve dogru bir sekilde
yorumlayabilmelerine firsat verilmistir. Yapilandirmaci yaklasimda, 6grencinin derse motive olarak baslamasinin, kendi
davranislarini ve yeteneklerini farkina varmasinda 6nemli rol oynadigi belirtilmektedir (Jones vd., 1986). Bu nedenle
arastirma suiresince, SBDEH’ye 6grencilerin gegcmis deneyimleri ile yeni bilgileri iliskilendirebilecekleri sorular sorularak
baslanmasina dikkat edilmistir. Alanyazinda multimedya desteginin bilgiyi somutlastirdigi, icerikle iliskilendirilmeyi ve
tarihi bilgilere empatik yaklasimi saglayarak Ustbilissel distinmeyi gelistirdigi belirtiimektedir (Brush ve Saye, 1999).
Bu arastirmada 6grencilerin deneyimlerini ortaya cikarip yeni bilgiyle birlestirebilmeleri icin fotograf, resim, gercek
materyal, film, belgesel, harita kiire gibi somutlastirici materyaller kullanmaya dikkat edilmistir. Ogrencilerin ansiklope-
dilerden, internetten ve belgesellerden konular hakkinda bilgi edinmeleri desteklenmistir. Ogrenciler filmler, belgeseler
izleyerek, zaman cizelgeleri olusturarak olaylar arasindaki nedensel iliskilere yonelik yorum yapmaya baslamislardir.
Gegmis bilgi ve deneyimlerinin yeni 6grendikleri bilgilerle olan iliskisini fark ettikce, bu deneyimlerini uygun baglamlar-
da kullanmaya calismislardir.

Yapilandirmaci yaklasimda, 6grenmenin bireysel gergeklestigi (Yurdakul, 2015) ve Ogrencilerin bilgiye bagimsiz
olarak ulasmalari icin derslere 6zgi stratejileri edinmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Jones vd.,1986). Bu nedenle
arastirmada, katilimci 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde zorlandiklari stratejilere odaklaniimistir. Bu stratejilerin ed-
inilmesinde 6gretmenlerin model olmasinin 6nemi alanyazinda sik sik vurgulanmaktadir (Bransford vd., 2000; Jones
vd., 1986; Obenchain ve Morris, 2011). Arastirmaci, tiim SBDEH siirecinde Sosyal Bilgiler dersi stratejilerinin kullanimi-
na model olmustur. Bu uygulamaya yonelik alanyazinda, 6grenme deneyimi sinirli grencilere stratejilerin tekrar tekrar
actklanmasi ve kullanimina model olunmasi 6nerisinde bulunulmaktadir (Jones vd., 1986). Ancak sadece model olmak,
Ogrencilerin strateji kullanimlarini saglamak igin yeterli olmamaktadir. Bir stratejinin kazanilmasi igin siirekli ve farkli
baglamlarda kullaniimasi gerekmektedir (NCSS, 2009; Brush ve Saye, 2002). Bu nedenle arastirmada 6grenciler, tim
SBDEH’lerde stratejileri kullanmalari icin tesvik edilmistir. Ogrencilere dogrudan cevap vermek yerine tahmin etmeleri,
actklamalarinda kanitlar kullanmalari, tahminlerini mantikl nedenlere dayandirmalari ya da olay-zaman iliskisi kurarak
anlatmalari istenmistir. Bazen de 6grencilerin anlayabilmesi igin stratejinin dogrudan agiklanmasi gerekmistir.

Sosyal Bilgiler stratejilerinden biri kaniti tanima ve kullanma stratejisidir. Alanyazinda bu stratejinin, konu ve kavram-
lari kanitlar sunarak tartismayi sagladigi belirtilmektedir (Martorella ve Beal, 2002). Bu stratejinin SBDEH’de kullaniima-
st ile katihmci 6grencilerin olaylari anlatirken kanitlar gostermeye basladiklari ve anlatilan olaylarin kanitlarini gérmeyi
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istedikleri gozlenmistir. Kanitlarla agiklanan kavramlar, 6grencilerin olaylar hakkinda tartismasini saglamaktadir. SB-
DEH’ye aktif katilan 6grencilerin konulara ilgi ve meraklarinin arttigi gézlenmistir. Kaniti tanima ve kullanma stratejisinin
kullanilmasinin, olaylara yonelik iddialarini analiz etmeye katkisi oldugu ifade edilmektedir (Martorella ve Beal, 2002).
Bu arastirmada kanitlar ve kaynaklar cesitlendikce, 6grencilerin olaylar hakkinda daha mantikh iddialarda bulunmaya
basladiklari gbzlenmistir. Kaniti tanima ve kullanma stratejisinin, kavramlar hakkindaki yanhs anlamalarini (misconcep-
tion) diizelterek bilimsel bakis acisi kazandirdigi belirtilmektedir (Bransford vd., 2000). Bu arastirmadaki 6grencilerin de
cesitli kaynaklar tzerinden bilgiye ulasarak, yanhs anladiklari kavramlari diizeltebileceklerini fark ettikleri soylenebilir.

Etkili 6grenme icin bir cok stratejiyi kullanabilmenin gerektigi fikrinden yola ¢ikarak (Jones vd., 1986), bu arastir-
mada Sosyal Bilgiler dersine yonelik kaniti tanima ve kullanma, kronolojiyi algilama ve sebep sonug iliskisini belirleme
stratejilerini kullanmalarina yonelik etkinlikler diizenlenmistir.

Etkinliklerde odaklanilan Ug strateji; bilgi edinmeyi kolaylastirma, somutlastirma, olaylar arasinda iliski kurma gibi
ozellikleri agisindan benzerlik gostermektedir. Katihmci 6grenciler bu stratejileri kullanarak tarihi bir olayr kimin ger-
ceklestirdigi, olayin olus zamani, olus nedenleri hakkinda bircok bilgiyi farkl kaynaklardan gérmus, olaylari zihninle-
rinde canlandirarak bildikleri olaylarla olan iliskisini fark edebilmis ve mantikh tahminlerde bulunmaya baslamislardir.
Bununla birlikte SBDEH’deki stratejilerin farkli becerileri gelistirdigi gorilmustir. Kaniti tanima ve kullanma stratejisi,
ogrencilerin olaylar hakkinda bilgi verilirken kaynaklar ve kanitlar kullanmalarini tesvik ederken, kronolojiyi algilama
stratejisi, katilimci 6grencilerin olaylari olus sirasina gore zihinlerinde siralamalarini ve bildikleri olaylara gore yakin ve
uzak ge¢cmis olarak diisinmelerini saglamistir. Sebep sonug iliskisini belirleme stratejisi ise olaylar arasi iliskileri sorgu-
lama ve mantik ylritme becerinin gelisimine firsat saglamistir.

Arastirma slirecinde SBDEH’de stratejilerin kullanimini saglayan etkinliklerden; fotograf, film ve belgesel izlemenin,
harita incelemenin ve zaman c¢izelgesi olusturmanin 6grencilerin kullanimlarina uygun oldugu soylenebilir. Ancak SB-
DEH’nin sinirh bir zaman diliminde sunulmasi, gezi-gézlem ile edinilebilecek konu ve kavramlarin desteklenmesini zor-
lastirmistir. Gercek materyallerin kanit olarak 6nemli bilgiler icerdigi bilinmesine ragmen SBDEH kapsaminda miizelere
gidilememesi, tarihsel olaylarin somutlastiriimasinda sinirlilik yaratmistir. Bazi soyut kavramlarin olustuklari baglam
icinde gozlenememesi bu SBDEH'nin sinirhligi olarak gosterilebilir. Arastirmada, cevre gezisine ¢ikarak bir tasin yosunlu
ylzeyinin kuzey yoniini gosterdigini gozlemek yerine bu durum fotograf lzerinden tartisiimistir. Bu sekilde yapilan
tartismalar, 6grencilerin yosunlu tas ile kuzey yonlinu iliskilendirememesiyle sonuglanmistir.

Bu arastirma stirecinin, 6grencilerin zorlandiklari stratejileri kullanmalarina yonelik katki sagladigi disinilmektedir.
Bununla birlikte stratejileri ifade etmek igin kullanilan dil, Sosyal Bilgiler terimlerini kullanmayi ve bunlar arasi iliskileri
analiz ederek sonucu ifade etmeyi gerektirmektedir (NCSS, 2009). Bu arastirmada kullanilan 6gretim programi, zengin
ve cesitli materyal, multimedya araclari ve 6gretim tekniklerine ragmen, katilimci 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi te-
rimlerini kullanmakta zorlandiklari géralmustar.

Bu tur sinirliliklari olmakla birlikte, bu arastirma ile katilimci 6grencilerin zorlandiklari Sosyal Bilgiler stratejilerini
kullanmaya basladiklari g6zlenmistir. Ogrencilerin kendi iddialarini sunarken ya da sorulan sorulari cevaplarken kanitlar
gostermeye basladiklari, gegmisteki olaylarin birbiriyle iliskilerini fark etmeye basladiklari, olaylar arasindaki farkliliklari
belirleyebildikleri, olaylara yonelik nedensel agiklamalar yapabildikleri, ilgi ve motivasyonlarinin arttigi séylenebilir.

Sonug olarak, strateji kullanimi, 6grrencilerin sosyal hayatta karsilasabilecekleri problemleri ¢6zme becerilerini ge-
listirmektedir (Gagne ve Driscoll, 1988). Stratejinin kullaniminda uygun baglam, kullanim sekli, sikligi, sistematik uy-
gulanmasi, model olunmasi ve 6grencinin kullanmasi énemli unsurlardir (Jones vd., 1986). Kaynastirma ortamindaki
siniflar kalabaliktir. Bu durumda, 6grencilerin derslere yonelik stratejilerin timind kullanmalarini saglamak miamkiin
olmayabilir. Bu arastirma ile kaynastirma ortamindaki egitimi tamamlayici bir Sosyal Bilgiler destek 6zel egitim hizme-
tinin igerigi ortaya konmustur. isitme kayipli 6grencilerin desteklenmesinde bireysel ihtiyaclarina uygun, strateji odakl
calismalar yapilmasinin katkilarina yonelik kanitlar paylasiimistir.

Bu arastirma durum calismasi olmasi nedeniyle sonuclari genellenemez. Ancak isitme kayiph 6grencilere destek ozel
egitim hizmeti uygulamalarinda strateji kullaniminin nasil uygulanabilecegi konusunda yol gosterici olabilir.
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