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imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Arapc¢a Dersine
Kars1 Tutumlarinin Degerlendirilmesi
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Ozet: Bu calismada Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Arapca dersine karsi tutumlari incelenmistir.
Bu arastirmanin érneklemini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Malatya li Biiyiiksehir Belediyesi
sinirlari igerisinde yer alan imam Hatip Liselerinden 210 erkek, 242 bayan olmak iizere 452 6gren-
ci olusturmaktadir. Ogrencilerin demografik 6zellikleri ve Arapga dersine karsi tutumlari tarama
modeliyle ortaya konmustur. Arastirma sonucunda, Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Arapca dersi-
ne karsi tutumlarinin genel ortalamalarinin orta diizeyde oldugu, dlgegin alt faktorlerine iligkin or-
talamalarda farklhliklar oldugu tespit edilmistir.
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Evaluation Attitudes Towards The Arabic Courses Of The Imam Hatip High School Students

Abstract In this study, the attitudes towards the Arabic courses of the students of the Imam Hatip
High School have been examined. Sample of the research includes 210 male and 242 female total
452 students in 2015-2016 academic years from various imam Hatip High Schools within Malatya
municipality. The students’ demographic characteristics and the attitudes toward the Arabic cour-
ses have been introduced through survey method. As a result of research, general average of Imam
Hatip High School students’ attitude towards the Arabic course being at a medium-level and in the
average for the sub-factors of the scale diversities is observed.
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GIRIS

Gelisen ve degisen diinyada birden fazla dil 6grenmek artik bir ge-
reklilik olmustur. Sosyal ve kiiltiirel iletisim sadece bir dille miimkiin ol-
mamakta, insanlar iletisim ve etkilesim kurmak icgin 6zellikle uluslararasi
bir veya birden fazla dil 6grenmeye ihtiya¢ duymaktadir. Gilintimiiz Tiirki-
ye’sinde hemen herkes daha ilkokul siralarindan itibaren yabanci dil egitimi
almaya baslamaktadir. Genelde yabanci bir dille ilk karsilasma okul sirala-
rinda gerceklesmekte ve dil 6grenme siireci yiiksekogretim kurumlarina
kadar devam etmektedir. Okul ortaminda dil egitimi siireci bu kadar uzun
olmasina ragmen {iilke genelinde yabaci dil bilenlerin oran1 heniiz istenilen
seviyede degildir. Kiiresellesen diinyada dil bilmenin elzem oldugu giinii-

miizde dil 6grenememenin sebepleri iizerinde durmak ve bu sebepler iize-
rindeki etkenleri incelemek gerekmektedir.

Hedef kitlede istenilen degisikligin saglanabilmesi ve o degisikliklerin
istenildigi gibi yonlendirilmesi karmasik bir siire¢ olmakla birlikte bazi tek-
niklerin bilingli bi¢imde uygulanmasma baghdir. O tekniklerden biri de
tutum ol¢me araglaridir.

Tutum hakkinda ¢ok sayida tanimin yapildig1 gozlenmektedir. Dav-
ranis bilimciler, 6zellikle de sosyologlar, sosyal psikologlar hatta siyaset
bilimciler tutumu tanimlarken kendi ilgi alanlarina iliskin &geleri 6ne ¢i-
karma egilimi gostermislerdir. Tutum kavrami genel olarak bireyin cevre-
sindeki herhangi bir olgu veya nesneye iliskin sahip oldugu tepki egilimini
ifade eder. Bagka bir deyisle tutum; bireyin bir durum, olay ya da olgu kar-
sisinda ortaya koymasi beklenen olas1 davrarnig bigimi olarak tanimlanabilir
(Inceogluy, 2011, s. 16).

Tutumlarin hem bireylerin ¢evrelerine uyumlarin1 kolaylastiran bir
sistem olusturduklar1 hem de bireylerin davramslarini1 da yonlendirici gizli
bir gilice sahip olduklar1 diisiiniilmektedir. Davraniglarin gerisindeki gizli
yonlendirici giice sahip olan tutum dinamiginin incelenmesi ile bir yandan
tutumlarin igleyis sekli ortaya cikarilabilecek ve davraniglarin onceden
tahmini olanag1 dogacaktir. Diger yandan tutum degisimi siirecleri 6greni-
lerek bireylerin davraniglari, tutumlarin etkilenmesi yolu ile denetim altina
aliabilecektir (Baysal, 2004, s. 300). Bunun yaninda tutumu, bir bireye atfe-
dilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarinm
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diizenli bir bigimde olusturan bir egilim olarak tanimlamak da miimkiindiir
(Kagitcibasi, 1988, s. 84).

Soyut ya da somut, birey kendi diinyasinda yer alan olgulara kars:
belli bir tutuma sahiptir. Son derece soyut ve hayali dahi olsa birey ilgilen-
digi ve bilgi sahibi oldugu seylere kars1 tutum gelistirir. Birey daha detayl
bir sekilde bilgi sahibi oldugu ve yakindan ilgilendigi konulara kars: daha
net, belirgin ve giiclii tutumlar gelistirebilir. Bu agidan herhangi bir konuya
kars1 kisinin ilgisi ve konu hakkindaki bilgi diizeyi, kisinin o konuya kars:
tutumu tizerinde 6nemli rol oynar (Barli, 2007, s. 74).

Tutumlar baglica {i¢ 6geden olusur. Bunlar, tutumun gerceklere da-
yanan bilgi haznesini olusturan biligsel 6ge, tutumun bireyden bireye degi-
sen ve gerceklerle agiklanamayan, hoslanma-hoslanmama yoniinii olustu-
ran duygusal 6ge ve tutumun sozlii ya da eylemsel ifadesi olan davranigsal
ogedir (Baysal, 2004, s. 300). Bir tutum, bireyin diisiince, duygu ve davranis-
larin birbirleriyle uyumlu kilarak etkiler. Biligsel, duygusal ve davranigsal
ogeler giiclii tutumlarda tam olarak bulunur. Bu 6geler birbirlerinden farkl
olduklari icin, tam gelismis bir tutum yalin degil karmasiktir. Bunlardan
yola ¢ikarak diyebiliriz ki, tutumlar kendileri gozlenemeyen fakat gozlene-
bilen baz1 davranislara yol agtig1 varsayilan bazi egilimlerdir. Boylece olay-
lar1 incelemede ara degisken olarak kullanilabilirler (Kagit¢ibasi, 1988, s.
86). Insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar, tutumlari sonradan dgre-
nirler. Dolayisiyla tutumlar zaman iginde gelisme ve degisme gosterir. Tu-
tumlar her ne kadar davranis: etkileyen faktor olarak tanimlansa da tutum
ile davranis arasinda ters orant1 da olabilmektedir (Kagitcibasi, 1988, s. 100).
Tutum ile davranis arasindaki iligskiye bakildiginda, tutumlar ile gozlenen
davranis basit bir sekilde birebir iligki halinde degildir. Sozel ifade edilen
tutumlardan sosyal davranigin biitiin hallerini dogru bir sekilde tahmin
etmek miimkiin degildir (Arkonag, 2008, s. 141).

Insanlarin tutumlari hakkinda bilgi edinmeye galismanin amaci, dav-
ranislar1 onceden kestirmek ve kontrol etmeyi saglamaktir. Tutumlarin fi-
ziksel bir boyutu olmadig: icin diger bir deyisle soyut kavramlar olduklar:
icin olgeklenmesi zordur. Tutumlar gizli ya da varsayilan degiskenlerdir,
dogrudan ol¢iilemezler. Bireylerin tutumlarini 6grenmek icin onlarin dii-
siinceleri, duygular1 ve tepki egilimleri ile ilgili bilgi edinilmeye calisilir
(Tavsancil, 2014, s. 101).



34 « Hiiseyin POLAT / Recep UCAR / Veysel Karani ALTUN

Ol¢me bakimindan tutumlarin bazi boyutlar1 6nem tasimaktadir. Tu-
tumun boyutlar arasinda, “yonii”, “derecesi”, “yogunlugu” tutumlar: 6l¢-
mede ¢ok onemlidir. Tutumun yonii tutumun hoslanma, hoglanmama pozi-
tif-negatif olus gibi duygusal niteligidir. Tutumun derecesi tutumun kabul
ya da reddetme boyutlarinin duygusal tonunun seviyesine isaret etmekte-
dir. Tutumun yogunlugu ise, disa yonelik bir davranisa doniisebilme olasi-
lig1, diger tutum alanlar icindeki giiglii ya da zayif olma yoniinden olan
durumunu belirtmektedir (Ozgﬁven, 2014, s. 372). Tutumlarla ilgili 6nemli
bir nokta, tutumlarin 6lgtildtigli zamanla, davranisin gozlendigi zamandir.
Bu ikisi, yani tutum Ol¢limii ile davranis gozlemi arasinda gecen siirede
tutum degismis olabilir. Tutumlarla davranislar arasindaki tutarlilik, yakla-
stk ayni zamanda Olgiilmeleri durumunda en yiiksek diizeyde olmalidir

(Tavsancil, 2014, s. 93).

21. yiizy1l diinyasinda birkag¢ dil uluslararasi arenada insanlar tara-
findan iletisim dili olarak kullanilmaktadir. Bu diller bolgeden bolgeye de-
gisiklik arz etmektedir. Ortadogu ve Afrika iilkelerinin genellikle kullandig1
iletisim dili Arapga’dir. Arapca, ayni zamanda Islamiyetin kutsal kitabi
olan Kur’an-1 Kerimin de dili oldugu igin ayrica bir din dili olma hiiviyetine
haizdir. Diinyanin dort bir tarafinda yasamlarini siirdiiren Miisliimanlar,
iletisimde ortak dil olarak Arapga’y1 kullanmaktadir.

Yeryliziinde yaygin sekilde konusulmas: bakimindan diinya dilleri
arasinda Cince, ingilizce, Hintge ve ispanyolca dillerinden sonra Arapga,
besinci diinya dilidir ve bu ona, daha fazla 6nem kazandirmaktadir. Arap-
¢anin koklii bir kiiltiir ve medeniyet dili olmasi da meseleye farkl bir boyut
katmaktadir. Glintimiizde Arapc¢a konusan toplumlarin yasadigi cografya,
sadece Arap topraklariyla smirli kalmamakta, eski Sovyetler Birligi, Afga-
nistan, fran gibi iilkeleri de igine almaktadir. Boylece konusuldugu alan
kuzeyde Orta Asya, glineyde Orta Afrika, Batida Atlas Okyanusu, doguda
Hint Okyanusu’na kadar uzanmaktadir. Liibnan ve Suriyeli go¢menler yo-
luyla 19. Yiizyildan itibaren Kuzey ve Giiney Amerika’da da konusulmaya
baglanmugtir. Biitiin bunlarin yani sira Arap olmayan Miisliimanlar da, {s-
lam kiiltiirtintin temel dini olmasi sebebiyle, Arapca 6grenmektedir. 1970'li
yillara kadar diinyada fazla onemsenmeyen Arapca, biiyiik bir boliimii
Arap iilkelerinde c¢ikartilan ve sanayi i¢in hayati onem tasiyan petroliin
degerinin anlasilmasiyla ekonomik bakimindan daha fazla 6nem kazanmis



Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Arapga Dersine Karst Tutumlarinin Degerlendirilmesi o 35

ve diinyanin bir¢ok iilkesinde ikinci yabanci dil olarak ogretilmeye baslan-
mustir (Civelek, 1998, s. 227).

Osmanli ncesi déneme baktigimizda, Arapca’min bilim dili olarak Is-
lam diinyasinda yayginlastigini goriirtiz. Osmanli 6ncesinde, Anadolu’da
da bilim dili Arapga idi. Osmanli doneminde Arapc¢a konusma dili olarak
degil de medreselerde egitim dili olarak kullanilmaktayd: (Kazici, 2004, s.
50).

Tanzimat'tan bu yana Arapga’ya kars: gelisen siyaset, dogal olarak
ogretimi de olumsuz yonde etkilemistir. Bunun sonucu olarak Arapga 6gre-
timi ve miifredatlar1 {izerinde gerekli bilimsel arastirmalar yapilarak ¢agdas
uygulamali dilbilime uygun olarak gelistirilmedi (Dogan, 2001, s. 161). Va-
kiflar Bakanliginin kaldirilmas: ile medreselerin mali bagimsizligina son
verilmis, daha sonra Tevhid-i Tedrisat kanunu (1924) ¢ikarilarak biitiin egi-
tim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi'na baglanmustir. (Celebi, 2006, s. 287).

Gerek cografi, gerekse tarihi agidan Arap ve Islam alemiyle yakin ilig-
kiler iginde olan iilkemizde, bu toplumlarin ortak dil kullanimindaki Arap-
cay1 Ogretmenin liizumu ve onemi yadsmmamaz bir gergekliktir. Arapga,
Osmanli doneminde resmi ve 6zel egitim kurumlarinda 6zenle 6gretilmis-
tir. Ancak Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulusu ve medreselerin kapatilma-
styla resmi okullarda bu dilin 6gretimine ara verilmistir. Kesintiye ugrayan
bu 6gretim Cumhuriyetin ilk yillarinda agilan Dar’ul-Funun’a bagli Tlahiyat
Fakiiltesi ve birkag Imam-Hatip Mektebinde resmi olarak yeniden baglamis
ve 1930’da bu dilin 6gretimi fmam-Hatip mekteplerinin, 1933 yilinda da
Hahiyat Fakiiltesinin kapatilmasina kadar devam etmistir. Bu okullarin ka-
patilmasiyla Arapganin devletin resmi okullarinda 6gretilme imkani bir
siire tamamen kaybolmustur. Ancak 1949 yilinda Ankara flahiyat Fakiilte-
sinin, 1951 yilinda da gesitli illerde 7 adet imam-Hatip Okulunun agilmasty-
la, yeniden resmi olarak Ogretilmeye baglanan Arapga, sonraki yillarda
Edebiyat Fakiiltelerinin Dogu dilleri boliimiinde de okutulmaya baslanmis-
tir (Civelek, 1998, s. 230).

Arap dilinin problemleri enine boyuna ele alinmali, Arapcanin 6gre-
nilmesinde karsilagilan zorluklarin sebepleri tizerinde durulmali ve nihaye-
tinde 6grenci ile ilgili problemler, hoca ile ilgili problemler, ders ve metotla
ilgili problemler seklinde bir siniflamayla sorunlar tizerinde derin analizler
yapilmalidir (Kahyaoglu, 2008, s. 130). Bunun icin de okullarda verilen dil
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egitiminin nitelik yonde incelenmesi, dil egitimi alan 6grencilerin yabanci
dil derslerine yonelik tutumlarmin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi 6nem arz
etmektedir.

Imam Hatip liseleri de egitim sistemimiz igerisinde yer alan saglikli
din egitimi kurumlarmin diinyadaki en giizel 6rneklerindendir (Kagar,
2006, s. 117). Ulkemizde Imam Hatip liselerine yonelik toplumun tevecciihii
giderek artmistir. Bunun en 6nemli sebebi, ailelerin ¢ocuklarimin okullarda
verilen pozitif egitim yaninda dini egitim de almalarini arzu etmesidir. Ni-
tekim yillara gore Imam Hatip liselerine halkin olan talebi disaridan engel-
leyici bir gii¢ olmadig: siirece hep artmistir (Bozan, 2007, s. 20). Herhangi
bir aragtirma verilerine dayanmaksizin Imam Hatip liselerine 6grencilerin
kendi iradeleri disinda zorla bu okullara gonderildiklerine dair bir alg1 za-
man zaman olusturulmaya c¢alisilsa da, yapilan arastirmalarda 6grencilerin
tamamen kendi istekleri ile bu okullar tercih ettikleri anlagilmaktadir.
Imam Hatip liselerinin tercih edilme sebepleri arasinda 6grencilerin pozitif
ilimlerin yaninda dini egitim de alma istegi goze ¢arpmaktadir (Altun &
Yigit, 2011, s. 364). Bu okullarin ders miifredatinda mesleki dersler ve kiiltiir
dersleri bir arada yer almaktadir. Yani Imam Hatip liselerinin ders progra-
m1 hem meslege hem de yiiksekogrenime hazirlayici bir nitelige sahiptir
(Ayhan, 2000, s. 192). Imam Hatip liselerinde meslek dersleri icinde Arapga
dersi bir anlamda anahtar konumundadir. Zira basta Kur’an ve Hadis ol-
mak tizere dini kaynaklar Arapcadir. Ancak bu okullarda okutulan Arapga
dersleri, yiizyillardir devam eden medrese sistemi igerisinde uygulanan
Arapga Ogretiminden farkli bir durumda olacakti. Bununla birlikte yeni
duruma uygun, cagimizdaki dil 6gretim yontem ve teknikleri de dikkate
almarak yeni bir Arapga 0gretim yolu gelistirilememistir (Aydin, 1996, s.
124).

Yabancai bir dilde anlagsabilmek icin o dilin kurallarini bilmek gerekir.
Kisisel ve keyfi bir soz dizimi ne ana dilde ne de yabanc dilde iletisimi sag-
lamaya yetmez (Giiler, 2004, s. 171). Bu kurallarin bir sistematik haline geti-
rilip 6gretime yardimc1 olmasi gerekmektedir. Egitim bilimcileri yabanc dil
ogretiminde, 6gretim etkinliklerinin 6nceden planlanmasi, bir dilin ogretil-
mesi i¢in okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi dort temel becerinin
kullanilmasi, derslerin mevcut yabanc dille yapilmas: gibi uyulmas: gere-
ken ilkeler belirlemistir (Usta, 2012, s. 319). Bunun yaninda, 6grencilerin
derslere daha aktif ve etkin bir sekilde katilabilmesi i¢in 6gretim siirecinde



Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Arapga Dersine Karst Tutumlarmin Degerlendirilmesi o 37

ogrenciler arasinda zeka, anlama ve kavrama gibi bireysel farkliliklarin da
g0z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Demirel, 2011, s. 30).

Yukarida bahsi gecen yabanci dil 6gretme ilkelerinin yaninda 6gren-
meyi kolaylastiran hatta i¢sellestiren bir ilke daha var ki o da bilgiyi bilingli
ve ihtiyag tizere elde etmektir. Bilingsizce ve istek dis1 alinan bilginin uzun
siire kalic1 olmasi miimkiin degildir. En iyi 6grenilen seyler kisinin kendi
kendine yaparak Ogrendigi seyler olup, 6grenme islemine katilan duyu
organlarin sayist ne kadar fazla olursa, o kadar iyi 6grenme olur ve 6gren-
meler o kadar kalic1 olur (Usta, 2012, s. 320). Cesitli arastirmalar gostermis-
tir ki; 6grencideki arzu ve basarisi igin kullanilan 6zel metot, materyal ve
smifta harcanan zaman kadar onemli bir faktordiir (Kahyaoglu, 2008, s.
135).

Dil 6gretiminde uygulama alani gérmezlikten gelinmesi 6grencinin
ilgisini azaltan bir faktordiir. Ogrencide Arapga denildiginde, hayatta isine
yarayacak ve kolayca kullanabilecegi bir dil oldugu kanaati olusmalidir.
Aksi takdirde 6grenim daha sevimsizlesmekte ve angarya bir is halini al-
maktadir (Cebeci, 1986, s. 81).

Yabana dil 6greniminde karsilasilan zorluklarin bir¢ok sebebi vardir.
Sunu ifade etmek gerekir ki, tilkemizde Arapca egitimini veren kurumlarin
temel sikintilarindan birisi, bu dili 6gretmedeki hedefin agik ve net bir ge-
kilde ortaya konulamamasidir. Arapcayr diger yabanci diller gibi okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerileri ile bir biitiin halinde mi, yoksa sade-
ce dini metinleri okuma ve anlamayla smurli bir diizeyde mi 6gretmemiz
gerektigi konusunda ortak bir hedef belirlenebilmis degildir. Fiili durumda,
daha c¢ok ikinci yaklasim ekseninde Arapca egitiminin verildigi bir gercektir
(Kagar, 2006, s. 121).

Arapca 6grenimi zor olmamakla birlikte, istenen basari; dilsel alan be-
gibi problemler sebebiyle zorlasmaktadir. Arapca ogretiminde hedef kitle
olan 6grencilerin bilingli olarak neyi, nasil 6greneceklerini bilmemeleri ve
o0grenmeye hazir olmamalari, istenen davranislarin gelismesini engellemek-
tedir. Bunun yaninda 6grencilerin bilgi ve motivasyon yoniiyle Arapga 6g-
renmeye hazir olmamasi da dil 6grenmeyi zorlastiran sebepler arasindadir
(Dogan, 2001, s. 160).
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Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Arapga 6grenimi hususundaki ilgi,
tutum ve motivasyonlarmin 6l¢iildiigii bilimsel calisma yok denecek kadar
azdir. Kagar (2006) Arapga 6gretimi konusunda 6grenci-ogretmen iliskisine
dikkat cekmektedir. Ona gore Arapcanin ogretilememesinin sebeplerinden
biri 6gretmen-6grenci arasinda bir kopukluk ve resmiyetin hakim olmasi-
dir. Arapca o6gretiminde 6gretmen ve 6grenci seviyesinde karsilasilan prob-
lemlerden birisi de dile kars1 ¢ekingen, sikilgan ve korkak bir yaklasim ser-
gilenmesidir. Oysa diger kesimlerdeki 6grencilerin dil 6grenimi siirecinde
bu durum ¢ok da miisahede edilmemektedir (s. 132). Bunun sebepleri tize-
rinde durularak gerekli analizlerin yapilmas: gerekmektedir.

Karaarslan (1991), 6grencilerin Arapga dersinden basarisiz olmalari-
nin nedenini, 6grencilerin derse kars: ilgisizliklerine baglamakta bunun da
sebebi olarak Arapca dersinin gelecek kaygis1 tasiyan ogrenciler iizerinde
etki faktdriiniin olmadigim vurgulamaktadir. Imam Hatip liselerinde 6gre-
nim goren Ogrencilerin biiylik bir kisminin arzusu, liniversite tahsili yap-
maktir. Ogrenciler, ne iniversite giris sinavinda ne de {iniversite tahsili
sirasinda kendilerine gerekli olmadigini diistindiikleri igin Arapca dersine
fazla 6nem vermemektedir (s. 152). Aslinda son yillarda Tiirkiye'nin Arap
diinyasiyla ekonomik iligkileri giderek artmakta ve bu durum Arapcanin
onemini tekrar canlandirmaktadir. Uygun (1994) tarafindan Imam Hatip
Liselerinde 6grenim goren ogrencilerin Arapca’ya ilgilerinin nasil oldugu
sorusu anket galismastyla Arapga Ogretmenlerine yoneltilmis alinan cevap-
larda 6grencilerin %95’inin Arapgaya ilgi gostermedikleri goriisii 6ne ¢ik-
mustir (s. 33). Kervankaya (2014) yaptig1 bir anket ¢calismasinda Imam Hatip
Lisesinde 6grenim goren dgrencilerden Arapga dersini sevmeyenlerin orani
%57 olarak bulmustur. Ogrencilerin Arapga dersini sevmemelerinin neden-
leri arasinda 6grenci faktorii oldugu kadar 6gretmen faktorii de vardir (s.
113).

Ucar (2015) ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin Arapga dersine kars: tu-
tumlarini inceledigi arastirmasinda Tlahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin Arapca
dersine karsi tutumlariin genel ortalamalarinin orta diizeyde oldugu, dlge-
gin alt faktorlerine iliskin ortalamalariin farkliliklar gosterdigi sonucuna
ulasmistir. Ugar’a gore tutum gelistirme c¢alismalar1 Ogretim siirecinin
onemli bir parcasi olarak goriilmeli, 6gretim siirecinin basinda Arapga’ya
kars1 olusturulmus inang, kanaat ve tutumlarin olumlu yonde degistirilmesi
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ve gelistirilmesine yonelik ¢alismalar 6gretim programina yansitilmalidir (s.
165).

Yabancai bir dil 6grenme 6zellikle {ilkemiz i¢in karmasik bir siireg iz-
lemektedir. Daha 6nce deginildigi gibi hemen her vatandas okul siireci bo-
yunca yabanc dil egitimi almakta ancak egitimini aldig1 yabanci dilde giin-
litk konusma yapamamakta veya kendilerini ifade edememektedir. Yabanci
dil 6grenememenin kuskusuz bir¢ok sebebi vardir. Bu sebepleri ortaya ¢i-
karmak i¢in yabanci dile karsi tutumlarin belirlenmesi gerekmektedir.

Bu calismada Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Arapga dersine kars:
tutumlarinin diizeyi dlgiilmeye ¢alisilmis, alt boyutlarla ilgili gerekli tespit-
ler yapilmaistir.

1. YONTEM
Arastirmanin Problemi ve Amaci

Bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Imam Hatip Lisesi grencilerinin Arapca dersine kargi tutumlari ne
diizeydedir?

2. Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Arapga dersine kars: tutumlarinda,
a. Smuf diizeyine
b. Cinsiyete
c. Arapca dersi basari algisina gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Arapga dersine kars: tutum 6lgeginin alt boyutlarindan alinan puanla-
rin ortalamalar1 demografik degiskenlere gore farklilik gostermekte
midir?

Arastirma Modeli

Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasin
amaglayan calismalara tarama modeli denir (Biiyiikoztiirk ve arkadaslari,
2014, s. 14). Tarama modeliyle yiiriitiilen bu calisma, Imam Hatip Lisesi
ogrencilerinin Arapca dersine karsi tutumlarinin diizeylerini betimlemeye
yoneliktir.



40 o Hiiseyin POLAT / Recep UCAR / Veysel Karani ALTUN

Evren-Orneklem

Aragtirma evrenini, 2015-2016 gretim yilinda Malatya 1li Biiyiiksehir
Belediyesi sinirlar1 igerisinde yer alan imam Hatip Liselerinde &grenim gé-
ren 0grenciler olusturmaktadir.

Arastirmanin 0rneklemi tesadiifi 6rneklem yoluyla olusturulmustur.
Arastirmanin orneklemini, yapilan se¢im sonucu evreni temsil ettigi diisii-
niilen 452 fmam Hatip Lisesi 8grencisi olusturmaktadir.

Sinirliliklar

Aragtirma, Malatya 1li Biiyiiksehir Belediyesi siurlar igerisinde yer
alan Tmam Hatip Liselerinde 6grenim gdrmekte olan 452 dgrenci ile sinirli-
dir. Arastirmada elde edilen verilerin genellenebilirligi bu arastirma grubu
ile simirhdir. Elde edilen bilgiler Arapga Dersine Kars: Tutum Ol¢me for-
mundaki ifadelerle sinirhidir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi-
ler Anketi ve Arapga Diline Kargi Tutum Olgegi (ADKTO) ile toplanmustir.
Anket ve 6lgegin uygulanabilmesi icin Malatya Il Milli Egitim Midiirlii-
gi'niin ilgili birimlerinde gerekli izinler alinmis ve Biiyiiksehir Belediyesi
stmurlari igerisinde yer alan Imam Hatip ve Anadolu imam Hatip Liselerinde
dgrenim gormekte olan 452 dgrenciye Kisisel Bilgi Anketi ve ADKTO &lgegi
uygulanmustir.

Arapca Diline Kars: Tutum Olcegi (A DK T O)

Bu ¢alismada, Ucar (2013) tarafindan gelistirilen Arapga Diline Karsi
Tutum Olgegi (ADKTO) kullanilmstir. Olcek yedi faktorden olusmaktadir;
1-Ozyeterlik, 2- Motivasyon, 3-ilgi, 4-Mesleki Alana Yonelik Gereklilik, 5-
Beklenti, 6-Kaygi, 7-Gereklilik ve Onem alt boyutlardir. Inonii Universitesi
flahiyat Fakiiltesinde okuyan 316 6grenciden elde edilen veriler faktor ana-
lizi yontemi kullarularak degerlendirilmistir. Yapilan analiz sonucunda,
toplam 53 madde segilmis ve 6lcegin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi
0,85 olarak bulunmustur. Olgegin KMO (Kaiser-MeyerOlkin) degeri 0,876,
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Bartlett testi ise 5516.1110larak tespit edilmistir.! 2015 yilindaki uygulama-
sinda 409 6grenciden elde edilen verilerin analizi sonucu 53 maddeli dlge-
gin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0,91 olarak bulunmustur. Yedi
faktorden olusan bu dlgegin son hali, flahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin Arap-
¢a’'ya karst olan tutumlarimi dlgmektedir. Bu sonug, 6lgegin giivenilir ve
gecerli bir 6l¢ek oldugunu ortaya koymaktadair.

Veri Analizi

Arastirma problemlerini ¢6ziimii i¢in arastirmada elde edilen veriler
SPSS 22 paket programui ile analiz edilmistir. Demografik 6zelliklerin fre-
kans ve ylizde dagilimlar ile 6lgeklerden elde edilen puanlarin aritmetik
ortalama ve standart sapmalar: tespit edilmistir. Verilerin ikili karsilastir-
malarinda t testi, coklu karsilastirmalarda ise Tek Yonlii Varyans Analizi
(Anova) kullamilmistir. Anlamhilik diizeyi p<0.5 olarak kabul edilmistir. F
degerinin anlamli oldugu durumlarda farkin kaynagini belirlemek igin
post-hoc test olarak scheffe testi kullanilmistir.

2. BULGULAR

1. Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Tablo 1: Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Degiskenler Demografik Ozellikler Ogrenci Sayisi

%

Sinif 1.Sinif 143 1,6

2.Sinif 132 9,2

3.5inif 93 0,6

4.Sinif 84 6,6
Cinsiyet Bay 210 46,5
Bayan 242 53,5
Arapca Basari Durumu Algisi Cok Zayif 91 20,1
Zayif 75 16,6
Orta 170 37,6
iyi 74 16,4

Cok lyi 42 9,3

1 Ugar, Recep, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Okutulan Arapga Dersine Karsi Tutum Olgegi Gelis-
tirme Calismas1”, Inonii Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, 4(2), (2013): 5.133.
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Arastirmamiza katilan ogrencilerin bazi degiskenlere gore frekans
dagilimlar tablo 1’de gosterilmistir. Tabloya bakildiginda 6rneklem grubu-
nu olusturan 452 6grencinin 143"t 1. Sinaf, 132’si 2. Smaf, 93’11 3. Smuf ve 84’1
4. Sinif 6grencisi oldugu goriilmektedir. 1. Smiftan 4. Sinifa dogru 6grenci
sayilarinin azalmas iilkemizde fmam Hatip Liselerine son yillarda toplu-
mun tevecciihiiniin arttigini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan erkek Ogrenci orani %46,5 iken, bayan 6grenci
oram %53,5'tir. Zaman zaman Imam Hatip Liselerinde 6grenim goren 6g-
rencilerde bayanlarin oraninin daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Yiikse-
kogrenime gecis sinavlarinda katsay1 engelinin olmasi erkekleri daha gok
bu okullardan uzaklastirmistir. Bayan Ogrenciler basortiisii konusunda
Imam Hatip Liselerinin diger okullara gore daha toleransli davranacag
diislincesiyle tercih etmeye devam etmistir. Giiniimiizde Imam Hatip Lise-
lerinde erkek ve bayan 6grenci oranlarinin birbirlerine yakin olmasi katsay1
engelinin ortadan kalkmis olmasi ile ifade edilebilir. Yapilan baz1 arastirma-
larda katsay1 engelinin fmam Hatip Liselerindeki cinsiyet oranlarim degis-
tirdigi acik bir sekilde gortilmiistiir (Altun & Yigit, 2011, s. 366).

Bu arastirmada Ogrencilerin kendileriyle ilgili Arapga dersindeki ba-
sar1 durumunu belirtmek i¢in bir soru yoneltilmistir. Tabloda da belirtildigi
gibi 6grencilerin ¢cogu kendi basarilarini agirlikli olarak orta ve alt diizeyde
gormektedir.

2. Ogrencilerin Arapca Diline Kars1 Tutum Olgegi'nden
Aldiklar1 Puanlarin Genel Ortalamasi

Tablo 2: Olcekten Alinan Genel Ortalama

Genel Ortalama N Min Max X SS
452 1,7 4,8 3,0 /51

Tabloda &lgekten alinan genel ortalamada imam Hatip Lisesi 6grenci-
lerinin Arapca’ya karsi tutumlarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Tablodaki Arapga dersine yonelik tutumlarin ortalamasmna bakildiginda,
ogrencilerin Arapga dersi ile ilgili tutumlariin yapilacak ¢alismalarla daha
da artabilecegini diisiiniilebilir.
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Tablo 3: Olgegin Alt Faktorlerinden Alinan Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalart

Alt Faktorler

N X SS
Ozyeterlik 52 3,0237 ,72097
Motivasyon 52 2,9810 ,81312
ilgi 52 3,0156 ,91,505
Mesleki Alana Yonelik Gereklilik 52 3,2299 ,74401
Beklenti 52 3,1409 ,75183
Kaygi 52 2,9588 ,84960
Gereklilik ve Onem 52 3,6427 1,27534

Tablo 3’teki 6lgegin alt faktorlerinden alian puan ortalamalar: ince-
lendiginde tutumlarin; en az Kaygi faktorii, en fazla da Gereklilik ve Onem
faktoriinde gerceklestigi goriilmektedir. Tablo 3’te 6grencilerin teorik ola-
rak Arapga dilinin 6grenilmesinin énemli ve gerekli olduguna iliskin belir-
gin oranda bir kanaate sahip oldugu anlagilabilir.

3. Bagimsiz Degiskenlere Gore Ogrencilerin Arapga Diline Karst
Tutum élgeginden Aldiklar1 Puan Ortalamalarinin incelenmesi

Tablo 4: Cinsiyetlerine Gére Arastirmaya Katilan Ogrencilerin ADKTO Puanlarina {liskin

T-Testi Sonuglar:

Bolim N X SS Sd t P

Erkek 210 3,05 ,46223 +03190 -683
,3585 ,495
Bayan 242 3,08 ,55774

Tablo 4’te belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Arapca
dersine kars1 tutum Olceginden aldiklar1 puan ortalamasinin cinsiyetlerine
gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan
bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonucunda aradaki farkin anlamli olmadig1
bulunmustur (t4s, = —,683,p =,495 > 0,05). Buna gore cinsiyetin, arastir-
maya katilan 6grencilerin Arapca diline karg1 tutumlarim etkileyen bir fak-
tor olmadig soylenebilir.
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Tablo 5: Sinif Diizeyine Gore Arastirmaya Katilan Ogrencilerin ADKTO Puanlarina {liskin Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Kareler Kareler Orta- Anlamli fark
Varyansin Kaynagi (Sinif) Toplami Sd  lamasi F P
Gruplararasi 12,004 3 4,001 16.639 1-2, 1-3,
Gruplarigi 107,742 448 ,240 ! ,000 14
Toplam 119,746 451
Varyansin Kaynagi (Ogrencile- Anlamli fark
rin Arapga Basari Durumu Algila-  Kareler Kareler Orta-
r) Toplami Sd  lamasi F P
Gruplararasi 21,896 4 5,474 1-2,3,4,5,
Gruplarigi 97,850 447 219 2-3,4,5
Toplam 119,746 451 25,006 ,000 3-4,5

Tablo 5'te de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Arapca
dersine kars1 tutum 6lgegi puanlarinin sinuflara gére anlamh olarak farklila-
sip farklilasmadigimi belirlemek igin yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
(F(3-448) = 16,639,p = 0,000 < 0,001).

Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek igin goklu
karsilagtirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmis ve 1. siufta okuyan
ogrencilerin Arapga dersine karsi tutum 6lgegi puanlarinin diger siniflarda
okuyan Ogrencilerin Arapga dersine karsi tutum 6lc¢egi puanlarina gore 1.
Simiflar lehine anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir.

Yine Tablo 5teki ANOVA sonuglarindan 6grencilerin Arapga dersle-
rindeki basar1 durumu algilarinin ADKTO genel ortalamalarina etki ettigi
goriilmiistiir. Dolayisiyla, gruplarin ADKTO den alinan puanlar arasinda
anlamli bir farklihk bulunmaktadir (Fla—sa7y = 25,006,p = 0,000 < 0,001).
Yine farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek icin coklu kar-
silastirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmis bu anlamli farkliligin
basar1 diizeyine gore arttigi goriilmiistiir. Arapga dersinde basarili olan
ogrenciler bu derse kars: tutum 6lgeginden faha yiiksek puan almaktadir.
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4. Bagimsiz Degiskenlere Gore Arapca Dersine Karg1 Tutum Olge-
gi Alt Faktorlerinden Alinan Puanlarin incelenmesi
a. Smif Diizeyine Gore ADKTO Alt Faktorlerinden Alinan

Puanlarin incelenmesi
Tablo 6: Ogrencilerin ADKTO Alt Faktorlerinden Aldiklar1 Puanlarin Sinif Diizeyine
Gore ANOVA Sonuglari

Kareler Kareler Anlaml
Varyansin Kaynagi (Sinif Diizeyi)  Toplami Sd  Ortalamasi fark
OZYETERLIK FAKTORU
Gruplararasi 9,912 48 3,304 6,593 000 1-2,3,4
Gruplarigi 224,516 51 ,501
Toplam 234,428
MOTIVASYON FAKTORU
Gruplararasi 32,015 48 10,672 7,962 000 1-2,3,4
Gruplarigi 266,165 51 ,594
Toplam 298,182
iLGI FAKTORU
Gruplararasi 26,656 48 8,885
Gruplarigi 350,972 51 ,783 1,342 000 1-2,3,4
Toplam 23377,628
MESLEKi ALANA YONELIK
GEREKLILIK FAKTORU 1-2,3,4
Gruplararasi 16,508 48 5,503
Gruplarigi 233,143 51 ,520 0,573 000
Toplam 249,651
BEKLENTI FAKTORU
Gruplararasi 15,011
Gruplarigi 239,915 48 5,004 ,343 000 1-2,3,4
Toplam 254,926 51 ,536
KAYGI FAKTORU
Gruplararasi ,827
Gruplarigi 324,713 48 ,276 ,380 ,767
Toplam 325,540 51 ,725
GEREKLILIK VE ONEM FAKTORU
Gruplararasi 54,430 1-2,3,4
Gruplarigi 679,116 48 18,143 1,969 000
Toplam 733,546 51 ,1,516

Tablo 6’da ADKTO alt boyutlarina iligkin puan ortalamalarimin simf
diizeyine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Anlamh farkliligin oldugu
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boyutlarda farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek igin gok-
lu kargilastirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmustir.

Tabloya gore, dgrencilerin sinuf diizeylerinin ADKTO Ozyeterlik bo-
yutu ortalamasina etki ettigi goriilmiistiir (F=6,593 p<.05). Coklu karsilas-
tirma testlerinden “scheffe” testi sonuglarina gore bu anlaml farkliligin 1.
Sinflar lehine 1,2,3,4 siiflar arasinda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
sinif diizeylerinin ADKTO Motivasyon boyutu ortalamasina etki ettigi go-
rilmistiir (F=17,962 p<.05). Coklu karsilastirma testlerinden “scheffe” testi
sonuglarina gore bu anlaml farkliligin 1. Siniflar lehine 1,2,3,4 sinuflari ara-
sinda oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin sinif diizeylerinin ADKTO Ilgi boyutu ortalamasina etki
ettigi gortilmiistiir (F=11,342 p<.05). Coklu karsilastirma testlerinden “schef-
fe” testi sonuglarina gore bu anlamh farkliligin 1. Siniflar lehine 1,2,3,4 smif-
lar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin smif diizeylerinin ADKTO Mesleki Alana Yonelik Ge-
reklilik boyutu ortalamasina etki ettigi gortilmiistiir (F=5,503 p<.05). Coklu
karsilastirma testlerinden “scheffe” testi sonuglarina gore bu anlamh farkli-
ligin 1. Siruflar lehine 1,2,3,4 siniflar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin sinif diizeylerinin ADKTO Beklenti boyutu ortalamasima
etki ettigi gortilmiistiir (F=9,343 p<.05). Coklu karsilastirma testlerinden
“scheffe” testi sonuglarma gore bu anlamli farkliligin 1. Sinuflar lehine
1,2,3,4 sinuflar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin smif diizeylerinin ADKTO Kaygi boyutu ortalamasina
etki etmedigi gortlmiistiir (F=,380 p>.05).

Tabloya gore, dgrencilerin smif diizeylerinin ADKTO Gereklilik ve
Onem boyutu ortalamasina etki ettigi goriilmiistiir (F=11,969 p<.05). Coklu
karsilastirma testlerinden “scheffe” testi sonuglarina gore bu anlamli farkli-
ligin 1. Simiflar lehine 1,2,3,4 simiflar1 arasinda oldugu goriilmektedir.
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b. Arapca Basar1 Durumu Algilarina Gére ADKTO Alt
Faktorlerinden Alinan Puanlarin incelenmesi

Tablo 7: Ogrencilerin ADKTO Alt Faktorlerinden Aldiklar1 Puanlarin Arapga Dersi Basar1 Algisina Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagl (Arapga Dersi Kareler Kareler Anlamli

Basari Algisi) Toplami  Sd Ortalamasi fark

OZYETERLIK FAKTORU 1-

Gruplararasi 15,460 47 3,865 2,3,4,5

Gruplarigi 218,968 51 ,490 7,830 000 2-,3,4,5

Toplam 234,428 3-4,5

MOTIVASYON FAKTORU 1-

Gruplararasi 85,807 47 21,452 2,3,4,5

Gruplarigi 212,375 51 ,475 45,151 000 3-4,5

Toplam 298,182 4-5

iLGI FAKTORU 1-

Gruplararasi 114,245 47 28,561 2,3,4,5

Gruplarigi 263,384 51 ,589 48,472 000 2-3,4,5

Toplam 377,628 3-4,5
4-5

MESLEKI ALANA YONELIK

GEREKLILIK FAKTORU

Gruplararasi 3,082 47 ,770

Gruplarigi 246,569 51 ,552 1,397 234

Toplam 249,651

BEKLENTI FAKTORU

Gruplararasi 5,621

Gruplari 249,305 47 1,405 2,520 041

Toplam 254,926 51 ,558

KAYGI FAKTORU

Gruplararasi ,3,479 47 ,870

Gruplarigi 322,061 51 ,720 1,207 ,307

Toplam 325,540

GEREKLILIK VE ONEM FAKTORU

Gruplararasi 8,973 47 12,243 3-4,5

Gruplarigi 684,573 51 1,531 7,994 000 4-5

Toplam 733,546

Tablo 7’de ADKTO alt boyutlarina iligkin puan ortalamalarinin Arap-

ca dersi basar1 algisina gore anlamh olarak farklilasip farklilasmadigini be-

lirlemek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Anlamli fark-

liligin oldugu boyutlarda farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belir-

lemek icin ¢oklu karsilastirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmistir.

Tabloya gore, dgrencilerin Arapga dersi basar algilarinin ADKTO

Ozyeterlik boyutu ortalamasina etki ettigi goriilmiistiir (F=7,890 p<.05).

Coklu karsilagtirma testlerinden “scheffe” testi sonuglarina gore bu anlamh
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farkliligin basar1 diizeyine gore arttig1 goriilmektedir. Dolayisiyla Arapga
dersinde basarili olan 6grenciler ADKTO Ozyeterlik boyutundan daha yiik-
sek puan almaktadir. Ogrencilerin Arapca dersi basar1 algilarimin ADKTO
Motivasyon boyutu ortalamasina etki ettigi gortilmiistiir (F=45,151 p<.05).
Coklu karsilastirma testlerinden “scheffe” testi sonuglarina gore bu anlamh
farkliligin basar1 diizeyine gore arttig1 goriilmektedir. Dolayisiyla Arapca
dersinde basarili olan 6grenciler ADKTO Motivasyon boyutundan daha
yiiksek puan almaktadir. Ogrencilerin Arapca dersi basari algilarinin
ADKTO Tlgi boyutu ortalamasina etki ettigi goriilmiistiir (F=48,472 p<.05).
Coklu karsilagtirma testlerinden “scheffe” testi sonuglarina gore bu anlamh
farkliligin basar1 diizeyine gore arttif1 goriilmektedir. Dolayisiyla Arapca
dersinde basarili olan grenciler ADKTO 1lgi boyutundan daha yiiksek
puan almaktadir.

Ogrencilerin Arapca dersi bagar1 algilarinin ADKTO Mesleki Alana
Yonelik Gereklilik boyutu ortalamasina etki etmedigi (F=1,397 p>.05); Og-
rencilerin Arapgca dersi basar1 algilarinin ADKTO Beklenti boyutu ortalama-
sma etki etmedigi (F=2,520 p>.05) ve 6grencilerin Arapca dersi basar1 algila-
rmmin  ADKTO 1,207 boyutu ortalamasina etki etmedigi goriilmiistiir
(F=1,207 p>.05).

Tabloya gore, 6grencilerin Arapga dersi basari algilarinin ADKTO
Gereklilik ve Onem boyutu ortalamasina etki ettigi goriilmiistiir (F=7,994
p<.05). Coklu karsilastirma testlerinden “scheffe” testi sonuglarina gore bu
anlamli farkliligin basar1 diizeyine gore arttigi goriilmektedir. Dolayisiyla
Arapca dersinde basarili olan grenciler ADKTO Gereklilik ve Onem boyu-
tundan daha yiiksek puan almaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Aragtirmada verilerin analizi sonucunda su sonuglara varilmistir;

fmam Hatip Lisesi 6grencilerinin Arapga dersine karsi tutumlarinin
ortalamalar1 orta diizeydedir (X=3,0). “Arapca Dersine Kars1 Tutum Olce-
gi”"nin uygulandigr bu arastirmada Olcegin alt faktorlerinden maximum
deger (X=3,65) Gereklilik ve Onem faktorii, minimum deger ise (X=2,95)
Kayg faktoriine ait oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglar itibariyle
denilebilir ki, Tmam Hatip Lisesi 6grencileri Arapca dersini 6grenmeyi
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onemli ve kendileri icin gerekli bulmaktadir. Ortalamanin altinda olmak
tizere bir kism1 da Arapga’ya kaygili yaklasmaktadir. Kayg: faktoriiniin
sebepleri tizerinde durulmali ve Ogrencilerin Arapga’ya olan kaygilarim
olabildigince minimize ederek bu dile kars: daha motive olmalar1 saglanabi-
lir. Bunun yaninda 6grenciler Arapga dilini 6grenmeleri halinde neler kaza-
nabileceklerinin farkinda ve bu dile kars: istekliler. Arapca ayni zamanda
Islam dini ana kaynaklarina ulastiran bir dildir. Bu husus da insanlarin
Arapcaya olan ilgi ve isteklerini etkiledigi diistiniilebilir. Bunun disinda
Arap diinyasiyla yasanan ekonomik, sosyal ve ticari iligkilerin Arapcay1
daha 6nemli hale getirdigi soylenebilir.

Genel ortalamalar gostermektedir ki, alt stniflarda okuyan 6grenciler
ist siniflarda okuyan 6grencilere oranla daha fazla olumlu tutuma sahiptir.
Ust sinuflara gidildikce Arapga dersine karsi Ogrencilerin tutumlarinin
azalmasinin sebepleri iizerinde durmak gerekmektedir. 1. Smufta iken 6g-
rencilerin bu derse karsi ilgisinin oldugu goz oniinde bulundurarak 6gren-
cilerin heyecan ve motivasyonlarinin azalmamasi icin gerekli calismalar

yapilmalidir.

Kendilerini Arapga dersinde basarili goren 6grencilerin daha yiiksek
diizeyde olumlu tutumlara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bagar1 insanlarin
tutumlarin etkileyen en onemli faktorlerden biridir. Dolayisiyla ders 6g-
retmenleri 6grencilere zaman zaman olumlu pekistireclerle basarili oldukla-
r1 ve bu dili kolay bir sekilde 6grenebilecekleri hissini kazandirmalidir.

Sinif ve basari algisi ile ADKTO alt boyutlar iliskisi incelendiginde su
sonuglara ulagilmistir;

Smif diizeyi tutumlarda belirleyici bir degiskendir ve uygulanan 6l-
cegin Kayg: hari¢ diger tiim alt boyutlarla bir iligkisine rastlanilmistir. Bu
iliski 6zellikle Gereklilik ve Onem faktoriinde bariz bir sekilde kendini g0s-
termektedir. Alt siniflarda okuyan 6grenciler iist smifta okuyan 6grencilere
gore daha ytliksek diizeyde Arapcay1 6grenmenin gerekli ve 6nemli oldugu
kanaatinde olduklar1 goriilmiistiir. Burada 6grencilerin bu kanaatinin ve
inancinin azalmasinin sebepleri tizerinde ayr1 calismalar yapilmali ve gerek-
li onlemler alinmalidir.

Ogrencilerin Arapca derslerindeki basar1 durumu algilari yiiksek olan
ogrencilerin Ozyeterlik, Motivasyon, Ilgi ve Gereklilik ve Onem boyutu
ortalamalarinin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kendilerini Arapga dersin-
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de basaril1 goren 6grenciler Mesleki Alana Yonelik Gereklilik, Beklenti ve
Kayg: alt boyutlarindan daha diisiik puan almaktadir. Bu da sunu goster-
mektedir ki, Imam Hatip Lisesi 6grencileri sadece mesleki alanda ilerlemek
icin bu okullar tercih etmemekte daha ¢ok mesleki alan disinda bir yiikse-
kogretim tahsili yapmak icin bu okullar1 tercih etmektedir. Dolayisiyla
Arapca ile ilgili Beklenti alt boyutunun diisiik olmas1 bununla agiklanabilir.
Kaygi faktorii ise basar1 durumuyla ters orantilidir. Basarisi diisiik olan
ogrencilerin Arapgaya karst daha ¢ok kaygi duydugu basaris: yiiksek olan
ogrencilerin kaygilariin olmadig soylenebilir.

Ugar (2015)1n ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Arapgaya kars1 tutum-
larmi tespit etmeye yonelik ¢alismasinda da benzer sonuglara ulasilmis ol-
masi1, imam hatip lisesinde kazanilan Arapgaya kars: tutumlarin yiiksek din
Ogretimi asamasinda da devam ediyor olabilecegi diislincesini uyandirmak-
tadir.

Herhangi bir dilin 6gretiminde o dile kars1 tutumlarin 6grenmeyi et-
kileyen 6nemli bir faktor oldugu gerceginden yola ¢ikarak daha etkili bir dil
Ogretimi igin tutum gelistirme ¢alismalar1 {izerinde durulmali ve dgretim
stireci dile kars1 tutumlarin olumlu diizeyde olmasi igin gerek okul iginde
okul disinda gesitli ¢alismalar yapilmalidir. Arapca dersi 6gretmenlerinin
bu konuda bilinglendirilmesi Arap¢anin 6grenimi icin 6nem arz etmektedir.
Ciinkii 6grencilerin dile karsin tutumlarinin biiyiik cogunlugu sif iginde
olustugu bir gegektir.

Dil 6gretimi i¢in sadece materyal ve fiziki sartlarin elverisli olmasi
yetmemekte, 6grencinin ilgi ve isteklerine gore bir 6gretimin yapilmasi
Onem arz etmektedir. Bu hususta tutum 6l¢gme araglarindan daha etkili bir
sekilde yararlanmali ve tutum 6lgeklerinin her bir alt boyutu igin daha spe-
sifik calismalar yapilmalidir.
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