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OZET

Bu caligmanin amaci, cografyada uygulanan ve 6nemli sayilan aktif dgretim yon-
temlerini belirlemektir. Toplum ve dogal ¢evre arasindaki iliskilerinin olugmasi ve insanlara
farkll bir diinya goriisii kazandirmasi i¢in, cografya 6gretiminde dogru ve etkili yontemlerin
uygulanmasit gerekir. Anlatim, soru- cevap, gosteri, gezi-gdzlem, is ve deney ile problem
¢ozme yoOntemleri cografya konulart iginde uygulanabilir. Ayrica bilginin aktarimi ve top-
lumdaki hedeflerin gergeklesmesi agisindan aktif 6gretim yontemlerinin dgretmenler tarafin-
dan etkili bir bigimde kullanilmasi 6nemlidir.

Anahtar kelimeler : Cografya 6gretimi, yontem, basari, 6grenme.

ABSTRACT:

The purpose of this study is to determine the activite teaching methods which are
practiced in geography and accepted as important. True and effective methods must be used
in geography teaching to constitute relations between society and natural environment and to
earn the people a different world view. Expression, question- answer, demonstration, outing-
observation, labor and experiment and a problem solving methods can be practiced into the
subjects of geography. In addition the usage of active teaching methods must be effectively
used by the teachers to transfer the knowledge and realize the targets in the society.

Key words: The Geography teaching, method, succes, learning.

1. GIRIS

Cografya; insanlara, bagimsiz, ¢ok yonlii ve yaratici diistinebilen, i-
leriyi goren, edindikleri bilgileri giinliikk yasantilarinda kullanan, ¢evrelerin-
deki sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarla ilgilenme aliskanlig1 kazandiran
bir bilimdir. Bu kazanimlarin ve bireyde istenilen diger davranislarin gelis-
mesi, iyi bir 6grenme siirecine katilim ile olanaklidir.

Ogrenme, dgretme ve yontem kavramlari birbirinden farkli tanimla-
malara konu olmaktadir. Genel olarak 6grenme, teorik bilgilerin farkli dgre-
tim yontemleriyle beyinde depolanmasi ve yasanti yoluyla kazanilan kalici
davranis degisikliklerinin meydana gelmesidir (Aydin, 2001). Bu kalic1 dav-
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ranig degisikliklerinin okullarda saglanmasi ise 6gretme siirecinde uygulanan
stratejiler, yontemler ve islemlere baghidir. Ogretme, 6grenmeyi saglama ve
rehberlik etme etkinligidir (Erden &Akman, 1995). Bu etkinligin gercekle-
sebilmesi icin cografya derslerinde etkili ve dogru yontemlerin kullanilmasi
gerekir. Yontem, gercege en kisa yoldan ulagmak i¢in kullanilan zihinsel ve
islemsel siireglerdir (S6nmez, 1998). Bu siiregler biitiiniiyle zekanin, kimi
dogrular1 bulmak igin, islemesi gereken konularin siraya ve diizene konul-
masini saglar (Descartes, 1999). Motive edici bir islev géren yontem, dersin
giiclinii belirler. Aragtirici, buldurucu, sorgulayici yontemler 6grencilerin
derse katilmimi ve gretimin gerceklesmesini saglar. Ogretim kavram 6g-
renme kavramui ile birlikte diigiinilmelidir. Ciinkii, 6gretim 6grenmeyi ger-
ceklestirdigi taktirde bir egitsel degeri vardir (Giingdrdii, 2002). Islemler ise
dersin islenis taslagina bagli olarak degisir. Bu bakimdan, 6gretim yontemle-
rinin gelistirilmesi ve dgrenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in amag, siire¢ ve
degerlendirmenin belli bir program dahilinde uygulanmasi gerekir (Duruhan,
2004). Cografya 6gretiminin amaglari ve dgrencinin dikkatini ¢ekebilecek
konularin bazilar1 belirlenebilir. Bu konular: Cografya ile insan arasinda
dogrudan ve ¢ok siki bir iligki olmasi; Cografya bilgisinin insan hayatini ko-
laylastirmasi, topluma ve gevreye bakis agisini degistirmesi; Cografyanin
hayatin bir parcasi olmasi, cografi bilgilerin zaman ve mekan kisitlamasi
olmadan kullanabilmesidir (Efe, 1996-1997).

Ote yandan cografya dersi icin belirlenen program, derslerde islen-
mek istenen konular, beceriler ve etkinlikler ile 6grencinin 6grenme diize-
yindeki basarisindan olusur. Ogrenmede bireysel farkliliklar dikkate alinmali
ve bilgilerin yeterince hatirlatict olmasi i¢in ayrintilarina inilmelidir (Moore,
2000). Ayrica 6gretmenin alan bilgisi, becerileri ve 6grencilerle olan iligkisi
ogrenme diizeyinin belirlenmesinde etkilidir. Yine cografya dersinde 6gren-
me olaymin gergeklesmesi i¢in dgretmenin nitelikleri ve uygulanan 6gretim
yontemleri onemlidir. Cografya 6gretiminde anlatim, soru-cevap, problem
¢Ozme, gosteri, gezi-gdzlem, is ve deney yoOntemleri sikga kullanilir
(Doganay, 2002). Ogrenme ve dgretme kavramlar i¢inde uygulanan yon-
temlerin bazilar1 cografya 6gretimi igin de gegerli sayilabilir. Bu ¢alismanin
ana amaci, cografya 6gretiminde giderek daha siklikla kullanilan aktif 6gre-
tim yontemlerinin yararhliklarini, sinirliliklarini ve cografya konularina uy-
gulanabilirlik 6l¢iilerini ortaya ¢ikarmaktir.
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2. OGRETIM YONTEMLERI
2.1. Anlatim Yontemi

Anlatim, 6gretmenin bilgilerini, pasif bir sekilde oturarak dinleyen
ogrencilere otokratik bir bicimde ilettigi geleneksel yontemdir (Kiiclikahmet,
1997). Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 yontemlerden biridir. Sunus yolu
stratejisi dikkate alindiginda, ona uygun yontem de genellikle diiz anlatim
olabilir. Ciinkii bu yontemle biligsel alanin bilgi, duyussal alanin alma ve
tepkide bulunma, devinissel alaninda uyarilma basamagindaki davranislari
kazandirabilir. Bu yontemin basarili olabilmesi i¢in 6grenci ve igerik anali-
zinin iyi yapilmas1 gerekmektedir (Sonmez, 2004).

Anlatim yontemi geg¢miste ve gilinlimiizde ¢ok kullanilan &gretim
yontemlerinin basinda gelir. Bu yontemin yanlis ve sik kullanilmasina yone-
lik bir¢ok elestiri bulunmakla birlikte, gilincelligini korumaktadir (Erden,
Tarihsiz). Modern 6gretimde anlatima pek fazla yer verilmemekle birlikte,
yine de 6gretmenler her konuda bu yontemden belli 6l¢ilide yararlanma gere-
gi duymaktadir (Kiigiikkahmet, 1997). Giris yaparken, konuyu o&zetlerken,
aciklarken ve bilgi verirken bu yontem kullanilabilir (Barth & Demirtas,
1997). Onemli olan anlatim ydnteminin yerinin ve siiresinin iyi secimidir.
Ogretmen, egitim ve dgretim etkinlikleri icinde anlatimi kullanirken dgreti-
min merkezinde 6grencinin olmasma dikkat etmeli ve kendisi 6grencilerin
gerisinde anlatima katilmahdir. Yanlg, belli kural, plan ve uygulamalara
dikkat edilmediginde verimsiz ve etkisiz olan bu yontem 6gretmen tarafin-
dan verimli ve etkili kullandiginda bir¢cok yarar saglayabilir. Bu yararlar:
ayni anda ¢ok sayida Ogrenciye bilgi aktarmasi; 6grencilere kisa zamanda
oldukg¢a ayrintili ve kapsamli bilgi vermesi; 6grencilere belli bir konuyla il-
gili organize bir goriis kazandirmasi; 6grencilere hem dinleme hem de not
alma becerisi kazandirmasidir ( Beydogan, Tarihsiz).

Ote yandan &gretmen anlatim ydnteminde belli bir plana gore hare-
ket etmek zorunda oldugu i¢in bu yontemin sinirhliklart ortaya g¢ikacaktir.
Bu sinirliliklar: uzun ve sik sik tekrar edilen bir anlatimin kolayca sikict bir
hale gelmesi; 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini belirlemesinin giiclesmesi;
ogrencilerin ¢ok pasif olmasi ve bireysel olarak tanimanin zorlasmasi; 6gre-
tim sirasinda 6grencilere soru sorma izni verilmedigi i¢in geri bildirimi orta-
dan kaldirmast ve eksik iletisime neden olmasi; duygusal tutumlar ve
psikomotor 6grenmenin ¢ok ender olugmast; 6grenci aktif olarak 6grenmeye
katilmadigr icin yiiksek seviyeli bilissel Ogrenmenin olmamasidir
(Kiigiikahmet, 1997).

Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt-Sayi: 6-1  Yil:2004



68

Yukarida belirtilen sinirliliklar nedeniyle 6gretmen-6grenci etkilesi-
minde zayiflama olacaktir. Bu nedenle 6grencilerin cografyaya yonelik me-
rak diizeylerinin tespit edilmesi ve bu alandaki bilgilerin kullanilabilir diize-
ye getirilmesi i¢in materyal kullanim1 gereklidir. Ancak siirekli materyal kul-
lanimi da 6grencinin 6grenme zihninin agik olmasini bir siire saglayacaktir.
Anlatim yontemi sirasinda ilgi azaldiginda fikra anlatilmali ve 6grencilere
isimleri sdylenerek dviicii espriler yapilmalidir. Ogretmen ses diizeyini mo-
noton kullanmamali ve konunun igerigini dikkate alarak vurgu yapmalidir.
Ornegin; Ordu’da findigin yetistigini ifade ederken findik kelimesini ve Or-
du ilini vurgulamali ve tahtaya yazmalidir. Yine horst, graben, fay, uzay,
gezegenler gibi dgretilmesi zor olan cografi terimler i¢in agik ve net ifadeler
kullanilmali, bunlar gekil, fotograf ve slaytlarla desteklenmelidir.

2.2. Soru Cevap Yontemi

Soru-cevap, 6grencinin sahip oldugu bilgilerin hatirlatilmasi ve 6g-
retmenin verdigi bilgilerin analizi, biitiinlestirilmesi ve degerlendirmesi bi-
¢iminde kullanilan etkin bir yontemdir. Uzun bir ge¢mise sahip olan ve filo-
zof Sokrates’e atfen “Sokrates Teknigi” diye de bilinen soru-cevap yontemi;
Ogretmen tarafindan hazirlanmig sorularin, 6grencilere sorulmasi ve alinan
cevaplarin degerlendirilmesi esasina dayanir (Demircioglu, 2003). Buradaki
amag, dgrencinin dikkatini bir noktaya ¢cekmek, yasantilarla yiiz yiize getir-
mek, duygu ve diisiincelerini temellendirmelerine katki saglamaktir. Boylece
Ogretim siirecinde 6gretmen, 6grencinin zihinsel islevini formlastirmis olur
(Beydogan,Tarihsiz). Soru-cevap yontemi cografya dersleri icindeki biitiin
konularda kullanilabilir. Bu yontemin baslica yararlari: 6grencinin 6grendigi
davranislart gostermesi; 6grencinin derse aktif katilmasi; Ogrenciye diigiin-
me ve arastirma aligkanligi kazandirmasi; dersi monotonluktan kurtararak
O0grenmeyi motive etmesi; onemli konular iizerine 6grencinin dikkatinin ce-
kilmesidir (Karch & Estabrooke, 1963). Ayrica 6grenci grupta kendini ger-
ceklestirme firsati bulur ve utangacligi gider (Duruhan, 2001).

Ogretmen anlatti31 konunun anlasilma diizeyini ve 6grenci dikkatini,
ilgi alanlariin belirlenmesini ve kontroliinii kolaylikla saglamalidir. Sorula-
cak sorular dikkatli se¢ilmeli ve 6grencinin yaraticilik, diisiinme ve bilgi dii-
zeylerini 6lgmeye yonelik olmalidir. Islenen konuda, dgrenciler tarafindan
mutlaka anlagilmasi gereken temel goriis ve bilgiler soru olarak hazirlanaca-
&1 gibi, bu temel goriis ve bilgilerin uygulanmasina doniik sorular da olabilir
(Doganay, 2002). Ogretmen, 6grencilerin farkli yonlerini kesfedecek ve ge-
listirebilecek soru gesitlerine yonelebilir. Ogretmen yalnizca: Dag nedir?
Ekinoks nedir? Tiirkiye’nin baskenti neresidir? Diinyanin en biiyiik goli
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hangisidir? gibi sadece biligsel veya ezbere yonelik sorular degil; Sis ve bu-
lut arasindaki farkliliklar nelerdir? Riizgar nasil olugsmaktadir? Sehir ve kdy
niifusu arasinda farkli ve benzer yonler var midir? Karadeniz Bdlgesi’nde
daglarin kiyiya paralel uzanmasi ile yetistirilen tiriinler arasinda nasil bir i-
ligki vardir?, gibi biitiinlestirici; Diinya niifusunun artmasinin sonuglari neler
olabilir? Tiirkiye’de tarim ve hayvanciligin gelismesi i¢in neler yapilabilir?
Diinya’nin yoriinge diizlemi ile ekvator diizlemi arasindaki 23°27ag1,
10°°1ik bir a¢1 olsaydr hangi sonuglar ortaya ¢ikardi?, gibi hayal gii¢lerini
zorlayacak ve yaratict diislinen; Sanayinin gelismesini saglayan en dnemli
etken hangisidir? Tiirkiye’nin en giizel sehri hangisidir? Nedenlerini soyle-
yiniz?, gibi analiz ve sentez iceren sorulari dgrencilere yoneltmelidir. Orne-
gin; bir cografya dersinde Diinya’nin geoid seklini ve sonuglarini isgleyen
6gretmen, konunun ne diizeyde dgrenildigini gormek veya konuyu pekistir-
mek i¢in bu yontemi kullanabilir. Bu yontemle yasama yonelik sorularin
¢oziimlerini bulan 6grenci, kendi ¢evresi i¢cinde meydana gelen olaylar sor-
gular. Ogretmen, 6grenme giicliigii ceken dgrencileri ve dgrencilerin giigliik
cektigi yerleri 6grenir. Boylelikle diger yontemlerle anlasilmayan konularin
Ogrenilmesi saglanir.

Ote yandan soru-cevap yéntemini kullanmanin bazi giicliikleri de
vardir. Bu nedenle anlatim ve diger 6gretim yontemleriyle birlikte kullanil-
malidir. Bu yontemin sinirliliklari: ¢ekingen &grencilerin kendilerini rahat
hissetmemeleri; soru-cevap yonteminde tartigma kapsaminda dersin isleni-
sinde aksama meydana gelmesi; diger yontemlerle birlikte kullanilmamasi-
dir.

Bu yontemde iyi bir 6gretmen neyi ne zaman soracagini bilmelidir.
Cografya konular1 iginde yeri geldikge soru sorulmali, dersin bagina veya
sonuna sorular saklanmamalidir. Bu yontemle 6grenmenin ger¢eklesmesi
oncelikle, hazirlanan sorularin etkili bir bigimde kullanilmasina baglidir. So-
rular 6zellikle basit, agik ve diizgilin bir dille sorulmalidir. Sorunun iginde ip
ucu oOzelligi tagiyacak veya ima edilecek yaklagimlarin olmamasi gerekir.
Ciinkii bu, 6grencinin ezbere yonelmesine neden olur. Cografyanin diigiince
ilkelerine bagli ve sebep- sonug iligskisine dayanan sorular sorulmalidir.
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2.3. Gosteri Yontemi

Ogretmen konumundaki egitimcinin, dgrencilerin gdzleri oniinde,
bir seyin yapilis seklini gostermesi yada bir varsayimi kanitlamak, bir ilkeyi
dogrulamak amaciyla yaptig1 her tiirlii faaliyete gdsteri yontemi denir. Bu
yontem, degisik olgu ve olaylari, gostererek anlatmak, agiklamak ve ispat
etmek demektir (Doganay, 2002). Cografya derslerinde en fazla kullanilan
yontemlerden biri olan gosteri, olgu, kavram ve genellemelerin 6grenilme-
sinde Onemlidir. Anlatima yonelik yontemlerden daha etkili olan gdsteri
yontemi cografya konularini ezberleme olayindan uzaklastirir. Ogrenmenin
etkili ve dogru bir bigimde gerceklesebilmesi igin cografya derslerinde arag
ve gerecler kullanilmalidir. Ogretmen, harita, kiire, fotograf, belgesel, kum
masasl, tepegdz, slayt, sema, diyagram ve grafik gibi arag-gerecleri kullana-
rak, derse ydnelik yontemleri segerse dgrenmenin kaliciligr saglamlasir. Or-
negin; kayag¢ ve kayag¢ olusumlarinin anlatildigi bir cografya dersinde kayag
ve maden koleksiyonunun gosterilmesi veya Tiirkiye cografyasi anlatilirken
harita veya slaytlarin kullanilmas1 gibi.

Gosteri yonteminin cografya dgretimine 6nemli yararlar1 vardir. Bu
yararlar: dersin igerigindeki olgu, kavram ve genellemelerin goriilerek ve
isitilerek Ogrenilmesi; ilgi ve dikkatin ¢ekilmesi; psikomotor becerilerinin
geligmesidir. Buna karsin gosteri yonteminin uygulanmasinda daha fazla
arag-gere¢ kullanilmasi ve uzun siireli planlama gerektirmesi gibi sinirhiliklar
vardir. Ogretmen merkezli gosteri yonteminde materyal dnceden hazirlanma-
l1 ve gosteri herkesin gorebilecegi sekilde yapilmalidir. Gosteri, toplumdaki
insan kaynaklarini kullanmak i¢in en miikemmel yontemdir (Kii¢iikahmet,
1997). Okullarda arag-gereg eksikligi dikkate alindiginda, 6gretmenlerin be-
cerileri Olgiisiinde yaparak ve yasayarak hazirladiklar1 materyaller, bu yon-
temin kullaniminda ayr1 bir 6nem kazanir. Ayrica 6grenciler 6gretmenin ¢a-
balarina bakarak, yaptiklar isin sorumlulugunu ve disiplinini alirlar. Uzun
zaman alan gosteri yonteminin derslerde kullanimi, zamanin degerini ortaya
cikaracaktir. Bunlarla birlikte, gosteri yontemine bagvurulurken diger yon-
temlerle birlikte kullanilmasi, hem 6grenme hem de dersin islenisi agisindan
yarar saglayabilir.

2.4. Gezi- Gozlem Yontemi

Gezi-gozlem, belli egitsel amaglar1 gergeklestirmek icin herhangi bir
olay1, 6nceden hazirlanmig bir plan dahilinde incelemektir (Biiylikkaragoz ve
Civi, 1994). Bu inceleme sirasinda izlenen yola ise gezi-gbzlem yontemi
denilebilir. Cografya derslerinde teorik olarak islenen konular ¢ogunlukla
geziler sirasindaki incelemelerle pekistirilmelidir (Gok & Girgin, 2001). An-
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cak, fazla zaman almasi, maddi bir yiikk getirmesi ve daha baska nedenlerle
bu yontemin okullarda uygulanabilmesinin 6niinde ciddi engeller bulunmak-
tadir. Bu engellere ragmen, bu yontemden vazgegilmemeli ve kisa mesafeli
geziler diizenlenmelidir (Doganay, 1993a). Uygulamas: zor bile olsa gezi-
gbzlem yonteminin pek ¢ok yarar1 vardir. Bu yararlar; okul-¢evre iligkisinin
gelismesi; gézlem yapma yeteneginin olugmasi; insan ve dogal yasama bakis
agisinin genislemesi; 6grencinin birden fazla duyu organini kullanmasi; 6g-
retim olaymin daha etkili ve kolay olmasi; 6grenme i¢in dnem arz eden me-
rak duygusunun gelistirilmesi; 6grencilerin bilgilerinin gelismesi ve yeni
ufuklar kazanmasidir (Gardner & Demirtas & Doganay, 1997; Gok & Gir-
gin, 2001).

Bu yontemi kullanan 6grenci, sosyal hayatta da 6grenciligini devam
ettirir. Cografya ile ilgili kitaptan okuduklarini ve televizyondan izledikleri-
ni, yasam alaninda da gozlemlemek ister. Ogrenci bakmay1 degil, gérmeyi
Ogrenir. Cografl yeryliziindeki olay ve varliklarin ayrintilarina dikkat eder
(Duruhan, 2002). Ciinkii, cografyanin teorik yonii az, ama uygulamaya yo-
nelik bulgular1 fazladir (Doganay, 1993b). Okullarda, yakin ¢evreye yonelik
yapilmasi diisiiniilen bir cografi gezide bitkilerin, niifusun ve yerlesmenin
dagilis tespit edilebilir. Boylece ¢evre-insan iligkisini kurarak sosyal ve dav-
ranigsal ufuklarin gelismesi saglanir. Sonugta, gezi ve gozlem yontemi cog-
rafya 0gretimi ve 6grenci i¢in faydalhidir. Ancak, bir geziye ¢ikmadan once
dikkatli bir planlama yapilmasi gerekir. Bu planlama; gezi bdlgesi veya bdl-
geleri ile haritalarin hazirlanmasi; geziye katilacak 6grencilerin velilerinden
izin alinmast; gezi sirasinda kullanilacak ara¢ ve gereglerin temini; 6grenci-
lere yonelik hazirliklarin tespit edilmesi (isimleri, kiyafetleri, gezi baskanla-
r1, saglik durumlart vb.); gezilecek yerlerde yeme-igme ve kalacak yerin 6n-
ceden temin edilmesi; gezi boyunca, hangi giin nereye varilacagi ve burada
hangi konu veya sorunlarin gdzlemlenecegi, nerelerin ziyaret edileceginin
belirlenmesidir (izbirak, 1969; Doganay, 1993a).

Gezi-gozlem yoOnteminin egitim iginde uygulanmasinin birtakim si-
nirliliklart da bulunmaktadir. Bunlar: yasal sorumlulugunun fazla olmasi;
disiplinin sorun haline gelebilmesi; uygun yer se¢gmenin zor olmasi; organi-
zasyonun genellikle ¢ok karmagsik bir hal almasi; ¢ok vakit almasi; gruba
eslik edecek kisi yada kisilere ihtiya¢ duyulmasidir. Biitiin bu nedenlerle
geziyi diizenleyecek dgretmenlerin yasal yonden yapilacak diizenlemeleri iyi
bilmesi, gezi i¢in gerekli her organizasyonun 6nceden yapilmasi ve dgrenci-
lerin uygulama anlaminda &grenilecek kavramlari gezi sonrasinda degerlen-
dirmesi gerekmektedir.
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2.5. Is ve Deney Yontemi

Ogrencinin fiziksel ve zihinsel giiciiniin birlikte kullamlmasini ge-
rektiren yonteme is yontemi denir. Sistemli 6grenmeyi de miimkiin kilan ig
yontemi, dgrencilerin el becerisini gelistirir (Unal & Celikkaya, 2004). Bu
yontemde, harita ¢iziminde fiziksel giiciin kullanilmas1 ya da cografya konu-
lar1 iginde hedef, yontem ve stratejilere bagl kalarak 6zet ¢ikarilmasi gibi
zihinsel giiclin uygulanmasi énemlidir. Karadeniz Bolgesi’nin genel 6zellik-
lerinin islendigi bir ders saati i¢inde 6grencilere dilsiz harita verilebilir. Bu
dilsiz haritanin iizerine daglar, irmaklar, ovalar, sehirler amaca uygun bir
bigimde yerlestirilebilir. Is yontemi cografya dgretiminde kalicilig1 saglamak
acisindan faydalidir. Ancak, el becerileri iyi olmayan dgrencilerin bu yon-
temle ¢aligmalar1 sorun olusturabilir. Yine dgrenciler haritay1 yerlestirirken,
Ogretmenin smifta gosterdigi diizen ve disiplin bozulabilir.

Ogretimde deney, herhangi bir olay veya varligi meydana getiren i-
liskilerin daha iyi kavranmasi amaciyla kullanilan bir yontemdir. Sorunlarin
ortaya ¢ikis nedenleri ve dagilislarim1 yapmak ve yasadigimiz yeri tanimak
icin cografyada deney yonteminin uygulanmasi gereklidir. Deneysel yonte-
min amaglari: bilimsel bir gergegi gozlemek veya gostermek; bir varsayimi
ispatlamak; bilimsel bir yasayr dogrulamak veya tekrar olusturmaktir
(Doganay,1993a; Gok & Girgin, 2001).

Bu amaclardan sadece iicilinciisii cografya oOgretimi iginde
uygulanamaz. Ciinkii, cografyanin amaci bilimsel bir yasay1 dogrulamak
veya tekrar olusturmak degil, bir varsayimi ispatlamaktir. Deneysel yonteme
yagmurun olusumu 6rnek olusturabilir. Bir tencerede kaynatilan su buhar-
lagsmaya baglayacaktir. Buharlagmanin gerceklestigi yiizeyden 30 cm. yuka-
risina soguk bir plaka yerlestirildiginde, buharin plakaya carptig1 ve su dam-
laciklar1 halinde tekrar diistiigii goriilecektir. Boylece sicaklik, buharlasma
ve yagmurun olusumuyla ilgili dongii anlasilabilir. Deney yonteminin cog-
rafya Ogretimine bazi yararlar1 bulunmaktadir. Bunlar: 6grencinin bilimsel
diistinmesinin saglanmasi; d6grencinin kendi kendine giivenmesi; olay ve ol-
gular arasinda iligkileri agiklamasi; aktif 0gretimin gergeklesmesi; dgrenci-
nin bilgi ve becerisini gelistirmesidir.

Deney yontemi cografya Ogretiminde bazi siirhiliklara sahiptir.
Bunlar; yeteri kadar malzemenin bulunamamasi ve yeterli zamanin olmama-
sidir. Sonugta, cografya dersleri ve konularinin 6gretimi, 6grencilerin ¢ok
yonlii gelismesine katkida bulunmaktadir. Bireylerin temel gereksinimleri ve
toplumsal yasama iliskin konularm mekansal dagilimlarmin fiziki
yersekilleri ve dogal ¢evre olaylartyla iliskilerinin kurulmasi énemlidir.
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2. 6. Problem C6zme Yontemi

Problem ¢6zme yontemi, bilimsel yontem, kesif, elestirel diisiince,
karar verme, yaratici diisiinme ve sorgulama gibi rasyonel diisiinmeye man-
tik igleminin uygulanmasidir ( Barth & Demirtag, 1997). Problem, bizi igsel
yada digsal olarak rahatsiz eden bir durumdur (Gardner & Demirtas &
Doganay, 1997). Bu yontemin, cografya dgretiminde 6nemli bir yeri vardir.
Ciinkii, bu bilimin kendisi ve 6gretilmesi zaten bir problemdir (Doganay,
1993a). Cografya’da problem ¢6zme yontemi uygulanirken, dikkat edilmesi
gereken asamalar vardir. Bunlar: problemin hissedilerek, 6nemli boyutlarinin
belirlenmesi ve tanimlanmasi; probleme olasi ¢éziim yollar1 dnerilmesi; bu
¢oziim yollarma iligkin bilgi toplanmasi; toplanan verilerin olasi ¢6ziim yol-
lar1 g6z Oniine almarak analiz edilmesi; sonucun formiile edilmesidir
(Gardner & Demirtas& Doganay, 1997). Bu asamalar, cografya arastirma
konularina uygulanmaktadir.

Problem ¢6zme yonteminin amaci, 6grencilerde bilimsel diisiinme ve
problem ¢ézme becerisini gelistirmektir. Bu yonteme dayali 6grenme etkin-
likleri biiyiik bir grupla gerceklestirilebilecegi gibi, kiiciik grupla yada birey-
sel olarak da yapilabilir (Erden, Tarihsiz). Problem ¢6zme yonteminin etkili
kullanmanin bazi faydalar1 degerlendirilebilir. Bunlar: 6grencinin alisilmis
durumlarla bas etmesi ve onlarin iistesinden gelmesi (Duruhan, 2001); 6g-
rencinin daha aktif hale gelmesi; 6grencide gozlem yapma, karsilagtirma,
bilgileri diizenleme, yorumlama, degerlendirme, 6zetleme ve rapor etme ye-
teneginin gelismesi (Beydogan, Tarihsiz); dgrencilerin sosyal yasamda so-
rumluluk {istlenmelerinin yolunu agmasi; 6grenmeye aktif olarak katilan 6g-
renciler, problemin ¢6ziimiinde farkli perspektiflere dayali 6nerileriyle ufuk-
larm gelistirmesidir.

Ogrenci karsilastig1 problemleri ¢zdiikge birey haline gelir; bdyle-
likle problemi ¢ozecek giicli kendinde daha ¢ok bulur. Bu yonteme dayali
etkinlikler 6grencinin ¢ok yonlii diisiinmesini saglar. Biitiin bu olumlu bek-
lentilerle birlikte, uygulamada bazi siirhiliklar1 da vardir. Bunlar; zamana
ihtiya¢ duyulmasi; problem iizerinde c¢aligsilmasi nedeniyle dgrencinin olum-
suz tavir gelistirmesi (Kiigiikahmet, 1997); problemin &grencilerin beceri
diizeyine uygun sunulmamasi; 6grencilerin 6grenme diizeylerinin 6l¢iilmesi-
nin zor olmasidir.

Egitim-6gretim etkinlikleri i¢inde problem ¢6zme, sistematik, rasyo-
nel ve bazilarina gére de mantiga dayali bir problem islemidir ( Barth &
Demirtag, 1997). Bu nedenle yontem uygulanirken, tlimevarim, tiimdenge-
lim, analiz ve sentez gibi diisiince islevleri birlikte kullanilir. Biligsel alan
bakimindan problemi kavrama asamasiyla birlikte, analiz ve sentez diizeyle-
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rinde de hedefler gergeklestirilir ve genellemelere ulasilir. Cografyada prob-
lem ¢dzme ydnteminin uygulandigi birgok konu vardir. Ornegin; 2004 yili
Ekim aymda Japonya’da meydana gelen deprem ve bunun sonuglart bir
problem haline getirilebilir. Depremin nasil olustugu, maddi ve manevi nasil
zararlara yol actigi, telafi edilip edilemeyecegi gibi sorular birer problemdir.
Bu problemlerin 6grenciler tarafindan fark edilmesi, kavranmasi ve 6nem-
senmesi onemlidir. Giiniimiizde bdyle bir problem fark edilmesinde televiz-
yon, radyo ve gazete gibi iletisim araglarinin biiylik pay1 vardir. Problemi
fark eden dgrenciler depremin énemini kavramaya calisirlar. Ogretmen tara-
findan kavramlar dogru ve etkili bir bi¢imde verilir. Depremin olasi nedenle-
ri iizerine tartisilir ve ¢oziim yollar1 olusturulur. Ogrencilerin genellemelere
ulagsmasi saglanir. Yasadigimiz ¢evre ile problem arasinda baglanti kurmak
O0grenmenin gergeklesmesi igin gereklidir.

13

Benzer kavramlar arasinda genellemelere ulasilabilir. Ornegin;
Diinya bir gezegen olup, Giines adinda bir yildiz etrafinda dolanir. Mars bir
gezegen olup, Giines adinda bir yildiz etrafinda dolanir. Jiipiter bir gezegen
olup, Giines adinda bir yildiz etrafinda dolanir. Neptiin bir gezegen olup,
Gilnes adinda bir yildiz etrafinda dolanir. Belirtilen 6rnekler analiz edildi-
ginde biitiin gezegenlerin bir yildiz etrafinda dolandig1 genellemesine ulagi-
lir. Ancak genellemelere ulasmak cografya 6gretiminde her zaman gegerli
degildir. “Turunggiller, Akdeniz ikliminin goriildiigii yorelerde yetistirilir.
Rize ilinde de turunggil yetistirilir. O zaman Rize ilinde Akdeniz iklimi go-
riliir.” ifadesi dogruyu yansitmaz. Ciinkii Karadeniz ikliminin goriildigi
Rize ilinde cografya’nin ortaya cikardigi 6zel bir duruma bagli olarak
turunggil yetistirilir.

Cografya o0gretiminde etkinliklerin gerceklesebilmesi, aktif dgretim
yontemlerinin bagarili olabilmesine baglidir. Duydugumuzun %10 unu, gor-
digimiiziin  %15’ini, gorip duydugumuzun % 20’sini, tartigtigimizin
%40’1n1, kendi katilim ve deneyimimizin % 80’ini ve bagkalarina 6grettigi-
mizin %90 nin1 dgrenip hatirlariz (Barth & Demirtas, 1997). Bu nedenle
cografya derslerinde tek yontemin olmamasi gerekir. Harita konusunun anla-
tildig1 bir derste sadece anlatim yontemi kullanilirsa 6grenme %10 oraninda
gergeklesecektir. Sonucta, harita, 6lgek, lejand, cografl koordinatlar ve yon
gibi kavramlariin 6grenilmesi giiglesecektir. Bu agidan fiziki ve siyasi hari-
talarin genel 6zelliklerinin belirlenmesi, lejand i¢indeki simgelerin ve renkle-
rin ne anlama geldiginin 6grenilmesi, cografl koordinatlar ve yon tespiti i¢in
siif igine getirilecek bir harita birgok yonden yararli olacaktir. Yine Tiirkiye
fiziki haritasi incelenerek, renklerin hangi yiizey sekillerini gosterdigi tespit
edilebilir. Tiirkiye bolgelerinin yiizey sekilleri agisindan karsilagtirmasi yapi-
labilir ve niifusun dagilis1 {izerine ne gibi etkileri oldugu konusunda bir tar-
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tigma ortami yaratilabilir. Boylece bir konu birden fazla yontemle islenmis
olur. Hedef, siire¢ ve degerlendirme aktiviteleri dersteki etkinliklerle sag-
lanmis olur. Aktif 6gretim yontemlerinin basarili olmasi i¢in sinif ortaminin
uygun hale getirilmesi, cografya laboratuarinin olmasi, arag¢ ve gerecin yeter-
liligi gereklidir. Ogrenme siirecinin gergeklesmesi ve yontemlerin etkili ola-
bilmesi i¢in dgrenciye cografyanin sevdirilmesi gerekir.

3. SONUC VE ONERILER

En iyi 6gretim yontemi dersin konusu, amaci ve hedeflerine uygun
olanidir. Cografya ogretiminde yer alan konularda, farkli diizeylerdeki he-
defler icin farkli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Anlatim, soru-cevap,
gosteri, gezi-gozlem, is ve deney ile problem ¢dzme yontemlerinin cografya
konularindaki igerik ve belirlenen hedefler dogrultusunda uygulanmasi ya-
rarli olacaktir. Yine, 6grencilerin yaraticiligini gelistirebilecek yaklasimlarin
belirlenmesi, yontemlerin yerinde kullanilmasina baghdir. Ogretmenlerin
ders konularina uygun farkli 6gretim yontemlerini yerinde ve zamaninda
uygulamalar1 6nemlidir. Boylece ders verimli islenebilir ve 6gretimde kalici-
lik saglanabilir.

Ote yandan cografya 6gretiminde basarili olabilmek icin belirlenen
en 6nemli hedef, 6grencinin dersi sevmesini saglamaktir. Cografya, fen ve
sosyal bilimler arasinda bir konuma sahip oldugu i¢in, uygulanacak 6gretim-
de, 6grencinin somut ve soyut zekadaki gelisimlerine dikkat edilmeli, birey-
sel farkliliklar g6z 6niine alinmalidir. Clinkii, 6grenciye verilen bilginin giin-
liikk yasamda kullanilmasi ve beceriye doniistiiriilmesi 6nemlidir. Toplum ve
dogal ¢evre arasindaki baglantiy1 saglayan cografyada, uygulamaya yonelik
gezi-gozlem, gdsteri, is ve deney yontemlerinin daha fazla kullanilmasi ge-
rekmektedir. Sonugta, 6gretmenin nitelikleri, 6grencilerin 6grenme diizeyi,
diger cevresel faktorlerle birlikte 6grenme ve 6gretmede etkili olan aktif 6g-
retim yontemlerinin 6grencinin gelisim diizeyine gore kullanilmasinin dogru
oldugu bildirilebilir.
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