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MATEMATIK OGRETIMINDE CIiNSIYET FARKLILIGI

GENDER DIFFERENCE IN MATHEMATICS TEACHING

Adem DURU"
Ekrem SAVAS”™

OZET

Tiirkiye ’de ve bir ¢ok iilkede hem egitimin kalitesi hem de egitime katilim istenilen
diizeyde degildir. Ozellikle de matematik derslerine katilimda ve matematik basarisinda biiyiik
problemler vardir. Bu problemler cinsiyetlere gore de farklilik arz etmektedir. Ulkemizdeki
kadmlarin egitimde ve matematikle ilgili alanlardaki temsilleri erkeklere gore oldukga diigiik-
tiir. Bu ¢alismada, tilkemizde kadin ve erkeklerin egitim alanindaki temsil oranlar1 aragtirilmig
ve matematikteki cinsiyet farklilig ile ilgili literatiir gézden gegirilmistir. Literatiiriin 1s181nda
matematikteki cinsiyet farklilig1 tartisilmistir. Son olarak ta matematikte dgretiminde cinsiyet
esitligini desteklemek icin bazi tavsiyelerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

In Turkey and many other countries, both the quality of and participation to education
are not at the desired levels. Particularly, there are major problems in student participation in
mathematics classes and in the achievement in this course. These problems vary according to
gender. In our country, the representation of females in education and in the fields related to
mathematics is fairly low in relation males. In this study, the representation proportions of
females and males in education were researched and the literature related to gender
differences in mathematics was revised. Gender differences in mathematics are discussed in
the light of literature. Finally, suggestions were provided for preventing or decreasing gender
differences in mathematics teaching.
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1. GIRIS

Bilim ve teknoloji ¢ag1 olan yirmi birinci yiiz yilda toplumlarin ve
devletlerin gelismesinde en dnemli faktdrlerden biride her alanda yetigmis
insan giictidlir. Bu, ise toplumlarin ve devletlerin egitim seviyeleri ve okul-
lagsma oranlan ile paralellik gosterir. Tiirkiye’ye genel olarak baktigimizda
okullagsma ve okur-yazarlik oranmin gelismis toplumlara gore cok geride
kaldigim goriiyoruz. Tirkiye’de okur yazar olmayanlarin biiyiik bir ¢ogun-
lugunu kadinlar, ellili-altmigh yaslar ve iizerindekiler olusturmaktadir. Bu-
nun yan sira hala Tiirkiye’de yiiz binlerle ifade edilen kiz ¢ocugunun okula
gonderilmedigi bir gergektir. Toplumlar hem erkek hem de kadm is giiciinii,
gerektigi gibi gereken yerde kullanabildigi siirece gercek kalkinmayi sagla-
mis olurlar. Bu kalkinmay1 gergeklestirmek icin oncelikle aileler kiz erkek
ayrimi yapmadan ¢ocuklaria okuma olanagi saglamalidirlar.

Devlet Istatistik Enstitiisiiniin verilerine gore Tiirkiye’deki toplam
kadin ve erkek niifusun 1998 ve 2002 yilar arasindaki okur-yazarlik, ilkog-
retimde ve orta 6gretimdeki okullagma oranlar asagidaki gibidir

Tablo 1. Tiirkiye’deki toplam niifusun 1998 ve 2002 yilarina gore kadin ve erkeklerin okur-
yazarlik ve okullagsma oranlar1

1998 1999 2000 2001 2002

Genel ortalama 85,8 86,3 86,3 86,3 87,5

Okur-yazarlik Erkek 94,3 944 94,5 94 95,3

Kadin 77,3 78,3 78,4 78,3 79,9

Genel ortalama 83,59 90,45 90,80 89,80 89,79

fkégretimde Okullasma  Erkek 91 95,15 93,62 93,62 92,37

Kadin 75,8 85,53 87,78 87,778 87,04

Genel ortalama 38,16 39,12 38,02 40,09 43,16

Orta dgretimde Okullag-  Erkek 41,69 42,81 41,33 43,87 47,29
ma

Kadin 3447 3521 34,56 36,06 38,77

Tiirkiye niifusunun en az yarisi kadin iken yukaridaki tabloya bakil-
diginda kadin niifus oranmin erkek niifusunun oranmna goére her durumda
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Sevindirici olan durum ise her gecen yil
kadin ve erkeklerin hem okur-yazarlik hem de okullagsma oranlarindaki artis-
tir. Ilkdgretimdeki okullasma oraninda 1999 yilinda sekiz yillik zorunlu egi-
time gegilmesi ile bir artis olmustur. Bunun yani sira okullasma orani artar-
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ken, gozlemlerlerimize ve son yillarda yapilan merkezi sinav sonuglarina
gore egitimin kalitesinde ciddi anlamda bir diisiis goriilmektedir. G6zden
kagirilmak istenen bu durum, yakin bir zamanda dnlem alinmadig: takdirde
ciddi bir problem olarak karsimiza ¢ikacaktir

Tablo 2. 2003-2004 yilinda Dil-Edebiyat, Saglik, Matematik-Fen ve Teknik Bilimler alanla-
rinda yiiksekdgretimde yeni kayit yaptiran, ve toplam 6grenci sayisi

Matematik ve Fen

Dil ve Edebiyat  Saglik Bilimleri Bilimleri Teknik bilimler
K E K E K E K E
Yeni kayit 5513 2794 9337 5492 8752 10075 7468 22 663

Toplam Og-
renci sayist 20 786 11842 44 063 32200 35415 44513 32730 110657

* K: Kadin; E: Erkek

Tablo-2’ye bakildiginda 2003-2004 6gretim yilinda dil ve edebiyat-
ta, kadinlarin, ebe ve hemsire olarak yogun bir sekilde calistiklar1 saglik ala-
ninda, kadinlarin sayilar1 erkeklere gore daha fazla olurken, matematik ve
fen bilimleri ile mithendislikle ilgili teknik bilimlerde de erkeklerin sayisinin
kadinlara gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Kadin sayisinin erkeklere
gore az olmasi egitimin her kademesinde belirgin olarak goriilmektedir. A-
sagidaki Tablo-3 ve Tablo-4’te Tiirkiye’deki yiiksek lisans-doktora 6grenci-
lerinin ve iiniversitelerde gorev yapan akademik personelin cinsiyetlere gore
dagilimi verilmistir.

Tablo 3. 2003-2004 y1ilinda lisans iistii 6grencilerinin cinsiyetlere gére dagilimi

Yiiksek lisans Doktora
Kadin Erkek Kadin Erkek
Yeni kayit 16 538 21755 2530 3853
Ogrenci sayis1 37 671 52662 9663 15228

Tablo 4. 2003-2004 y1ilinda iiniversitelerde gorev yapan akademik personelin cinsiyetlere
gore dagilimi

Aragtirma
Cinsiyet Profesor Dogent  Yardimci Dogent  gorevlisi

Kadm 2785 1739 4 094 1224

Erkek 8079 3559 9461 16 186
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Tablo-3 ve Tablo-4 incelendiginde egitimin ilk kademelerindeki cin-
siyet farkliliginin akademik diizeyde daha da arttig1 goriilmektedir. Akade-
mik ¢aligmalarin temelini olusturan yiiksek lisans ve doktora ¢aligmalarinda
da kadmlarin sayisinin erkeklere gore daha az oldugu, buna paralel olarak
mevcut akademik personel sayilart incelediginde akademik unvanlarin hep-
sinde erkeklerin sayilarinin kadinlara gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
Gerek lisans iistii caligmalarda gerekse tiniversitelerdeki mevcut akademis-
yenlerde kadmlarin sayilariin erkeklere gore az olmasi belki de dgretimin
ilk kademelerine gore hos karsilanabilir. Ciinkii akademik ¢aligma gergekten
ozveri ve fedakarlik isteyen, zor bir istir. Oysa Tiirk toplumunda kadina bigi-
len rol ¢ok farklidir. Tiirk toplumuna gore kadininin 6ncelikli isi anneliktir.
Bir kadmin hem anneligi hem de akademik ¢aligmalarini basariyla yiiriitmesi
pek olas1 degildir. Ciinkii her ikisi de zor ve fedakarlik ister.

Matematikteki cinsiyet farkliligi sadece Tiirkiye igin degil ayni za-
manda diger {ilkeler i¢in de gecerlidir. Diinyanin bir ¢ok iilkesinde matema-
tik ve bilimsel alanlarda ¢alisan kadin sayisinin erkeklere gore az olmasi a-
ragtirmacilarin ve egitimcilerin dikkatini ¢ekmis ve cinsiyet farkliliklarini
inceleyen arastirmalar1 da beraberinde getirmistir (Fennema ve Sherman;
1977, Leder; 1992, Reyes; 1984, Duru;2002 ). Kadinlarin matematikle ala-
kali mesleklerde sayilarinin, okul hayatlarinda matematik derslerindeki basa-
rilarinin ve matematik derslerine katilimlarinin erkeklere gore az olusu git-
tikge daha fazla dikkat ¢ekmeye baslamigtir. Bu durum arastirmaci bilim a-
damlarin1 matematik dersindeki basarida cinsiyet farkliligini aragtirmaya ve
bu farkliliga sebep olan faktorleri belirlemeye itmistir. Bu alanda yapilan
caligmalar gercekten cinsiyetler arasinda bir farkliligin oldugunu ve farkin
genel olarak erkeklerin lehine oldugunu gostermektedir. Yani erkekler kizla-
ra gore genel olarak matematik derslerinde daha bagarihidirlar. Elbette bu
sonucun aksini bulan arastirmalarda vardir. (Ma; 1995, Baya’a; 1990,
Alkhateeb; 2001)

Daha sonralar1 matematik basarisindaki cinsiyet farkliligi etkileyen
faktorler lizerinde durulmustur (Parsons ve ark., 1982; Parsons ve ark., 1982,
Halpern, 1992; Alkhateeb, 2001). Farkliligin sebepleri cinsiyetler arasindaki,
biyolojik farkliliklar, cinsiyetler arasindaki soyut disiinebilme farkliliklari,
matematige karst olan tutum, matematikle ilgili meslek segme beklentisi gibi
kigisel, ailenin ve 6gretmenin 6grenciden beklentisi toplumun kadina bigtigi
roller gibi sosyokiiltiirel faktorlerle agiklanmistir (Ubuz;1999; Alkhateeb,
2001; Duru, 2002)
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2. KIZ VE ERKEK OGRENCILERIN MATEMATIK BASARILARI

Cinsiyet fakliligina dayanan matematik basarisinda genelde, erkekler
kizlara gore daha iyi durumdadirlar. Bu alanda yapilan ¢esitli arastirmalar
matematik 6gretimindeki cinsiyet farkliliginin ilkokul yillarinda agik olarak
goriilmedigini fakat ortaokul yillarinda kizlarin yavas yavas erkeklerin
gerisine diismeye basladigini ve lise yillarinda ise bu farkin agikga ortaya
ciktigin1 gostermektedir. Fennema (1974 ), Leder (1985), Peterson ve
Fennema (1985) tarafindan yapilan bir ¢cok ¢alismada matematik basar1 test-
lerinde erkeklerin kizlara gore daha yiiksek puanlar aldiklar1 bulunmustur.
Lise donemini kapsayan matematik basarisindaki cinsiyet farkliligina daya-
nan c¢alismalar, genellikle erkeklerin kizlardan daha basarili oldugunu ortaya
koymusglardir (Hedges ve Nowell, 1995, Peterson ve Fennema, 1985,
Randhawa, 1994). Fox ve ark (1980), tarafindan yapilan ¢alismada erkekle-
rin matematik basarisinda daha baskin oldugu vurgulanmistir. Leder (1992),
matematikte oldugu kadar diger bilim dallarinda da cinsiyet farkliligina da-
yanan basari farkliliklarinin varligindan bahsetmistir.

Yukarida erkeklerin matematikte kizlardan daha basarili oldugunu
gosteren ¢aligmalar sunulmustur. Bununla birlikte yapilan bazi son ¢aligma-
lar matematik basarisinda cinsiyet farkliligmmin azaldigmi gostermektedir
(Barker, 1997; Hyde, ve ark, 1990, Krodel, 1997) ve hatta baz1 ¢caligmalarda
matematik bagarisinda cinsiyet farkliliginin olmadig1 iddia edilmistir.
Bronholt, ve ark. (1994) tarafindan yapilan bir ¢aligmada lisedeki kiz ve er-
kek 6grencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gosterilmistir. Ma (1995) dort tilkenin egitim sistemindeki lise son sinif 6g-
rencileri iizerine bir arastirma yapmistir. Ma (1995) cebirde cinsiyet farklili-
ginin olmadigim fakat geometride erkeklerin kizlardan daha iyi oldugunu
bulmustur. Fakat Tiirkiye’de Ubuz ( 1999) tarafindan yapilan ¢alismada kiz
ogrenciler geometride erkek 6grencilere gore daha basarili, kiz 6grencilere
kiyasla da erkek Ogrencilerin sorulara daha az yanlis cevap verdikleri bu-
lunmustur. Baya’a (1990) tarafindan 9 ve 12. simiflardaki Arap dgrencileri
arasinda yapilan bir caligmada sosyoekonomik durumlar kétii olan dgrenci-
ler arasinda bir farkin oldugu fakat sosyoekonomik durumlari iyi olan 6gren-
ciler arasinda farkin olmadig1 goriilmiistiir ve hatta Alkhateeb (2001) tara-
findan Birlesik Arap Emirliklerinde yapilan bir ¢calismada matematik basari-
sinda kizlarin erkeklerden daha iyi oldugu bulunmustur. Sonug olarak yapi-
lan ¢aligmalar {ilkelere gore degisiklik arz etmektedir. Matematik basarisin-
daki cinsiyet farliliginin {ilkelere gore degigsmesi matematik egitimindeki
cinsiyet farkliligim kisisel ve sosyo-kiiltiirel farlilikla agiklayanlarin tezini
kuvvetlendirmektedir.
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3. MATEMATIK BASARISINDA CiNSiYET FARKLILIGINI
ETKILEYEN FAKTORLER

Lise yillarina kadar matematik basarisinda cinsiyet farkliligi goriil-
memesine ragmen erkeklerin matematikte daha basarili olduklar1 ve matema-
tik dersine daha fazla katildiklart yoniinde genel bir kanaat vardir
(Alkhateeb, 2001). Bu farkliligin sebeplerinden birisi cinsiyetler arasindaki
biyolojik farkliliklardir. Burton (1990) cinsiyetler arasindaki soyut diigiine-
bilme yeteneginin matematik basarisinda cinsiyet farkliligmi etkiledigini
disiinmiistiir. Clifort (1998) gore Eddowes ve ark. kizlarin soyut diisiinebil-
me yeteneklerinin erkeklerinkinden daha kétii oldugunu iddia etmistir. Or-
negin kizlar diisiik seviyede matematik bilmeyi gerektiren iglerde, yiiksek
seviyede matematik bilmeyi gerektiren islere gore daha basarilidirlar. Bu
teori, teoriyi ¢alisan ve bu teorinin dogrulugunu ispat edemeyen Walden ve
Walkerdine (1985) tarafindan ¢iriitiilmiistiir. Baz1 aragtirmalarda da kizlarin
ve erkeklerin matematikteki basarilar1 arasindaki farkin fizyolojik yada kav-
ramaya yoOnelik farkliliklardan kaynaklandigi iddia edilmistir. Gallagher ve
De Lisi (1994) kizlarin ve erkeklerin beyinlerinde gercekte bir fizyolojik
farkin oldugunu ve erkeklerin bilgilerin manipulasyonunda kizlarin da bilgi-
lerin diizenlenmesinde iyi oldugunu agiklayan Halpern’in (1992) calismasini
tartigmiglardir. Rebhorn ve Miles (1999) bir matematik 6devinin yapilmasin-
da ihtiya¢ duyulan zamanin kizlar ve erkekler arasinda farkli oldugunu bul-
mustur. Amerika Birlesik Devletlerinde yapilan SAT’da (Scholastic
Achievement Test) siire kisitlamasi yapilmadiginda kiz ve erkek dgrencilerin
matematik basarilar arasindaki fark azalmistir. Fennema ve Sherman (1978)
ilk calismalarinda kiz ve erkeklerin matematikte ayni derecede basarili ol-
duklarint bulmuslardir. Alkhateeb (2001) kiz ve erkelerin cebir 6grenme ye-
tenekleri arasinda anlamli bir fark bulamayan Ma’y1 (1995) dogrulamstir.
Arap 6grencilerdeki ¢alismasinda Alkhateeb (2001) on yilin sekizinde kizla-
rin erkeklerden daha iyi oldugunu bulmustur.

Alkhateeb (2001), zamanla Birlesik Arap Emirlikleri’nde meydana
gelebilecek farkin genetik olamayacagimi iddia etmistir. Dahasi Noddings
(1998) farklilik sorununun kavramayla ilgisinin olmadigin1 fakat sorunun
oldukga ilging oldugunu soylemistir. O ilgilerin kisisel oldugunu ve modern
toplumdan agir sekilde etkilendigini vurgulamustir.

Matematikteki cinsiyet fakliligiyla ilgili literatiir incelendiginde ma-
tematik basarisini ve matematik derslerine katilimi etkiledigi diisiiniilen ¢ok
sayida sosyo-kiiltiirel faktorler 6nerilmistir. Bu faktorler, 6gretmen ve ailele-
rin beklentilerini (Parsons ve ark., 1982 ; Parsons ve ark., 1982) lisedeki
rehber 6gretmenlerin kiz ve erkek 6grencilere verdikleri dnerilerdeki farkla-
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r1, matematige katilimdaki sinirlanmis imkanlar1 (Oakes, 1990, Catsambis,
1994) matematik dersinde kiz ve erkeklerin tutumlarini, matematikle alakali
meslek secimi ve matematigin kullamsliligin1 kapsamaktadir.Ulkemizde ya-
pilan aragtirmalara baktigimizda cinsiyet fakliliginin genellikle toplum tara-
findan etkilendigini goriiyoruz. Duru (2002) ye goére kizlarin matematik ve
matematikle alakali tip, mithendislik ve diger alanlarda az olmasinin sebebi
toplumun kadinlardan beklentisi ve kadinlara bigmis olduklari rollerdir.
Ubuz (1999) tarafindan yapilan arastirmada kiz 6grencilere nazaran erkek
ogrencilerin sorular1 daha fazla yanitsiz birakmasinin sebebi, erkeklerin yap-
tiklart hatalarinin Tiirk toplumu tarafindan daha az kabul edilir olmas1 olarak
gosterilmistir.

3. 1. Cinsiyetlerin Matematige Kars1 Olan Tutumlar

Ogrencilerin derslerdeki basarilari ile egitime kars1 olan tutumlar:
arasinda yakin bir iliski vardir. Yani matematik ve fen bilgisinde basarili
olan dgrencilerin bu derslere karsi olan tutumlar1 da genellikle iyidir. Og-
renciler bu dersleri anlamaya daha yatkin ve bu derslerde daha basarili olur-
lar.

Fennema ve Sherman (1977) ve Reyes’nin(1984) yaptiklar ¢aligsma-
larda, erkeklerin kizlara gore kendilerine matematik dersinde daha fazla gii-
vendikleri goriilmiistiir. Kizlarin erkeklere gore daha fazla korku yasadikla-
rina inanilmasina ragmen, kiz ve erkek Ogrencilerin her ikisinin de zaman
zaman matematik korkusu yasadiklar1 gortilmiistiir (Hunt, 1985). Erkek ve
kizlarin matematik hakkindaki kanaatleri ve matematige karsi olan tutumlari
farklidir (Armstrong ve Price, 1982; Loffee ve Foxman, 1986). Matematik
hakkinda olumlu diisiinen bir 6grenci matematige karsi olumsuz tutum sahibi
olan 6grenciden daha fazla bagarili olur (Reyes, 1984). Tutumlar 6grenmeyi
dolayistyla bu, 6grenme siirecinde basarryr etkilemektedir. Ogrencilerin
matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerinde kendisinin, dgretmeninin,
ailesinin ve yakin ¢evresinin biiyiik etkisi vardir (Akgiin, 2002)

3.2 Meslek Secimi ve Matematigin Kullamishhg:

Matematik diisiinme giiciiniin gelismesinde, dogru tahminde bulun-
mada, mantikli diisiinmede ve karar vermede, ¢aligma ortamlarinin olustu-
rulmasinda ve problemlere pratik ¢éziimler getirmede ¢ok dnemli bir aragtir.
Matematigin bir erkek alani oldugu sdylemi yillar 6nce baglamis ve modern
zamanimiza kadar devam edip gelmistir. Giderek karmasik bir hal alan ve
makinelesen diinyada, biitiin iilkelerde kadin ve erkeklerin matematik ve fen
bilimlerini okumalar1 zorunlu hal almistir. Cocugun ilk 6grenme deneyimleri
ile daha sonraki matematik ve fen bilimleriyle ilgili derslerdeki akademik
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basarilar1 arasinda direk bir baglanti vardir. Kizlar bebekliklerinden itibaren
cocukluk yillar1 boyunca matematigin, fen bilimlerinin ve teknolojinin erkek
alan1 oldugu mesajimi alirlar ve hatta bizim toplumumuzda okumanin bile
erkek isi oldugu diisiincesi uzun yillar hakim olmustur. Beceri oyunlari, yapi
oyunlari, aletleri, oyuncaklari ve her tiirlii bilimsel techizatlar geleneksel
olarak erkek ¢ocuklara yoneliktir. Cocuklar anaokuluna basladiklari zaman
kiz ve erkek c¢ocuklar egitimsel ihtiyaclarin farkli gruplan ile kars1 karsiya
kaldiklarindan dolay1 farkli deneyimlere sahip olmaktadirlar. ilk ¢aglarda
kizlar sozIlii deneyimler, kiiglik kas aktiviteleri, mutfak isleri, basma kalip
ogrenmeler, beslenme ve giidiisel kontroller kazanirlar Erkekler ise soyutsal
beceriler, biiyiik kas gelismeleri, meslek aktiviteleri ile alakali yaraticilik ve
deneyimler kazanirlar. Genellikle rehberlerin ve psikolojik danigmanlarin
cogu teknolojideki, fen bilimlerindeki ve matematikteki egitim programla-
rindan ve mesleklerden haberdar degildirler. Bir takim sahsi saplantilardan
ve bilgi eksikliklerinden dolay1 bir ¢ok endiistri alanindan ve dnemli olan
matematiksel gereksinimlerden kizlar uzak tutulurlar. Matematik, egitimsel
siiregte kritik bir filtredir. On galigma isteyen matematigin ihmali 6grencile-
rin ilerleme imkani olan, iyi maagh ve ¢ok istenen bir meslege girmelerini
engelleyebilir. Ogrencilerin matematikle alakali bir meslek istemelerini ma-
tematikteki basarilar1 belirler.

4. MATEMATIK OGRETIMINDE CiNSIYET FARKLIGINI
KALDIRMAK iCIN NELER YAPILABILIR?

Literatiir sonuglarina gére matematik bagarisindaki cinsiyet farkligi-
nin biyolojik-genetik faktdrlerden ziyade sosyo-kiiltiirel farliklarin etkiledigi
goriilmektedir. Bundan dolay1 bir takim galismalarla matematik basarisinda-
ki cinsiyet farkliligi ortadan kaldirilabilir. Bunun igin bagta egitimciler ve
aileler olmak {izere toplumun her bireyine biiyiik gérevler diismektedir. Okul
yoneticileri ve 6gretmenler 6grencilerinin sahip olduklart becerilerin gele-
cekte meslek se¢iminde kullanilabilecegini somut 6rnekle gostererek, her iki
cinsinde sahip olmasinin zor oldugu beceri alanlarina yeterince zaman ayira-
rak, teknik beceri, fen bilimleri ve matematik bdliimlerinde okuyan kiz ve
erkek 6grencilerin her ikisinde de olumsuz bir hava olusturan cinsiyet esitligi
sorununu dgrencilere fark ettirmeyerek ve 6gretmenleri de cinsiyet esitligi
sorunu iizerine ¢ekerek karsi goriislerin ve sdylemlerin etkisiz hale getiril-
mesinde yardimci olabilirler. Yeni 6gretim programlar1 fen bilimleri mate-
matik ve teknik becerilerin 6gretilmesine odaklanmalidir. Bu disiplin iginde
egitim esitligindeki engellerin kaldirilmasi, tilkemizin kadin ve erkeklerinin
dogal yeteneklerinden tam olarak faydalanmamiza, ulusal iiretim ekonomi-
sinin tam rekabetin olusturulmasina yardim edecektir
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Ailelerin disinda 6gretmenler hafta icinde herhangi birine gore 6g-
rencilerle daha fazla zaman gegirirler. Bundan dolay1 6grenciler {izerindeki
etkileri daha fazladir. Burada egitim Ogretim boyunca Ogrencilerin, 6gret-
menlere, matematige, matematik Ogretimine ve cinsiyet esitligi modeline
karsi olumlu tutumlar geligtirmesine yardim edebilecek bir takim Oneriler
sunulmustur.

Kiz yada erkek ayrimi yapmadan, biitiin 6grencileri matematiksel
aktivitelere odaklayarak 6grencilerin matematik hakkinda olumlu diistincele-
re sahip olmalarina yardim edilmelidir.

Ogrencilere tartisma ortami hazirlanmali. Ogrenciler, matematik ve
matematik 6gretimi hakkindaki fikirlerini ifade etmeleri icin cesaretlendi-
rilmeli. Biitiin 6grencilerin 6grenme sitillerini, problem ¢dzme stratejilerini,
oOnerilerini, fikirlerini ve diisiincelerini kapsayan simif tartigmalar1 destek-
lenmelidir. Kiz ve erkek ogrencilerin katilimlari arasindaki dengeyi sagla-
mak i¢in siif miimessili ile gériisme yapilmali ve bdylece tiim 6grencilerin
tartigmaya katilmalar1 saglanmalidir.

Biitiin 6grenciler igin yiiksek beklentilere sahip olunmali ve siifta
erkeklerdeki beklentinin kizlardan ya da kizlardaki beklentinin de erkekler-
den daha fazla olmasma neden olacak bir ortam olusturulmamali. Yiiksek
beklentiler giizel sonuglar dogurabilecek 6grenci davraniglarini saglayacak-
tir. Biitlin 6grenciler matematik 6grenmeye karsi cesaretlendirilmelidir.

Ogrencilere erkek ve kadin matematikgilerin dikkat ¢eken katkila-
rindan olusan matematik tarihi sunulmalidir. Béylece kiz ve erkek 6grenciler
matematigin sadece erkek alani olmadigini, kizlarinda matematikte basarili
olabileceklerini gérmeleri saglanmalidir..

Egitim materyalleri segilirken erkek ve kiz dgrencilerin oynadiklar
roller gdzden gecirilmeli ve sadece erkeklerin yada sadece kizlarin matema-
tik yapmalarina olanak saglayan materyallerin agir1 kullanimindan kaginil-
malidir

Ailelerin erkeklerin ve kizlarin matematik 6grenmeleri arasindaki
cinsiyete dayali farkliligin azalmasina yardim edebilecekleri bir ¢cok sey var-
dir.

Bunlar su sekilde siralanabilir.

a) Matematik caligmaya basladiklari zaman kiz ve erkek cocuklarin her
ikisi de ictenlikle Gviilmelidir.

b) Cinsiyet esitligini tesvik edici sosyal aktiviteler olusturulmalidir.
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¢) Matematik ve bilim ¢alismalarinda kizlar da desteklenmelidir.
d) Cinsiyet ayrimindan kaginilmalidir.
e) Kizlara meslek se¢imi konusunda rehberlik edilmelidir.

Bunun yani sira toplumun her bireyi cinsiyet sorunlari1 hakkinda bil-
gi sahibi ve cinsiyet farkliligina kargi hassas olmalidir. Birer egitimci olarak
biz genel esitligin saglanmasi kadar, cinsiyet esitliginin saglanmasi iginde
sorumluyuz. Hayatin her alaninda 6zellikle de matematikte cinsiyet farklili-
gin1 ortadan kaldirmak igin ¢alismaliyiz, eger bunu basarabilirsek topluma
kars1 vazifelerimizden birini yapmis oluruz.
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