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0z

Bu calismanin amaci, siireg, tiir ve stirec-tiir temelli yazma yaklasimlarmin kullanim alanlarini ve
Tiirkce egitimi agisindan ne sekilde kullanmilabilecekleri hususunu ele alarak teorik bir ¢erceve
cizmektir. Bu dogrultuda ilk olarak 20. yiizyuin baslarindan itibaren tarihsel perspektiften yazma
egitimine yonelik yaklasgimlar ele alinnmistir. Ardindan giiniimiizde etkin olarak kullanilan siire¢
ve tiir temelli yaklagimlarin sagladigi avantajlar ve simrlhiliklar ortaya koyulmugstur. Béylece
teorik bir c¢ergeve ¢izilmesi amaglanmistir. Siire¢ temelli yaklasimin bireylerin yaratic
diistinmelerini, kendilerini daha etkili bir sekilde ifade etmelerini ve zihinsel becerilerini daha
fazla kullanmalarin tegvik ettigi goriilmektedir. Buna karsin tiir temelli yazma yaklasimi ise yazi
tiirlerine yénelik daha fazla bilgi iceren, dOgrencilere hazir sablonlar sunarak daha kolay
yazmalarina yardimct olan ve alan yazinda ilgili tiirlerin basarili 6rneklerini incelemeyi saglayan
bir yapidadir. Sonug olarak ogretmenlerin bu iki yaklasimin temel ozelliklerini bilerek avantajl
olduklart noktalarda bir arada ya da doniisiimlii olarak kullanilmas: gerektiginden hareketle bu
iki yontemin bir arada kullamimina yénelik ornekler éneri olarak sunulmustur. Bunlardan ilki iki
yaklasimin yazmaya yonelik kazammlarin yapisina gére doniisiimlii olarak kullanimasidir. Ikinci
cesit olarak ise tiir temelli yaklasumin siire¢ temelli yaklasimin onciisii olarak kullanildigy siireg-
tiir temelli yazma ogretimi yer almaktadir. Siireg-tiir temelli yaklasimda tiir temelli bir yaklasimin
metin incelemeleri ve ornek okumalari ile bilgi ve beceri kazanan dgrenci, daha sonra siire¢
temelli yaklagimin yaratici etkinlikleri ile yazma becerisini gelistirmektedir.

Anahtar Sozciikler: Yazma Egitimi, Siire¢ Temelli Yazma, Tiir Temelli Yazma, Uriin Temelli
Yazma.

* Ahntilama: Ozdemir, O. (2019). Yazma egitiminde siireg, tiir ve siireg-tiir temelli yaklagimlarin
kullanimlar1. Gazi Universitesi Egitim Falkiiltesi Dergisi, 39(1), 545-573.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the usage areas of process, genre and process-genre
based writing approaches, and how they can be used in Turkish writing education. In this respect,
the approaches to writing education, starting from the beginning of the 20th century, were first
discussed from the historical perspective. Then, the advantages and limitations of the process and
genre-based approaches that are used effectively today were presented. By this way, it was aimed
to draw a theoretical framework. It has been clearly seen that the process-based writing
approach encourages individuals to think creatively, to express themselves more effectively and to
use their mental skills more. On the other hand, the genre-based writing approach provides more
information about written genres, helps students to write more easily by presenting ready-made
templates and examines successful examples of the related genres in the literature. As a result,
teachers are expected to know the basic features of these two approaches and use them together
or alternatively, considering their advantageous features. Therefore, examples of using these two
approaches in combination were presented as suggestions. The first combination is using process
and genre-based approaches alternately in terms of the writing lessons’ objectives and aims. The
second combination includes the process-genre based approach in which genre-based approach
is utilized as a precursor to the process based approach. In the process-genre based approach,
after gaining the necessary knowledge and skills through text analysis and sample readings, the
learner develops his/her writing skill with creative tasks in the process-based approach.

Key words: Writing Education, Process Based Writing, Genre Based Writing, Product Based
Writing

GIRIS

Lisans diizeyinde yazili anlatim derslerinde siire¢ temelli bir yaklagimla hazirlanan
konu, ana fikir ve yardimci fikirleri olusturma, metnin bos birakilan béliimlerini
tamamlama gibi bir¢ok etkinlik dgrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede son
derece etkili olmaktadir (Ozdemir, 2017). Buna karsin dgrencilerin birgogunun, metin
tiirleri konusu islendikten sonra, bastan sona bir metin olusturmasi istendiginde son
derece zorlandiklar1 hatta 6rnek metni kopyalama egiliminde olduklar1 goriilmektedir.
Yani metni olusturan 6gelere yonelik etkinlikleri basariyla gerceklestiren, yaraticiligini
bagarili bir sekilde kullanan Ogrenciler, bu alt basliklar1 bir araya getirerek metin
olusturmada sikint1 yasamaktadir. Ornegin yazili anlatim dersinin bir saatinde, bir ani
metninin olusturma siiregleri olan hazirlik, planlama, taslak, diizeltme ve sunum
asamalariyla ayrintili bir sekilde gosterilmistir. Dersin sonunda o6dev olarak

ogrencilerden belirtilen siiregleri takip edip kendi yasadiklar1 bir olay1 anlatan bir ani
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metni olugturmalari istenmistir. Dersin islenisi sirasinda kullanilan 6rnek metinde yazar
ozetle, cocuklugunun gectigi bir yere gitmekte ve orada yasadigi eski giinleri hatirlayip
her seyin, dzellikle de kendinin degistigini fark etmektedir. Odevler toplandiginda
ogrencilerin yarisindan fazlasmin igerik olarak tipki 6rnek metinde oldugu gibi
cocukluklarinin gectigi eski mahalleye gittikleri ve her seyin ne kadar de§ismis
oldugunu fark ettikleri an1 metinleri kaleme aldig1 goriilmiistiir. Aralara her ne kadar
farkli karakter veya olay konsa da ddev metinlerinin temel iskeletinin derste verilen
ornekteki ile ayni oldugu goriilmiistiir. Onceki haftalarda, yapilan etkinliklerde gayet
yaratici Urlinler ortaya koyan bu aktif 6grencileri bastan sona metin yazma asamasina
geldiginde taklide iten sey neydi? Bu durum, smif i¢i etkinliklerde Ogrencilere
soruldugunda genel olarak verilen cevap; yazmaya calistiklari metin tiiriiniin temel
iskeletini nasil olusturacaklarini bilmedikleri veya akillarina fikirler gelmesine ragmen

bunlar1 metin formatinda diizenleyemedikleri yoniindedir (Ozdemir, 2017).

Yasanan problem, aslinda dgrencilerin metin tiirlerinin temel yapisina yonelik bilgi ve
beceri kazanma konusunda eksikliklerinin oldugunu, dahasi edebi tiirlere yonelik iyi
ornekleri ayrintili bir sekilde incelemediklerini ortaya koymaktadir. Bu durum da yazma
becerisini gelistirme konusunda siire¢ temelli yaklagimin yaninda tiir temelli yaklagimin
da gerekliligine isaret etmektedir. Ancak hem siire¢ hem de tiir temelli yaklagimlarin
sagladigr avantajlarin yaninda birtakim sinirliliklar da alanyazinda yapilan cesitli
arastirmalarda dile getirilmektedir (Bhatia, 1997; Olson, 1999; Badger ve White, 2000;
Swales, 2000; Carstens, 2010; Elashri, 2013; Clark, 2012; Lee, 2013; Jones ve
Derewianka, 2016). Dolayisiyla bu iki yaklagimin bir arada kullanilabilecegi
alternatifler iizerinde de durulmasi gerekmektedir. Yapilan bu calismada yazma
Ogretiminde etkin olarak ele alinan tiriin, siireg ve tiir temelli yaklagimlar ayrintih olarak
ele alinmis, bunlarin avantaj ve sinirliliklar1 ortaya koyulmustur. Daha sonra siire¢ ve

tiir temelli yaklagimlarin bir arada nasil kullanilabilecegi tizerine 6neriler sunulmustur.

Yazma becerisi iletisim siirecinde yerine getirdigi islevin otesinde zihinsel bir siireci
kapsamaktadir. Bu nedenle yazinin 6ncelikle beyinde yapilandirildigi belirtilmektedir

(Giines, 2007). Diusilincenin 6ncelikle beyinde belirli bir iglem sirasini takip etmesi,
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sonra bu diislinceyi karsilayacak kelimelerin yan yana getirilmesi ve nihayetinde bu
kelimelerin belirli kurallar ve bir diizen ¢ergevesinde kagida aktarilmasi bu karmasik
stireci teskil etmektedir. Zihinde gelisen bu karmasik siiregten hareketle denilebilir ki:
“Yazmay1 6gretmek ayni zamanda yazilan dilde diisinmeyi de dgretmektir” (Unalan,
2006). Bu nedenle bir 6grencinin yazmis oldugu metnin, o dgrencinin zihinsel gelisim
diizeyi hakkinda fikir verebildigi belirtilmektedir (Karaalioglu, 1995) ¢iinkii yazma
yeteneginin zihinsel gelisimle paralel ilerledigi bilinmektedir (Gogiis, 1978). Iyi bir yazi
i¢in oncelikle iyi bir diisiinme sonra da bunlari iyi bir sekilde kagida dokebilme becerisi
gerekmektedir (Kantemir, 1981). Goriildiigii lizere yazili anlatimin bilgiyi aktarmanin
yaninda diislinceyi gelistiren bir boyutunun da oldugu asikardir. Bunun temel nedeni ise
yazili anlatimin gerektirdigi kurallara uyarak diisiincesini gelistiren ve aktaran kisiye bir
diisiinme disiplini ve metodu kazandirdig1 gercegidir. Bu 6zellikleri nedeniyle yazma
Ogretimi iizerinde hassasiyetle durulmasi ve Ogretmenlerin yazma egitiminde hangi
yaklagim ne sekilde uygulanacagi konusunda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. S6z
gelimi, ¢agdas yaklasimlarin uygulanmadigi, dgrencileri bilingsiz bir taklit ve ezberci
bir iiriin ortaya koymaya yonelten egitim siiregleri iriin temelli olarak
tanimlanmaktadir. Ancak iilkemizde yapilan yazma uygulamalarinin igerigi dikkatle
incelendiginde -mesela bir atasdziinii ddev olarak verip bunun hakkinda “kompozisyon”
yazilmasi isteme gibi- yapilan bircok uygulamanin batida elestirilen {iriin temelli
yaklagimin 6zelliklerini dahi icermedigi goriilecektir. Bu bakimdan yazma egitiminin
gelisiminde yer alan {i¢ temel yaklasimm temel ozelliklerinin, kullanimindaki

avantajlariin ve dezavantajlarinin ortaya koyulmasi dnem arz etmektedir.

Yazma teori ve arastirmalarinin tarihine yonelik iki temel bakis acist bulunmaktadir. Bu
bakis agilarindan ilki Yunan sozbilim g¢alismalarindan baslayip Roma ve Orta Cag’a,
ardindan klasik s6zbilim ¢aligmalarindan modern zamanlara dek uzanmaktadir. Yazma
Ogretimini 20. yiizyildan itibaren ele alan ikinci bakis agis1 ise yazma teori ve
arastirmalarin1  kompozisyon, psikoloji, dilbilim gibi cagdas disiplinler 1s18inda
incelemektedir (Prior ve Lunsford, 2008). Bu ¢aligmada da temel olarak 20. yiizyildan

itibaren yazma 6gretimine yonelik belli bagh yaklagimlar iizerinde durulmustur.
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Yazma egitiminin yazinin icadi ile basladigini sdéylemek miimkiindiir ancak bu
becerinin egitimi alaninda modern calismalar 19. yiizyilda baglamistir. ilk zamanlarda
yazma egitiminde dgrencilerin siire¢ sonunda ortaya koyduklar iiriin temele alinmis ve
bu yaklasim iriin temelli olarak adlandirilmigtir. Ardindan 1960’11 yillardan itibaren
yazmanin bir iiriin degil bir¢cok unsuru igeren bir siire¢ oldugu vurgulanmis ve zamanla
bu yaklasim siire¢ temelli olarak isimlendirilmistir. Siire¢ temelli yazma 6gretim modeli
de bazi noktalardan elestirilmis ve 1970’1i yillardan itibaren tiir temelli yazma yaklagimi
ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla tirlin temelli bir yaklagimla baslayan modern yazma teori
ve arastirmalari, glinlimiizde siire¢ ve tiir temelli yazma modelleri kullanilarak devam
etmektedir. Ayrica silire¢ ve tiir temelli yaklagimlart bir arada kullanmaya yonelik

yaklasimlarin da var oldugu goriilmektedir.
YONTEM

Bu ¢aligma olusturulurken literatiir taramasi kullanilmistir. Literatiir taramasi seg¢ilen bir
konuya iligkin onceki ¢aligmalarin bulgularinin, ilgili arastirma probleminin &nceki
calismalarda ne sekilde cevaplandigiin ortaya koyulmasini saglar (Biiyilikoztirk, vd.
2009). Bu calismada da yazma modellerinin hangi 6zelliklerinin 6n plana ciktigi,
sagladig1 avantajlar ve siirliliklart alan yazindaki ilgili ¢alismalar ¢ergevesinde ortaya
koyulmugtur. Daha sonra yine ilgili ¢alismalarin 1s1§inda yazmanin 6gretimine yonelik

kullanilabilecek iki farkli yontem 6nerisi sunulmustur.
BULGULAR

Uriin Temelli Yazma Yaklasim

1874’te yazili anlatim becerilerinin Harvard Universitesi’ne giriste bir 6lgiit olarak
konmas1 ve devaminda yapilan sinavlarda dgrencilerin ¢ok fazla hata igeren metinler
kaleme almasi iizerine Harvard Universitesi’nde birinci sinifta yazma dersi verilmeye
baglanmistir. Ardindan zamanla bir¢ok iiniversite bu uygulamayi devam ettirerek

iiniversitenin ilk yilinda yazma dersleri vermeye baslamistir (Williams, 2003; Clark,
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2012). Yazma 06gretiminin sistemli bir sekilde yapilmaya baslandigi ve konu hakkinda
aragtirmalarin devam ettigi bu donemden itibaren yazmanin gekilsel yoniiniin 6n planda
oldugu 6gretiminin daha ¢ok ilgili metinlerin okunup taklit edilmesi temeline dayandigi

iiriin temelli bir yaklagim olugsmaya baglamistir.

Uriin temelli yazma modeli, 6grenim asamasinda Ogrencilerin metin inceleme ve
inceledikleri metni taklit etmeye dayali olarak Ogrendikleri geleneksel yazma
yaklagimini ifade etmektedir. Ancak bu inceleme ve taklit boyutunda 6grencinin metnin
yapisini anlamasi ve taklidi bilingli olarak yapmasina ydnelik bir gaba yoktur. Uriin
temelli yazma modeline gore yazma mekanik bir siirectir. Buna gore yazi veya
kompozisyon derslerinde ilk olarak sozbilimsel bir tiir belirlenir ve 6grencilerden
okuyarak ¢éztimlemeleri, sinif i¢cinde bunu tartigmalari istenir. Son olarak 6grenciler bu
etkinlik ve verilerden yola cikarak incelenen metne benzer bir metin olusturmaya

calisirlar (Hasan ve Akhand, 2010; Ulper, 2008).

Uriin temelli yazma egitimi, dort evrede gerceklesmektedir. Ilk olarak alistirma
asamasinda, bir yazi tiiriinde yazilan 6rnek iirlinlerin 6grenciler tarafindan okunmast
saglanir. Boylece 6grencilerde o tiiriin temel 6zelliklerine yonelik bir farkindalik olusur.
Ardindan kontrollii yazma asamasina gecilir. Bu asamada 6grenci elindeki iyi yazi
orneklerinden yola ¢ikarak onlara benzeyen yeni metinler olusturulur. Rehber esliginde
yazma asamasinda Ogretmen silirece dahil olarak yaziyr degerlendirir ve gerekli
diizeltmeleri yapar. Ogrencinin bu diizeltmelerden yola c¢ikip hatalarm gérerek
O6grenmesi amaglanir. Son olarak serbest yazma asamasina gegilir. Yazma konusunda
gerekli tim bilgiyi edinen 6grenci, bu asamada 6zgiin bir metin ortaya koyabilecek
duruma gelir (Badger ve White, 2000).

Uriin temelli yaklasimda yazma dogrusal bir yonde ilerlediginden ve temelde ele alman
Olgiit ortaya konan iiriin oldugundan, 6gretmen Ogrencinin yazmada hangi asamada
sorun yasadigimni belirleyemez (Erdogan, 2012). Aym1 zamanda bu yaklasim, yazmay1

kontrollii taklit etme siireci olarak kabul eder (Badger ve White, 2000).
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Uriin temelli yazma yaklasiminda “Kanli Madalya romanindaki Henry Fleming ile
Ilyada destanindaki bir kahramam karsilastirm ve bu karsilastirmada anti kahraman
tanimimi dikkate alin.” ya da “Yasadiginiz en sevindirici olay1 yaziniz.” gibi konu
bagsliklar verilir. Ancak bu yazi calismalarinin nasil yapilacagi hakkinda bilgi verilmez.
Bu tarzda yapilan yazi calismalari ve ddevlerin degerlendirilmesinde de daha ¢ok
yazinin sekilsel yonii ve dil bilgisi kurallarina uyumlulugu esas alinir (Clark, 2012).
Buradaki “sekilsel yon” ile kastedilen, yazida kelime kullanimi, dil bilgisel kullanim,
yazim ve noktalama gibi unsurlardir. Yaraticiligin gz ardi edildigi ve taklide dayali
olarak yazmanimn o6gretildigi bu yazma yaklasgiminda Ogrenciler, yazmaya yonelik
birtakim becerileri kazanmak yerine belirli kaliplar1 ezberlemektedir. Belirtilen
ozelliklerine bakildiginda, okullarimizda sik¢a belirli giin ve haftalarin anlam ve 6nemi
yahut deyim ve atasozlerinin aciklanmasi iizerine yapilan yazi ¢aligmalart {irlin temelli
bir yaklasimi isaret etmektedir. Ancak iiriin temelli yazmanin dort evresinin ne sekilde
gergeklestirildigine bakildiginda, bu yaklasimin igerigine de uymayan birgok ornekle
karsilagilacagi diigliniilmektedir. Nitekim iilkemizde bu gelenegin sonucunda ii¢
paragraflik birbirine benzeyen ezber ciimlelerden olusan “kompozisyon” adi verilen bir
metin tiri ortaya ¢ikmasi (Cif¢i, 2006) da bu yanlis uygulamalarin sonucudur

denilebilir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde, toplumdaki bireyleri diistinmeye ve diigiindiiklerini
dile getirmeye tesvik edecek bir ortamin saglanmasi onemli noktalardan biridir
(ipsiroglu, 1991). Oysa iilkemizdeki egitim uygulamalarma bakildiginda, geleneksel
“kompozisyon yazma” anlayisi ile siirekli olarak benzer konularda benzer metinlerin
yazdirildigi, bunun ise bahsedildigi sekilde 6grencileri diisiinmeye ve diisiindiiklerini
dile getirmeye tesvik edecek ortamlar sunmaktan uzak oldugu goriilmektedir. Bunun
sonucunda niteliksiz metinler ortaya konuldugu gibi metin olusturma siirecinde 6grenci,
zihinsel becerilerini kullanmadigi i¢in yazma eylemi ile zihinsel becerileri gelistirmek
de miimkiin olmamaktadir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin simf
ortaminda siklikla uygulama yapilmasi ve ezber ciimlelere dayali bir “kompozisyon

yazma” siirecinden uzak durulmasi elzemdir. Ozellikle sinif igerisinde, tahtaya atasozii
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veya Ozdeyigin yazilip bunun hakkinda yazi yazdirilmasinin yazma becerilerini
gelistirmek bir yana, bu beceriler iizerinde olumsuz etkiler yarattigini belirleyen
caligmalar da mevcuttur (Erdem ve Ozdemir, 2012). Dolayisiyla yazma becerisi, ilgisi
ve aligkanligin1 kazandirmak ancak ¢agdas yazma yaklasimlarinin kullanimi sayesinde,

Ogrencinin yaraticiligini gelistirmekle miimkiindiir denilebilir.
Siire¢ Temelli Yazma Yaklasim

1960’11 yillara kadar yazma derslerinde dgretmenlerin daha ¢ok metnin sekilsel yonii
tizerinde durduklar1 ve yazmanin hangi siiregler sonucunda meydana geldigi konusunda
ogrencilere nadiren bilgi verdikleri belirtilmektedir. 1963 yilinda “Universite
Kompozisyon ve Iletisimi” isimli konferansta yazmanin bir iiriin degil aslinda bir siire¢
oldugu vurgulanmistir. Bu konferanstan sonra bircok yazma Ogretmeni verdikleri
egitimi bu fikre gore diizenlemeye baglamistir. Jerome Bruner’in fikirleri ile sekillenen
siire¢ temelli yaklasimin olugmasimi saglayan diger bir konferans ise 1966’daki
“Dartmouth Semineri” olmustur. Bu bilimsel toplantida da yine siire¢ ve etkinlik
kavramlari iizerine durulmustur (Nystrand, 2006; Clark, 2012). Bugiin Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda da yazma Ogretimi icin temele alman siire¢ temelli yaklasim,
hazirlik, planlama, diizenleme ve diizeltme siiregleri gergevesinde yazmay1 dgretmeyi

amaclamaktadir (Karatay, 2011).

Yazma becerisinin ortaya konmasinin, karar ve se¢imlerin olusturuldugu bir siireg
sonunda gerceklestigini savunan siire¢ temelli yaklasim giiniimiizde yiiksek diizeyde
kabul gormektedir. Yazmaya yonelik One siiriilen bu “siire¢” terimini tanimlama
noktasinda iki temel husus karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar yazma siirecinde bireylerin
secimlerini etkileyen olgiitlerin neler oldugu ve yazarlarin kararlarini nelerin
yonlendirdigidir (Flower ve Hayes, 1981). Dolayisiyla siire¢ temelli yazma modelinde,
“ne” yazildigindan ziyade “nasil” yazildigina odaklanilmaktadir (Ulper, 2008). Bu
nedenle siire¢ temelli yazmanin birlesenlerinin ortaya konmasi ig¢in yazma siirecinin
gozlemlenmesi, zihinsel etkinliklerin tanimlanmasi1 ve kategorize edilmesi
gerekmektedir (Rijlaarsdam ve Bergh, 2006). Siire¢ temelli yaklasimda yazma dogrusal

olmayan, kesfedici ve iiretici bir siire¢ olarak tanimlanir. Bu siiregte yazar diisiincelerini
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kesfederek yeniden formiile eder (Lee, 2012). Siire¢ temelli yazma, yaziy1 yazmadan
once ve yazma sirasinda ortaya c¢ikan farkli siireclerle alt beceriler iizerinde durur ve
stratejiler iiretir (Ozdemir, 2014). Ancak “Siirec temelli yazma kac asamada gerceklesir

ve yazmanin siiregleri nelerdir?” sorusuna aragtirmacilar farkli cevaplar vermektedirler.

Literatiirde siire¢ temelli yazma yaklagiminda yazma siireclerinin neler olduguna
yonelik ¢esitli bakis agilar1 bulunmaktadir. 1970°1i yillarda tanimlanan bu siiregler;fikir
(conception), kulucka (incubation) ve iiretim (production) olarak tanimlanmigtir. Daha
sonra Flower ve Hayes bu siiregleri; planlama (planning), uyarlama/gevirme
(translating) ve tekrar gézden gegirme (reviewing) olarak ayirmiglardir (Tompkins,
2000). Bunlarin disinda bu siireglerin yazma Oncesi, yazma sirast ve yazma sonrast
olarak iice ayrildigi ¢aligmalar da bulunmaktadir (Harris, 1993; Akt: Cigdem, 1997).
Yazmay1 daha ayrintili ele almayi hedefleyen caligmalardaki artisa paralel olarak
yazmaya yonelik tanimlanan siire¢ sayisi da artirmigtir. Bu ger¢evede siire¢ temelli
yazmay1 bes asama olarak ele alan planli yazma yaklasimi yazmayi; hazirlik, taslak,
gbzden gecirme, diizenleme ve paylagma olarak bes siirecli bir ¢ergevede ele almaktadir
(Tompkins, 2000; Tabak ve Goger 2013; Karatay, 2011; Sever ve Memis, 2014;
Karatosun, 2014; Sentiirk, 2009).

Siirece dayali bir 6gretim ve degerlendirme yaklasimi olan planli yazma yaklasimi

yazma etkinligini toplamda bes agama olarak ele almaktadir. Bu agsamalar kisaca:

° Yazma Oncesi hazirlik / Hazirlik,

e  Taslak olusturma / Planlama,

e  Gozden gegirip diizenleyerek yazma / Diizenleme,

e  Redaksiyon / Diizeltme,

e  Yaymmlama ve paylasim / Sunum, seklindedir (Urquath ve Mclever, 2005; Akyol,
2011; Karatay, 2011).

Stire¢ temelli yazma, yazmanin bir siire¢ sonunda gelisebileceginden hareketle yazmay1
zaman araliklarina boéler. Buna bagl olarak da yazmanin gerek 6gretiminde gerekse

uygulama ve degerlendirilmesinde bu siireglerdeki basari iizerinde yogunlasir. Bu
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noktada plan yapma, taslak ¢ikarma gibi dilbilimsel beceriler 6n plana ¢ikarilirken
gramer bilgisi ya da metin yapist gibi dilbilimsel bilgiler ikinci plandadir (Badger ve
White, 2000). Planli yazmada boliinen bu zaman araliklari, ¢izgisel bir siireci isaret
etmedigi gibi (Tompkins, 2000) siiregler arasinda gegigkenlik de bulunmaktadir. S6z
gelimi hazirlik ve planlama yapip metni yazmaya baglayan bir 6grenci bu asamada
deginmesi gereken yeni bir alt baslik oldugunu fark ederse hazirlik ve planlamaya

doniip bu kisim {izerinde bir degisiklik yapip yazma asamasina tekrar donebilir.
Avantajlart:

e Siire¢ temelli yazmanin ¢ikis noktasi, yazmanm biligsel birtakim siiregler
sonucunda ortaya ¢iktig1 gercegidir. Dolayisiyla bu yaklasim hem yazmanin
dogasina hem de bunun &gretiminde zihinsel islemleri temele aldig1 icin zihinsel
becerilerin gelisimine katki saglar. Ayni zamanda bu siirecin sonunda ortaya
koyulan yazi da yine yazarin yazdigi dildeki diisiinebilme becerisini de
yansitmaktadir.

e Siire¢ temelli yazma 6grencilere yazma konusunda se¢me 6zgiirliigii, kendi ciimle
ve bilgilerini yazma imkani verir (Jones ve Derewianka, 2016). Yazma becerisinin
bireyin toplum igerisinde kendini ifade etme yollarindan biri oldugu, duygu ve
diistincelerini disa vurmanin da insanin varolugsal bir geregi oldugu ifade
edilmektedir (Binyazar ve Ozdemir, 2006; Teksan, 2013). Bu noktada iiriin temelli
yazma yaklagiminda o6grencilerin kendilerini ifade etmeden ziyade Onceden
olusturulmus metinleri taklit etmeleri beklenirdi.

e Siireg temelli yazma yaklasimi 6grenci merkezlidir. Dolayisiyla 6grencilerin
onceki d6grenmeleri, ihtiyaglar1 ve ilgileri bu yaklagimin temelinde yer almaktadir.
Bu nedenle siire¢ temelli yazma ile yaratici bir {irlin olusturmaktan ziyade yaratici
bir siire¢ 6gretilmektedir (Elashri, 2013).

e Siire¢ temelli yazma yaklasimi etkinlik konusuna odaklanmaktadir (Olson, 1999).
Ogrencilerin yaziya ait temel becerileri ve yazi diline ait temel yapilar1 uygulamali
olarak dgrenmelerini saglar. Ornegin, dgrenci kendi duygu ve diisiincelerini bir

plan ¢ergevesinde yapilandirir, ardindan kendi climle ve iislubuyla kagida gegirir,



Ozdemir 555

metni tamamladiktan sonra hatalarini kontrol eder ve bunlari diizelterek yazim
kurallarini1 da 6grenmis olur. Bu noktada, 6grencinin yaparak yasayarak yazili
metin olusturmay1 6grenmesi ve mantigint kavramasi saglanmaktadir.

e Uriin temelli yazma yaklasimi gibi dogrusal gitmedigi icin geri doniisler
yapilabilir. S6z gelimi taslak / diizenleme siirecinde aklina yeni bir fikir gelen
Ogrenci geri doniis yapip bir 6nceki asamada hazirladigi metin plani iizerinde
ekleme ya da ¢ikarma yapabilir ve metnini yeniden yapilandirabilir (Olson, 1999).
Ancak iiriin temelli yazma yaklasiminda bu durum sz konusu degildir.

Swurhiliklar::

e Bu yaklasimin elestirildigi ilk husus, tiim yaz tiirlerinin ayn1 siireci takip ettigi
kabuliidiir. Bu goriisti savunanlara gore, sdz gelimi yaratici bir hikéye ile resmi bir
belgenin yazilmasi ayni siireci takip etmemektedir (Badger ve White, 2000).
Yapilan arastirmalarda insanlar yazmayi baglamdan arindirilmis etkinlikleri
tamamlayip bireysellestirilmis c¢aligmalarla pekistirmeden ziyade, yazi yazip
iizerine diizeltme yaparak 6grenmektedir (Clark, 2012).

e Derslerde yazmanin her ne kadar tekrarlanan siiregler oldugu teorik olarak
belirtilse de birgok dgretici yazma siireclerini dogrusal bir bigimde dgretmektedir
(Elashri, 2013).

e Metnin tiiriine ve neden yazildigina az 6nem vermekte (Badger ve White, 2000),
daha ¢ok yazara ve onun psikolojik durumuna odaklanmaktadir. Bu noktada, yazar
ve okuyucu arasindaki iliskiyi géz ardi etmektedir (Williams, 2003).

e Siire¢ temelli yazma modeli, yazmanin daha ¢ok bilissel yoniine odaklanmakta,
yazinin iletisimsel baglamda nasil kullanilacagi konusunu ihmal etmektedir.
Dolayisiyla yaziyr daha ¢ok smif i¢i bir etkinlik olarak gormektedir (Elashri,
2013). Ornegin bir dgrenci siire¢ temelli yaklagimla bir denemeyi yahut sohbeti
nasil yazacagii ve bu siirecte olusturdugu fikirleri nasil iligkilendirecegini ve
bunlar1 kagida nasil aktaracagimi 6grenebilir. Ancak hangi iletisimsel durumda

sohbet yazmasi gerektigi ihmal edilmektedir.
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e  Siireg temelli yazma modelinin elestirildigi diger bir husus, metin inceleme / analiz
etme yoOniiniin zayif kalmasidir. Alanyazindaki belirli tiirlere yonelik basarili metin
orneklerini okumayan 6grencilerin kelime hazinesi ve dilin kullanimina yonelik
birtakim bilgi ve becerilerinin eksik kalacagi diisiiniilmektedir. Dolayistyla daha
basarili bir yazi i¢in dil bilimsel agidan yetersiz bilgi sundugu yoniinde
elestirilmektedir. Bu noktada Ggrencinin inceleme yapmasi ve yazma alaninda
yetkin hale gelene kadar taklit yoluyla metinler ortaya koymasi iyi bir yontem

olabilir.

Tiir Temelli Yazma Yaklasimi

Stire¢ temelli yazma yaklagimi, yazmanin tim siireclerini ele alarak yazma eyleminde
yazarin yaraticiligini 6n plana c¢ikarir. Ayrica biligsel olarak diisiincenin iiretimi ve
farkl diistincelerin birbiriyle iliskilendirilmesi ile bireyin yazmada olusturdugu amag ve
alt amaclara da odaklanmaktadir (Flower ve Hayes, 1981). Ancak bu yaklagim, tiim yazi
tiirlerinin ayn1 siireci takip ettigini savunmasi, metnin amacina gore farklilagan tiirlere
pek Snem vermemesi ve dilbilimsel agidan yazmaya yonelik yetersiz bilgi sunmasi
yonlerinden elestirilmektedir. Bu noktada tiir temelli yaklasim ortaya ¢ikmustir. 1980°1i
yillarda Avustralya’da ortaya ¢ikan bu yaklasim, yazmayr metin tiirleri dogrultusunda
O0gretmeyi amacglamaktadir (Jones ve Derewianka, 2016). Burada ftiir ile kastedilen,
yazarlarin benzer sosyal durumlarda olugturduklar1 metinlerde dili nasil kullandiklaridir.
Ciinki iginde bulundugumuz sosyal durumlar neticesinde ihtiyaglarimiza binaen farkli
dil ve iislup kullanarak metinleri yapilandiririz. Tiirlere, yemek tarifi, deneme, siir,
Oykii, biyografi, mektup, sarki, roman, kullanim kilavuzu, regete, vasiyet, arastirma
makalesi, ssmpozyum sunumu, doktora tezi gibi metinler 6rnek olarak verilebilir (Yayl
ve Yayli, 2014). Tiir temelli yaklagima gore yliriitiilen bir yazma egitiminde 6gretmen,
Ogrencilerin yazmasi gereken hedef metinleri onlarin ihtiyaglarina cevap verebilecek
sekilde mesleki, akademik ya da sosyal baglamlarda tanimlar ve 6gretir (Hyland, 2004).
Uriin temelli yaklasima benzerliginden dolayr onun gelismis hali olarak da

tanimlanmaktadir. Tir temelli yaklasimda yazma, iiriin temelli yaklasimda oldugu gibi
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biiyiik 6l¢giide dilbilimsel temelde ele alinmaktadir (Badger ve White, 2000). Ancak asil
vurgu yaptigi nokta, yazinin {retildigi sosyal baglama gore farklilik gostermesi
hususudur. Bu nedenle yazma egitiminde farkli yaz: tiirlerinin sosyal baglamdaki amaci
ve bunlarin tiirlerine yonelik tislup ve dilbilimsel 6zelliklerinin dgretilmesi gerektigini
savunur. Ogrenciler metinleri farkli amagclara yonelik yazdigindan her metin tiiriiniin
farkli dilbilimsel nitelikleri ve tislup 6zellikleri vardir (Lee, 2012). Metin tiirlerinde
goriilen farkliliklarin temel nedeni, yazilan metnin amacinin ve igeriginin okuyucular
tarafindan tam ve dogru olarak anlasilabilecek sekilde organize edilmesinin
gerekliligidir (Hyland, 2003). Dolayisiyla tiir temeli yaklagimda farkli metin tiirlerinin
ne ige yaradigi, nerelerde kullanilmasi gerektigi, kullanilirken hangi dil ve {islup

ozelliklerine dikkat edilmesi gerektigi tizerinde durulur.

Tiir temelli yaklasimda yazma 6gretimi, iiriin temelli yaklasimdaki gibi 6rnek metinler
tizerinden yapilmaktadir. Ancak buradaki farklilik, iiriin temelli yazma 6gretimindeki
ayrmtili inceleme yapmadan yaptirilan taklit etme uygulamalarinin aksine, bilingli bir
sekilde iyi yazilmis yazilardan &grencilerin 6rnek almasina odaklanan uygulamalardir.
Bunun temel nedeni 6grencinin tiirlere yonelik sekil bilgisinin olmasimin yaninda sosyal
baglamda iletisim amactyla hangi tiiriin hangi durumlarda kullanilacagini da bilmesidir.
Ormegin dgrenci, karsilastig1 bir durumu resmi olarak bildirmesi i¢in hangi tiir resmi
yaziy1 kullanacagini bilmenin yaninda, bu tiir bir yaziy1 yazarken hangi tiir ciimle, tislup

ve kalip ifadeler kullanacagini da bilmektedir.

Tiir temelli yazma 6gretiminde 6grenciler 6gretilecek tiirdeki yazi drneklerini goriirler.
Daha sonra bunlari hem bigimsel hem de dilbilgisel olarak incelerler. Buradan tiirlere
0zgii kullanilan belirli kelimeleri, kelime gruplarini, séylem tarzlarini ve isluplar
Ogrenirler. Ayni zamanda inceledikleri tiirdeki yazilarmm hangi durumlarla, hangi
amagclarla yazilabilecegini tespit ederler. Bir sonraki asamada 6gretmenin yardimi ile
kisa metin pargalari yazarlar. Son asamada ise kendi baslarina sosyal baglama ve
dilbilimsel kurallara uygun olarak bir metin olusturabilirler. Tir temelli yaklagim

yazmada konu, okur-yazar iligkisi, metnin organizasyon Oriintiisii gibi faktorlerin
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karsilikli etkilesim i¢inde oldugunu savunur. Bu dogrultuda tiir temelli yazma &gretimi

stirecini s0yle bir sema ile gdstermek miimkiindiir:

Tablo 1: Ornek bir tiir temelli yazma gretim siireci (Jones ve Derewianka, 2016).

AMAC

TUR

ASAMALAR

Ne yasandigini séyleme

Nakletme / yeniden
anlatma

Olay1 / durumu tanitma > Olaylarin
kaydedilmesi

Eglenme Anlat1 / 6ykiileme Olay1 tanitma > Diigiim > Olaylar
dizisi > Cozliim

Birine bir seyin nasil Prosediir Amagc > Ogeler > Asamalar

yapilacagini anlatma

Bir konu hakkinda bilgi verme  Bilgi raporu Siniflama > Betimleme

Bir seyin nasil ve ni¢in Agciklama Olgularin tanimlanmasi >

gerceklestigini agiklama Siralamanin agiklanmasi

Bir goriis konusunda ikna etme  Ifade / beyan etme Fikri pozisyonun beyan edilmesi >

ya da goriisli tartigma Argiliman > Fikri pozisyonun
yinelenmesi

Bir konunun iki veya daha Tartigma Konu > Taraflar > Céziim

fazla yonii iizerinde diisiinme

Tiir temelli yazma modeli ile ders iglenisi:

1. Model alma: Tir temelli yazma 6gretiminde ilk olarak Ogrencilere anlatilacak

tiiriin ~ 6zelliklerini iceren metin Ornekleri inceletilir. Orne@in, rapor tiirii

islenecekse Ogretmen smifa incelenmek {izere rapor tiiriinde metinler getirir.

Ogrenciler bu metin &rneklerini sosyal amag, dilsel 6zellikler ve gramer yapist

bakimindan inceler. Bdylece belirlenen tiiriin temel 6zelliklerine yonelik bilgi

sahibi olurlar. Bu asamada ogrencilere olabildigince fazla sayida metin &rnegi

gosterilmesi ve inceletilmesi 6nemlidir.
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Birlikte yazma: Bu asamada 6grenciler belirlenen tiire yonelik yazmaya hazirlanir.
Ogrencilerle bireysel olarak da grup olarak da yazma caligmasi yapilabilir. Burada
Ogretmen, Ogrencilere yazilarinin iskeletini olusturmalarinda yardimci olarak
onlardan kontrolii altinda metin olusturmalarini bekler. Ogrenciler de 6gretmenden
veya grup arkadaglarindan 6grendikleri ile metin olusturmaya calisir.

Serbest yazma: Bu asamada Ogrencilerden metni kendi baglarina olusturmalar
beklenir. Ogretmen bu asamada yine cesitli diizeltmelerle dgrencilere rehberlik
eder ancak metnin yapis1 ve iskeleti 6grencilere aittir.

Yansitma: Tamamlanan metinler iizerinde ogretmen ve diger Ogrencilerin

degerlendirme ve doniitlerinin yer aldig1 asamadir.

Avantajlar

Tiir temelli yaklagim iriin temeli yaklasim gibi metin inceleme ve Ogretmen
rehberliginde yazma gibi 6zellikleri igerirken yazmanin siireglerini ve dgrencinin
etkinligini g6z ardi etmez (Lee, 2013). Bu ozellikleri ile iiriin ve siire¢ temelli
yaklagimlarin avantajli yonlerini birlestiren bir yaklagimdir.

Tiir temelli yaklasimda 6grenciler kendilerine dilbilimsel olarak ne yapmalari
gerektigini gosteren model ve Ornekleri incelerler. Boylece iletisim siirecinde
hangi tiiriin ne sekilde kullanilabilecegini 6grenmis olurlar (Elashri, 2013).

Yazma becerilerinin kazanilmasini kolaylagtirmak igin neyin 6grenilecegini agikca
ortaya koyar. Dolayisiyla 6grenme amaglarina daha fazla odaklanma konusunda
yardimer olur (Carstens, 2010). Ayrica tiir temelli yaklagimla her yazi tiirinde
nasil bir igerik kullanilacagi ve hangi sosyal durumun hangi tiirii gerektirdigi gibi
ayrintilarin 6gretilmesi bu bakimdan bir avantaj saglar.

Tiir temelli yaklasim metinlerde hem dil hem de icerige odaklanacak tutarli bir
cergeve olusturur (Hyland, 2009). Bu gerceve, 6grenciye rehberlik edeceginden
yazi yazma siirecini kolaylastiric bir etkiye sahiptir (Lee, 2013).

Tiir temelli yaklasimm en 6nemli 6zelliklerinden birisi, 6grencilere 6grendikleri

yazi tiirlerini glinlik hayatta nerede kullanabileceklerini 6gretmesidir. Giinliik
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hayattaki kullanim ise tamamen ihtiyaglarin karsilanmasi ile ilgilidir. Dersin amag
ve igeriginin Ogrencilerin ihtiyaclarindan tiiretilmesini saglar. Bu yoniiyle tiir
temelli yaklasim hem sosyal hem de kiiltiirel amaglarin gergeklestirilmesine
yardime1 olur (Hyland, 2009; Carstens, 2010).

e Ogretmene o6grencilerinin yaraticiliklarii ve Ogrendiklerini ortaya cikarma
konusunda merkezi bir rol verir. Siireg¢ temelli yazma tamamen 6grenci merkezli
olmasina karsin tiir temelli yaklagim 6gretmeni de bu siirecte merkezl bir rol
almaya tesvik etmektedir.

e Model alma asamasinda metin incelemesi yapilirken 6grenciler metinlerdeki
oriintiilere ve farkli ihtimallere ulasabilmektedir. Ozellikle basarili sanatcilarimn
verilen edebi tiirlerdeki metinleri incelendikge dgrenciler, bu yazarlarin dili ustaca
kullanmalarmi gorerek yazilarinda kullanabilecekleri Oriintiileri yakalayip dil ve
iisluplarini gelistirebilmektir.

e Metin incelemede farkli kullanimlart gorerek dil, igerik ve iislup alaninda kendini
gelistiren Ogrenciler incelenen metinlerdeki sdylemleri anlayabilecek ve bunlari
elestirebilecek diizeye gelebilirler. Tiire yonelik farkindalik (generic awareness)
olarak tanimlanan bu beceriler, yazma digindaki dil becerilerinde de 6grencilere
fayda saglamaktadir. Dolayistyla tiir temelli yaklagim transfer edilebilir becerileri
icermektedir.

e Metin 6rnekleri iizerine analiz yapma, tiirlere yonelik egitimler sadece 6grencilerin
degil oOgretmenin de bilgi ve becerisini arttirir ve Ogrencilerin yazma

etkinliklerinde onlara daha etkili egitim vermesini saglar (Hyland, 2009)

Swurlhiliklar:

e  Tir temelli yazma yaklasimi metin inceleme, 6gretmenle birlikte metin yazma gibi
etkinlikler yoluyla 6grencilere hazir birtakim yazi sablonlar1 6grettigi gerekgesiyle
elestirilmektedir (Lee, 2013). Ancak her ne kadar metnin temel sablonuna yonelik
standart bir yapi olusturulsa da bu durum yaratict igerigin desteklenmesi ile

asilabilir.
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Tiir temelli yaklasim sosyal baglama daha ¢ok vurgu yaptigt i¢in yazardan ¢ok
okuyucuya odaklanmaktadir. Bu noktada metin olusturma siirecinde yazarimn ifade
bicimini ve giiclinii sinirladigi belirtilmektedir (Swales, 2000).

e Tiir temelli yaklasim esit derecede geleneksel ve ilerlemeci yaklasimlardan
etkilendigi i¢in 6zgilin bir yaklagimdan ziyade iletim saglayan bir yaklasim oldugu
yoniiyle elestirilmektedir. Dolayisiyla tiir temelli yaklagim i¢in melez ya da
derleme yaklasim tanimlamalar1 da yapilmaktadir (Carstens, 2010).

e  Tir temelli yaklasim, metinlerin olusturuldugu 6gretim ve ders baglamlarini ihmal
ettigi, diger bir deyisle, d6zgiin durumlar yerine daha genel gerceveye odakladigt
icin elestirilmektedir. Tiir temelli yazma aragtirmacilari ise bu durumun bir
dezavantaj olmadigin1 siif ortaminda gercek diinyada karsilasilacak durumlarin
benzetiminin yapilamayacagi i¢cin deneme, rapor, 6zet gibi genel gecer tiirlerin
egitiminin verilmesi gerektigini savunurlar (Carstens, 2010).

e  Farkli tlirde metinlerin bir arada kullanildigi durumlar metin incelemesini
zorlastirmaktadir. Ornegin, bir mektubun igerisinde bir hikdyenin anlatildig
durumda kullanilan dilin yapisi tiirlerin 6zelligine gore degisecegi icin analiz de
zorlagacaktir (Bhatia, 1997; Carsten, 2010).

e  Tir temelli yaklasim her ne kadar 6grenciye metin olusturma konusunda 6z giiven
saglasa da metinde igerigi olusturmaya yonelik becerileri ve ogrencinin 6z
yeterligini ihmal ettigi belirtilmektedir (Elashri, 2013).

e  Tir temelli yaklasgimin avantaji olarak belirtilen 6gretmeni yazma Ogretiminin

merkezine ¢ekmek konusu dezavantaja déniisebilir. Ogretmenin dersini verdigi

tirlere yonelik bilgisi zayifsa bu da yontemin basarisini sinirlayan bir husus olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Lee, 2013).
SONUC VE ONERILER

Sonu¢

Yapilan bu ¢alismada alan yazindaki kaynaklardan yola ¢ikilarak yazma 6gretimindeki

yaklagimlara yonelik bir cergeve g¢izilmeye c¢aligilmistir. Buna gore 19. yiizyilin
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sonlarindan itibaren modern anlamda ele almmmaya baglayan yazma egitiminde ilk
olarak yazma siirecinin sonunda ortaya c¢ikan iiriinii temele alan iiriin temelli bir
yaklagim hakim olmustur. Ardindan yazmanin bir siire¢ oldugu kabul edilmis ve bu
stire¢ icerisinde Ggrencinin etkinligi, zihinsel olarak ge¢irdigi evreler odak noktasi
olmustur. Siire¢ temelli yaklasimin elestirildigi noktalarda ortaya c¢ikan tiir temelli
yazma yaklagimi ise yazmanin iletisimsel boyutta ifa ettigi gorev {izerinde dururken
ayni zamanda metin tiirinin yapisal o6zellikleri {izerinde durur. Basarili metinlerin

yapisini, dil ve iislup 6zelliklerini inceler.

Tiirkge dersi ile yazma ve yazarlik becerileri dersinin programinda siire¢ temelli bir
yaklagim temel alinmistir. Ancak sinif igi uygulamalarda égretmenlerin Tiirkge Ogretim
Programi’nin temele aldig1 stire¢ temelli yazma konusunda ne diizeyde bilgi sahibi
oldugu ve smif ici etkinliklerde bunun ne 6l¢iide uygulandigi konusunun ele alinmasi
gerekmektedir. Yapilan bu ¢alisma ile yazma 6gretimindeki yaklagimlara yonelik teorik

bir gergeve ¢izilmeye galigilmustir.

Gilinliimiizde ¢agdas yazma yaklagimlari arasinda yer alan siire¢ ve tiir temelli yazma
modellerinin sagladigr avantajlar yaninda birtakim smiurliliklarinin - da  oldugu
goriilmektir. Dolayisiyla bu modellerin aksadiklar1 yonlerin ortaya koyularak bir
cerceve cizilmesinin egitim Ogretim siirecinde ortaya ¢ikabilecek sorunlara bastan

hazirlikli olmay1 saglayacag diistiniilmektedir.
Oneriler

Siireg ve tiir temelli yazma modellerinin sagladigi avantaj ve smirliliklar géz oniine
alindiginda, iki yaklasimin da avantajlarinin kullanildigi karma bir modelin daha uygun
olabilecegi distinilmektedir. Bu iki yaklasimimn bir arada kullanimi iki sekilde
gergeklestirilebilir: Bunlardan ilki, konu ve kazanimlarina yapisina gore bazi derslerde
stireg temelli baz1 derslerde ise tiir temelli yaklagimin kullanilmasi, digeri ise tiir temelli

yaklagimin stire¢ temelli yaklagimin dnciisii olarak kullanimi seklindedir.

Tablo 2: Siire¢ ve Tiir Temelli Yaklagimlarin Doniistimlii Olarak Kullanimi



Ozdemir

563

KAZANIM ONERILEBILECEK  ETKINLIK ONERISI
YAKLASIM

T.5.4.1.Siir Tiir Temelli Ornek dortliiklerin incelenmesi >

yazar. uyaklarin ve dlgiiniin 6grencilere
kavratilmasi > siirin dil {islubunun
incelenmesi > siirin iletigimsel
baglam iginde yeri iizerinde
durulmasi > giir yazma calismasi
yaptiriimasi

T.5.4.2. Tiir Temelli Bilgilendirici metin tiirlerinden

Bilgilendirici Orneklerin incelenmesi > 6grencilere

metin yazar. ana fikir ve yardimei fikirlerin metin

icerisinde nasil kurgulandiginin
gosterilmesi > drnek metinlerin dil
tislubunun incelenmesi > 6rnek
metinlerin iletisimsel baglam i¢inde
gorevi lizerinde durulmasi >
bilgilendirici metin yazma ¢aligmalari

T.5.4.3. Hikaye
edici metin
yazar.

Tiir Temelli

Hikaye edici metin tiirlerinden
orneklerin incelenmesi > 6grencilere
olay orgiisiiniin metin igerisinde nasil
kurgulandiginin gosterilmesi > 6rnek
metinlerin dil iislubunun incelenmesi
> drnek metinlerin iletisimsel baglam
icinde gorevi lizerinde durulmasi >
hikaye edici metin yazma ¢aligmalar1

T.5.4.4. Yazma
stratejilerini
uygular.

Siire¢ Temelli

Metin 6ncesi, metin yazimi sirasinda
ve metin sonunda kullanilacak
stratejilerin 6gretimi > 6grencilere bu
stratejileri kullandirarak ilgili
stiregteki gorevleri
gergeklestirecekleri etkinlikler
yaptirma (strateji kullanarak ana fikri
belirleme, sonug boliimiinii
yazma...vb.)
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T.5.4.5. Biiyiik
harfleri ve
noktalama
isaretlerini
uygun yerlerde
kullanir.

Tiir Temelli

Tlgili metin iizerinden inceleme
yaparak kurallarin sezdirilmesi >
kurallarin anlatim1 > 6grencilerle
birlikte kurallarin uygulandigi metin
olusturma > 6rnek kural noktalama
isaretlerinin iletisimsel baglam icinde
gorevi lizerinde durulmasi >
Ogrencilerin yazim kurallarina uygun
bagimsiz metin olusturmasi

T.5.4.6. Bir igin

Tir Temelli

Yemek tarifi talimatname gibi bir

islem metnin tizerinden inceleme yapilarak

basamaklarini kronolojik ya da 6neme gore

yazar. siralamanin nasil yapildiginin
Ogrenciye gosterilmesi > 6grencilerle
birlikte islem basamaklari i¢eren bir
metin olusturulmasi > 6grencilerin
yazim kurallarina uygun bagimsiz
metin olusturmasi

T.54.7. Kelime ve kavram havuzundan

Yazilarmi Stire¢ Temelli secerek yazma yontemi ile bir

zenginlestirmek ogrencilerin 6grendikleri atasozii

i¢in atasozleri, 6zdeyis ve deyimleri metin icerisinde

deyimler ve kullanmasinin saglanir.

Ozdeyisler

kullanir.

T.5.4.8. Sayilar1  Tiir Temelli Bilgilendirici ve oykiileyici

dogru yazar. metinlerde sayilarin nasil yazildigiin
ornek metinler lizerinde incelenmesi
> hangi sosyal baglamda sayisal
verilerin yazi ile nasil ifade
edileceginin &gretilmesi >
ogrencilerle beraber sayilar1 iceren
metin parcalarinin olusturulmasi >
Ogrencilerin sayilari igeren bir metin
olusturulmasi.

T.5.4.9. Siire¢ Temelli Siire¢ temelli yaklasimin diizeltme

Yazdiklarim asamasina yonelik etkinlikler

diizenler. yapilmasi (Sinifta 6grencilerin
tamamladig1 her metni sira
arkadaginin igerik, yazim ve
noktalama agisindan diizeltmesi
istenebilir.)

T.5.4.10. Siire¢ Temelli Sunum agamasina yonelik etkinlikler

Yazdiklarim yapilmasi (Ogretmen, dgrencilerin
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paylasir. yazdig1 metinleri okuma, panoda
sergileme gibi yollarla sinif
arkadaslariyla ve aile bireyleriyle
paylagsmalarini saglar. Bunun igin
padlet gibi elektronik duvar ortamlari
da kullanilabilir.

T.5.4.11. Tiir Temelli Ses olaylarinin sik¢a gectigi bir metin

Yazilarinda ses incelemesi yapilarak 6grencilerin bu

olaylarina ses olaylarmin nasil gerceklestigi

ugrayan hakkinda bilgi sahibi olmasi >

kelimeleri dogru

kullanir.

6gretmenle birlikte bir metin
olustururken ilgili ses olaylarinin
gergeklestirilerek metnin yazilmasi >
ogrencilerin bireysel olarak bu drnek
kelimelerin gectigi benzer bir metni
yazmasi tegvik edilir.

T.5.4.12.
Yazdiklarinda

yabanci1 dillerden
alimmus, dilimize

Siire¢ Temelli

Ogretmen yabanci dilden alinmig
kelimeleri ve Tiirkce karsiliklarini
belirtir > bir metni kendi ciimleleriyle
yeniden olusturma yontemi

heniiz kullanilarak icerisinde yabanci
yerlesmemis kelimelerin gegtigi bir metni
kelimelerin ogrencilerin Tiirk¢e karsiliklarimi
Tiirkgelerini igerecek sekilde yeniden yazmasi
kullanir. saglanabilir.

T.5.4.13. Tiir Temelli Tlgili formlar ve yénergelerin
Formlari incelenerek bunlarin dil, {islup ve
yonergelerine sekil ozellikleri 6grenciye anlatilir. >

uygun doldurur.

Hangi sosyal durumda ne tiir bir form
ya da yonerge ile karisilacagi
tizerinde durularak giinliikk hayatla
baglant1 kurulur. > Ornek formlar
ogretmen rehberliginde doldurulur. >
Ogrenciler verilen formlar bagimsiz
olarak doldurur.

T.5.4.14. Kisa
metinler yazar.

Stire¢ Temelli

4+1 planli yazmanin tiim asamalarini
kullanarak 6grencilerin bir metin
olusturmasi istenir.

T.5.4.15.
Yazdiklarinin
igerigine uygun
baslik belirler.

Siire¢ Temelli

Taslak asamasi bittikten sonra
ogrencilerin yaziya bir baslik
bulamalar1 ya da 6nceden
belirledikleri baslikla ortaya ¢ikan
metnin uygunlugunu kontrol edip
diizenlemesi istenebilir.
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Siireg T.5.4.16. Siire¢ Temelli Birbirinden kopuk kronolojik olarak
temelli Yazilarinda stralanmig climlelerin sirasini

uygun gecis ve bozmadan gegis ve baglant1 6gelerini
ve tlir baglanti kullanarak 6grenciden metin
temelli ifadelerini olusturmasi istenebilir.

kullanir.
yaklas1

mlarin Onerdikleri gidis yolu itibartyla farkli konu basliklarina daha uygun olduklar:
diisiiniilmektedir. Ornegin, bir dgrencinin bir metin tiiriine uygun yazi yazmasi
istendiginde burada tiir temelli yazma yaklagiminin daha fazla avantaj saglayacagi
asikardir. Clinkii bu yazma etkinligi metnin temel yapisi, i¢eriginin diizenlenmesi, metin
tiiriine uygun kelime ve kavram secimi, dil ve iislubunun tiire uygun diizenlenmesi gibi
ayrintilar icermektedir. Buna kargin 6grenciye yazma stratejisi kullanimi 6gretilmek
isteniyorsa burada da siire¢ temelli yaklasimin daha fazla avantaj saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Ciinkii burada metin Oncesi, metin sirasi ve metin sonrasi
uygulanacak olan stratejilerin uygun zamanda kullanilabilmesi i¢in etkinligin zaman
araliklarina ve bu araliklarda yapilan iglemlere uygun bir sekilde boliinmesi gerekir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlardan hareketle siire¢ ve tiir temelli
yaklagimlarin dontisiimlii olarak kullanimina yonelik bir izlence onerisi su sekilde

verilebilir:

Tiir Temelli Yaklasimin Siire¢ Temelli Yaklasimin Onciisii Olarak Kullanimi: Stirec-Tiir

Temelli Yaklasim

Tiir temelli ve siire¢ temelli yaklagimlarin birlikte kullanilabilecegi diger bir yaklagim
ise Badger ve White (2000)’m 0Onerdigi ve Tiirkgeye siireg-tiir temelli olarak
cevirebilecegimiz yaklasimdir. Bu yaklagimda ilk olarak tiir temelli yaklagimin
etkinlikleri kullanilarak 6grencinin yazacagi tiire yonelik bilgi ve beceri kazanmasi
saglanmakta ardindan siire¢ temelli yaklasimla devam edilerek Ogrencilerin yazma

becerisi gelistirilmektedir.
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Siire¢ — Tiir Temelli Yaklasim Muhtemel Girdiler

- Durum

v TN i i ”
|—> Amag = - B = S = Ogretmen
v . SRR
Yazinm soylem alani, bi¢imi ve stili (tenor) tizerine diigiinme - - _ -7 ___= Ogrenciler
’ e
Planlama SR — . Metin
Taslak -~~~ o i &
Yaymlama
v
Metin

Sekil 1: Siireg-tiir temelli yazma modelinin asamalar1 (Badger ve White, 2000).
Stireg-tiir yaklagiminin asamalari su sekildedir:

Durum: Hangi yazi tiirliniin hangi durumlarda kullanilacagimin belirlenmesidir. Bunun

i¢in 0gretmenin yazi etkinligi i¢in bir durum olusturmasi gerekmektedir.

Amag: Yazinin sosyal baglamda hangi amaca hizmet edeceginin 6grencilere anlatilma

asamasidir.

Yazimin séylem alani, bigimi ve stili iizerinde diisiinme: Yazma siirecine yonelik alan,

bicim ve stil gibi alt bagliklar1 belirleme ve yazarken bunlari1 goz 6niine alma.

Séylem alani, metnin konusaninin ya da yazarinin amagsal etkinligi ile metnin iglevinin
toplamidir. S6z gelimi dgrenci kartini kaybeden bir 6grencinin yeni kart ¢ikarmak ve
kartint almak igin ortaya koydugu metnin toplamina sdylem alani denir. S6ylem bigimi
olaydaki metnin iglevidir. Yani 6grenci kart1 ¢ikarmak i¢in yazilan dilekgenin islevidir.
Soylem stili ise yazarken kullanilacak tislubun belirlenmesidir. Yine bu o6rnekte
Ogrencinin, resmi bir uslupla, kendinden iist bir makama hitap edecek tarzda yazmasi

gerekmektedir.
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Planlama: Bu asamada 6grencilerin siire¢ temelli yazmanin planlama asamasina uygun
etkinlikler yapmasi saglanir. Bu adimda 6grenciler beyin firtinasi, tartisma ve ilgili

materyalleri okuma da dahil olmak {izere konuyla ilgili semalarin1 aktive eder.

Taslak: Siire¢ temelli yazmanin taslak siirecinde 6grencinin yaptigi plan gergevesinde
yazmas1 beklenmektedir. Siirec-tiir yaklagiminda ise tiir temelli yaklasimda oldugu gibi
bu siire¢ ikiye ayrilir ve oncelikle birlikte yazma gergeklestirilir. ikinci asamada ise

6grencinin bagimsiz yazabilmesi beklenir.

Yayinlama: Bu asama diizenleme, degerlendirme ve paylagmaya yonelik etkinlikleri

kapsamaktadir.
Siire¢ — Tiir Temelli Ornek Bir Ders Plant:
1. Asama

Dilek¢e yazmanin iglenecegi derste dncelikle 6grencilere kisa bir bilgi verilir, ardindan
bir 6rnek olay ilizerinden konuyu tartigmalari saglanir. Verilen 6rnek olay: “Bir 6grenci,
6grenci kimligini kaybetmis, bu kartin yenisini ¢ikarmak istemektedir. Bunu yazili
olarak talep etmesi gerekmektedir.” seklinde olabilir. Bu agsamada resmi makam ve
talepte bulunma kavramlar1 vurgulanmalidir. Ardindan bu yazinin hangi makama, ne

sekilde yazilmasi gerektigi konusunda dgrencilerin tahminleri tizerine konugulur.

2. Asama

Ogrencilere drnek bir dilekge verilecegi ve bunu okurken su sorulara dikkat etmeleri
gerektigi belirtilir:

e  Okunan dilek¢enin amaci nedir?
e  Bu metnin hedef kitlesi nedir?
e  Sizce yazar amacini gergeklestirebilmis midir?

Ogrenciler 6rnek dilekceyi okurlar ve bu sorulara cevap verirler.

3. Asama
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Ogrencilerin elindeki dilekce &rnegi incelenmeye baslar. Bu incelemede metnin

yapisina odaklanilir ve su sorulara cevap aranir:

e Metin nasil basladi ve bitirildi?

e Metin nasil olusturulmus ve siralanmigtir?
e Metinde kag bolim vardir?

e Bu boliimlerin iglevleri nelerdir?

Ogrenciler incelemeler sonunda smifta fikirlerini belirtirler.

4. Asama
Bu asamada ogrencilere siralamasi karistirilmig bir dilekge verilir. Bu dilekgeyi bir
siraya koymalart istenir. Ardindan 6grenciler diizelttikleri dilek¢e ile ilkini

karsilastirirlar.

5. Asama

Bu asamada birlikte yazma etkinligi yapilir. Ogrencilere dilekge yazmanin asamalar:
gosterilir ve her agamada dgretmenden sonra dgrenci de yapilani kdgidina gegirerek
metin olusturulur. Etkinlik sirasinda gruplar olusturularak her grup bir metin de
cikarabilir. Ogretmen ise gruplarin metinlerini asama asama kontrol ederek siirece
katilir. Metin olusturulurken siire¢ temelli yazmanin planlama, taslak, diizeltme gibi

asamalarinin uygulanip uygulanmadigini da kontrol eder.

6. Asama
Son asamada 6grenci bagimsiz olarak yazar. Burada konu verilip 6grenciden smifta
bastan sona bir metin olusturmasi istenebilir ya da bu asama 6dev olarak verilebilir.

Ogrencinin metni olusturma siireci de siire¢ temelli yazmanin asamalarin1 igermelidir.
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SUMMARY

The purpose of this study is to examine the usage areas of process, genre and process-genre
based writing approaches and how they can be used in Turkish writing education. In this respect,
the approaches to writing education from the historical perspective, starting from the beginning
of the 20th century, were first discussed. According to the many studies in the literature, the
beginning of academic studies on modern writing education started with the writing lessons
which were started to be given at Harvard University in 1874. Followed by this period, a
product-based writing approach emerged and until 1960 this approach remained effective. After
that, process-based writing and genre-based writing approaches were put forward and these two
approaches continue to be used today. In this study, first, the basic features of product, process
and genre-based approaches were taken. Then the advantages and limitations of the process and
genre-based writing approaches -as modern writing approaches- were discussed. It is clearly
seen that the process-based writing approach seems to encourage individuals to think creatively,
to express themselves more effectively and to use their mental skills more. But according to some
studies and also my personal observation in my writing lessons, students struggle for creating a
new text with specific genre features. On the other hand, the genre-based writing approach
provides more information about written genres, helps students to write more easily by presenting
ready-made templates and examines successful examples of related genres in literature. But this
approach also be criticized in terms of not to courage students’ creativity. In the lights of these
information and opinions, we can say that teachers should know these two approaches’
advantages and limitation and they can combine them into the writing instruction process. For
this purpose, two types of combinations were offered in this study. The first type is using process
and genre based approaches alternately in terms of the writing lessons’ objectives and aims. In
this type of combination teacher choose either genre or process based activities in accordance
with the aims and objectives of their writing instruction. For this purpose, lesson and activities
were offered for 5 grade Turkish language teaching program’s aims and objectives. Second type
combination is starting with genre based analysis and continuing with process based activities.
This type of combination is defined as process — genre based approach which suggested from
Badger and White (2000). In this approach students start with specific text analysis and then
continue with process based activities. In conclusion, a course syllabus for combining process
and genre approaches and lesson plan to how to write a petition with process genre based
approach was suggested.






