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Sesli Kitaplarin Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Okumaya Y onelik
Tutumlar Uzerindeki Etkisi

Murat Sami TURKER*

Oz

Temel dil becerilerinden biri olan okuma teknolojide yasanan gelismelerin etkisinde kalarak giiniimiizde
ihmal edilen bir beceri durumuna gelmistir. Son yillarda egitimciler, en 6nemli akademik becerilerden sa-
yilan okumaya kars1 6grencileri isteklendirmek ve ders dis1 okuma siirelerini artirabilmek i¢in teknolojinin
de ise kosuldugu yeni yontemlerin arayis1 igerisine girmislerdir. Ozellikle mobil cihazlarin giinliik yasamda
yaygin olarak kullanilmasi, okuma becerisi 6gretiminde “sesli kitaplar” i¢in yeni uygulama alanlarini or-
taya ¢ikarmustir. Sesli kitaplarin yabanci dillerin 6gretiminde okuma becerisine etkisi bugiine dek birgok
¢aligmaya konu olmustur. Sesli kitaplarin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin okumaya yonelik tutum-
lar1 izerindeki etkisinin arastirtldigi bu ¢aligmanin da alana dnemli katkilar saglanacag diistiniilmektedir.
Calisma, B1 diizeyinde Tiirkge 6grenen 21 yabanct uyruklu 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Uy-
gulama siiresi sekiz hafta ile simirlandirilan ¢alisma kapsaminda, diizeye uygun olarak tercih edilen Tiirk
edebiyatindan segme Oykiiler yazi ve ses dosyasi bigiminde dgrencilere dagitilmistir. Calisma dncesinde
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini belirleyebilmek amaciyla okuma tutum 6lgegi uygulanmis, ayni
Olgek sekiz haftalik uygulama sonunda tekrar uygulanarak sesli kitaplarin okumaya yonelik tutumlar tize-
rindeki etkisi arastirilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda
uygulama sonunda pozitif yonlii anlaml bir degisim oldugunu ortaya koymustur.
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The Effectiveness of Audio Books on Attitudes Reading by Learners of Turkish
as a Foreign Language
Abstract

Reading, one of the basic language skills, has become a neglected skill today under the influence
of developments in technology. In recent years, educators have been seeking technology-integ-
rated new ways to encourage students to read and increase the length of extra-curricular reading.
Especially, the widespread use of mobile devices in everyday life reveals new implementation
areas for “audio books” in teaching reading skills. There have been several studies focusing on
the effectiveness of audiobooks on reading skills in teaching foreign languages so far. This study,
which investigates the effectiveness of audio books on attitudes towards reading by learners of
Turkish as a foreign language, is believed to contribute to the field, as well.

The study was conducted with the participation of 21 foreign students who are learning Turkish at
B1 level. Within the scope of the study, a selection of stories from Turkish literature were distri-
buted to the students in the form of text and audio files throughout the eight-week implementation
process. At the beginning of the study, a reading attitude scale was used to determine the students’
attitudes towards reading, and the same scale was reapplied at the end of the implementation
process to investigate the effectiveness of audio books on attitudes towards reading. The results
of the study revealed that there was a significant positive change in the students’ attitudes towards
reading by the end of the study.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, reading skill, audio books, reading attitudes.
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Extended Summary

It has long been agreed that reading in the first language is not a passive
process, but an effective and interactive process. However, it was considered that
reading in a foreign language was carried out by a passive, bottom-up method un-
til recently. In order to understand the thought of the, the reader had to make sense
of the idioms and phrases starting with the smallest written units, which are letters
and words. In this respect, the main reason for reading problems in foreign lan-
guage was based on understanding the written text. Later on, the idea that reading
in a foreign language, as well as in the first language, depends on the experiences
and background knowledge of the reader rather than knowing the language, word
and meaning system (Carrell, Devine, and Eskey, 1988, pp. 1-3). In this top-down
reading method, the aim of the reader and the expectations for the text directly
affect the reading process (Grabe and Stoller, 2002, pp. 25, 26), and reading is
accepted as an effort to construct an meaning based on the goals, cultural accumu-
lation and experiences of the reader (Gunning, 2014, pp. 366-367).

One of the most important factors affecting the reading process is attitudes
towards reading (Rubin and Opitz, 2007, p. 130). Since reading attitude affects
the decision to read, individuals who have positive attitudes towards reading will
read more and this will increase the reading success (Rubin and Opitz, 2007, pp.
130-132). For those who learn Turkish as a foreign language, as well as native
language learners, developing positive attitudes towards reading will contribute
significantly to the development of reading skills and other language skills. The-
refore, besides academic knowledge and skills, the focus of reading instruction
should be to gain positive attitudes towards reading. Given the interests and needs
of today’s students, audio books are effective tools that help students develop
positive attitudes.

Audio books are one of the most effective learning tools that stimulate visual
and auditory perception in foreign language teaching. However, previous studies on
the use of audio books in teaching reading are mostly related to the teaching of other
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foreign languages, especially English, or they are conducted with participants from
different age groups who have difficulty reading in mother tongue. In the area of
teaching Turkish as a foreign language, it is noteworthy that there were not enough
studies investigating the effect of audio books on reading instruction. It is thought
that the results of this study will provide significant contributions to the field.

This study was designed according to the principles of hybrid learning mo-
del, enabling participants to choose between different learning areas inside and
outside the school. 21 students who were learning Turkish as a foreign language
in B1 level participated in the study and throughout the eight weeks implementati-
on process, selected stories from Turkish literature were distributed to students in
the form of writing and audio files. Each week, two stories were published in the
blog, one of the stories was read and listened at the same time as a class activity
at a pre-determined course time, and the other was read and listened individually
by the students outside of the course hours.

At the beginning of the study, a reading attitude scale was used to determi-
ne the students’ attitudes towards reading, and the same scale was reapplied at the
end of the implementation process to investigate the effectiveness of audio books
on attitudes towards reading.

At the end of the implementation, Paired Samples T-test was used to de-
termine whether there is a statistically significant difference in students’ attitudes
towards reading. It is observed from the results that audio books promoted a posi-
tive change in students’ attitudes towards reading (p <0.001). According to these
results, there seems to be a significant change in the students’ willingness to read
(p <0.001) and their views on the benefits of reading (p <0.001). At the end of the
eight-week implementation period, it was also found that students’ anxiety levels
decreased significantly (p <0.001) and the value they give to reading increased
significantly as well (p <0.001).

The results of the study indicate that simple technologies used in everyday
life are an important factor that increases the interest towards learning. In this
context, designing technology-mediated learning environments appropriate to
student interests and needs should be a collaborative area for educators, material
developers and program designers.



1. Giris

Onceleri yalmizca yazili sembolleri tammlamak olarak algilanan okuma
kavrami (Wallace, 1996, s. 54), bugiin okuyucunun metin ile etkilesim halinde et-
kin bir anlam ¢ikarma ¢abasini ifade etmektedir (Bursuck ve Damer, 2007, s. 252;
Carnine, Silbert, Kame’enui, Tarver, ve Jungjohann, 2006, s. 22; Grabe ve Stoller,
2002, s. 9). Okuma, yazarin duygu ve diisiincelerine erigebilmek, ayn1 zamanda
bu duygu ve diislinceleri tartigmak ve yargilamak demektir. Bu sebeple, okuma
ugrast diisiinme sanatiyla i¢ ice gegmis durumdadir. Okuma sanatin1 bilen birey,
yazarla kendi arasinda bag kuran, metnin ardinda gizlenen duygu ve diisiince diin-
yasini kesfeden insandir (Kayalan, 1992, ss. 18-19). Okuma, insanlarin bilgi biri-
mini artiran, diisiinme becerilerini ve dili kullanma yetisini gelistiren 6nemli bir
aractir. Insanlarin yasaminda oldukca 6nemli bir yere sahip olan okuma, bilgiye
ulasmanin temel aract olmasi yoniiyle de en 6nemli akademik becerilerden biri
olarak kabul edilmektedir (Grabe ve Stoller, 2001, s. 187).

Anadilde okumanin edilgin bir siire¢ degil, etkin ve etkilesimli bir siireg
oldugu uzun siiredir kabul edilmektedir. Ancak, yabanci dilde okumanin yakin
zamanlara kadar edilgin, asagidan yukariya bir yontemle gerceklestigi diisiiniil-
mekteydi. Okuyucu, yazarin anlatmak istedigi diisiinceyi anlayabilmek i¢in en
kii¢lik yazili birimler olan harfler ve sozciiklerden baslayarak daha biiyiik birimler
olan deyimler ve ciimleleri anlamlandirirdi. Yabanci dilde okuma problemlerinin
temel nedeni de yazili metni anlamaya dayanmaktaydi. Sonralari, yabanci dilde
okumanin anadilde oldugu gibi dilin yazi, s6z ve anlam sistemini bilmenin ote-
sinde okuyucunun ge¢mis yasantisina ve artalan bilgisine de bagli oldugu goriisii
agirlik kazanmistir (Carrell, Devine, ve Eskey, 1988, ss. 1-3). Yukaridan asagiya
gegeklesen bu okuma yonteminde okuyucunun amaci ve metne yonelik beklenti-
leri okuma siirecine dogrudan etki etmektedir (Grabe ve Stoller, 2002, ss. 25, 26).
Buna gore okuma, okuyucunun amaglarina, kiiltiirel birikimine ve deneyimlerine
dayanarak etkin bir anlam yapilandirma ugrasi olarak kabul edilmektedir (Gun-
ning, 2014, ss. 366-367). Kisi mevcut bilgileriyle yeni dgrendiklerini iliskilen-
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direbildigi Ol¢iide kavrama gerceklesir. Bunun i¢in kisinin zihninde var olan ve
sema olarak adlandirilan artalan bilgisi ne kadar zengin ise kavrama ayni dl¢iide
kolay ve ¢abuk olur (Almasi, 2003, s. 75).

Ogrencilerin ne okuyacagi, nasil okuyacagi ve okuduklar1 metne nasil tepki
verecegi onlarm ilgileri, yasamlar1 ve gergek diinyayla iliskili olmali, diger bir
ifadeyle 6zgiin olmahdir. Ancak okuma siirecinin 6zgiin olmas1 etkili bir okuma
deneyimi igin tek basina yeterli degildir. Ogrencilerin okuma siirecine istekli bir
sekilde katilmalar1 da onlarin okumak i¢in harcadiklar siireye etki edeceginden
onemlidir. Bu baglamda 6zgiin okuma, okuma istegi ve harcanan siire ile okuma
diizeyi arasinda karsilikli bir iliski s6z konusudur (Rasinski ve digerleri, 2010, s.
2). Ogrencileri okul disinda ve ddevleri haricinde kendi baslarina ve isteyerek oku-
maya yonlendirmek i¢in 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogrenci ilgi ve
ihtiyaglarina uygun kitap se¢gme, diizenli okumay1 tesvik etme, basariy1 ddiillen-
dirme, farkli okuma yontemleri dgretme, kitaplar hakkinda paylasimda bulunabi-
lecek ortam hazirlama dgretmenin sorumluluklarindan bazilaridir (Johnson, 2016,
ss. 110-114).

Okuma siirecini etkileyen diger dnemli bir etken okumaya yonelik tutum-
lardir (Rubin ve Opitz, 2007, s. 130). Tutum, genel olarak insanin herhangi bir
olay ya da durum karsisinda olasi bir tavir ya da davranig bigimini olusturma
egilimidir (Inceoglu, 2011, s. 13). Kisinin zihnindeki somut nesnelere ya da soyut
olgulara kars1 tepkisel egilimini ifade eden tutumlar (Bohner ve Weanke, 2002,
ss. 4-5), karakteristik 6zellikler gibi varsayimsal bir kurgudur, dogrudan gézlem-
lenemez ancak 6lg¢iilebilir tepkilerden anlasilabilir (Ajzen, 2005, s. 3). Demirtas-
Madran’a (2012) gore tutumlar 6grenilir, her ne kadar kalict ve degisime direngli
olsalar da degisebilir. Bireylerin duygusal, biligsel, davranigsal 6zellikleri ve de-
neyimleri ile i¢inde bulunulan eylemin gidisati tutumlarin degigsmesine etki eden
unsurlardir (Inceoglu, 2011, ss. 25, 28).

Tutumlar motivasyona, motivasyon da insanlarin basar1 ya da basarisizlik
algisina etki eder. Art arda basarisiz olan insanlar kendilerini basarili olabilecek
yeterlikte géormemeye baslarlar. Dahasi, bu insanlar 6grenilmis ¢aresizlik hissine
kapilabilir ve basaramayacaklar1 kanaatine varabilirler. Oysaki 6grenilmis care-
sizlik degistirilebilir bir durumdur. Diger bir ifadeyle, akici sekilde okuyamaya-
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cagini diisiinen 6grenciler sonrasinda etkin okuyucular olacaklar1 inancina sahip
olabilirler (Rasinski ve digerleri, 2010, s. 58). Bu nedenle, akademik bilgi ve be-
cerilerin yani sira, okuma 6gretiminin temel amaglarindan biri de okumaya karst

olumlu tutumlar kazandirmak olmalidir.

Okuma tutumu; az ya da ¢ok okumaya neden olan, duygularin da etki ettigi
zihinsel durum olarak tanimlanabilir (Smith, 1990, s. 215). Okuma tutumu bire-
yin okuma ile ilgili kararin etkileyecegi i¢cin okumaya kars1 olumlu tutuma sahip
olan bireyler daha fazla okuyacak, bu da beraberinde okuma basarisini artiracaktir
(Rubin ve Opitz, 2007, ss. 130-132). Anadil 6grenenler gibi Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenenlerin de okumaya karst olumlu tutum gelistirmeleri, okuma bece-
rilerinin ve buna bagl olarak diger dil becerilerinin gelisimine énemli katkilar

saglayacaktir.

Teknolojiyle i¢ i¢e yasamlar siiren bugiiniin 6grencilerini okul sinirlar
disinda ve 6dev haricinde okumaya yonlendirmek pek de kolay olmamaktadir.
Son yillarda egitimciler, zamanlarinin biiyiik boliimiinii Facebook, Twitter ya da
bloglar gibi sosyal paylasim aglarinda gegiren 6grencilerin okuyarak gegirdikleri
siireyi ve okuma sikligini artirabilmek icin yeni dgretim yontem ve araglarinin
arayist igerisine girmislerdir. Dilin edebi kullanimina 6rnekler sunan, gorsel ve
isitsel algiy1 eszamanli harekete gecirerek okumayi/kavramayi kolaylastiran ve
okumay1 keyifli bir etkinlige doniistiiren yontemlerden biri de sesli kitaplar araci-

lig1yla uygulanan sesli okuma yontemidir.

Yaz1 dili ve konusma dili arasindaki en biiylik fark yazi dilinin konusma
dili kadar baglamsal zenginliklere sahip olmamasidir. Diger bir ifadeyle, yaz1 di-
linde yazarm ve okurun ayni fiziksel ortami paylagmalari beklenmez. Bu sebeple,
yazar anlam biitiinliiglin{i saglamak i¢in noktalama isaretleri, tutarlilik, bagdasik-
lik gibi ¢ok sayida yazinsal ipuglarindan faydalanir. Okuyucular, metinden anlam
¢ikarmak i¢in bu ipuglarinin farkinda olmali ve metinde yer alan bilgileri anlamli
bir bigimde iliskilendirebilmelidir (Lipson ve Wixson, 2013, s. 320). Oysa sozel
kullanimda, sesletim, tonlama, vurgu, duraklama gibi eylemler anlamay1 kolay-
lagtirmaktadir. Bu baglamda, sesli kitap okuma oldukga faydali bir yontemdir.

Okuma giicligli yasayan 6grenciler ya yazili sozciikleri okumakta zorla-
nirlar, ya okuduklarint kavrama konusunda ¢ok iyi degillerdir, ya da akic1 okuya-
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madiklarindan problem yasarlar (Johnson, 2016, s. 155). Sesli kitap okuma 6g-
rencilere kelime dagarcigini gelistirme, edebi dili anlama, dilbilimsel farkindalig
artirma, hikayenin akisin1 ve gelecek olaylari tahmin edebilme, metni daha iyi
anlama ve hatirlama gibi ¢ok sayida fayda saglayarak okuma problemlerinin 6nii-
ne geger (Lipson ve Wixson, 2013, ss. 320-321). Okuma becerisinin gelisimine
onemli dlgiide katki saglayan sesli okuma, ayni zamanda kafiye, ses tekrari, ses
degisimi ve ses boliinmesi gibi dil dzelliklerini 6n plana ¢ikarak 6grencilerin ses-
bilimsel farkindaliklarini artirir (Rubin ve Opitz, 2007, ss. 16, 169), dilin 6zgiin
kullanimina 6rnekler sunarak yeni kavramlarin ve yeni yapilarin 6grenilmesini
kolaylastirir, bu sayede dili kullanabilme yetisinin ve diger dil becerilerinin geli-
simine katki saglar (Jennings, Caldwell, ve Lerner, 2006, ss. 140, 162).

Dil 6gretiminde sesli kitaplarin kullanimi ile ilgili bugiine dek yiiriitiilmiis
¢ok sayida ¢alismaya rastlamak miimkiindiir. Taguchi, Takayasu-Maass, ve Gorsuch
(2004) yirtttiikleri calismanin sonucu olarak sesli kitaplarin gorsel ve isitsel 6geleri
aynt anda sunan ve okumay1 eglenceli bir deneyime doniistiiren araglar oldugunu
ifade etmislerdir. Esteves ve Whitten (2011) tarafindan yiiriitiilen bir bagka calisma,
sesli kitap okuyan deney grubu 6grencilerinin yalnizca basih kitap okuyan kontrol
grubu 6grencilerinden daha akici okuduklart sonucunu ortaya koymustur. Benzer
bir ¢alisma (Friedland, Gilman, Johnson, ve Demeke, 2017), sesli kitaplarla yapi-
lan okuma etkinliklerinin okuma hizini artirdig1 sonucunu desteklemektedir. Tiir-
ker (2010) c¢alismasinda, sesli kitaplarin okuma becerisi {izerindeki etkisini farkli
yeterlik diizeyleri baglaminda arastirmis, bir ders dis1 etkinlik olarak uygulanan
sesli kitap okuma etkinliklerinin temel ve orta diizeyde okuma basarisint artirdigt
ve okumaya yonelik tutumlari olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Wa-
gar (2016) caligmasinda, sesli kitaplarin kavrama becerisini artirdigi ve 6grencileri
okumaya kars1 isteklendirdigi sonucunu ortaya koymustur.

2. Amag¢

Teknoloji alaninda yaganan gelismeler ve dijital yerlilerin teknolojiyi kul-
lanma konusundaki iistiin yetenekleri egitimde de teknoloji kullanimin1 bir zorun-
luluk haline getirmistir. Sosyal yasami etkisi altina alan bilgi ve iletisim teknolo-

jilerinin egitimde kullanim alanlarinin artmasi ve “z kusag1” olarak adlandirilan
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giiniimiiz neslinin degisen ilgi ve gereksinimleri mevcut 6grenme ortamlarinin ve
Ogretim malzemelerinin yeniden tasarlanmasi gereksinimini ortaya c¢ikarmigtir.
Bu dogrultuda gelistirilen “Coklu-Ortamli Ogrenme” modeline gore bilgi gorsel
ve isitsel verilerle desteklenerek birden fazla ortamda sunuldugunda &grenme
daha etkili ve kalic1 olur (Mayer, 2009, s. 4).

Sesli kitaplar, yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel algiy1 harekete ge-
ciren etkili 6grenme araclarindan biridir. Basta Ingilizce olmak iizere birgok dilin
ogretiminde bu bilingle hazirlanmig sayisiz eserler bulunmaktadir. Tiirkceyi ya-
banci dil olarak 6grenenler igin ince ve Giileg (2018) tarafindan hazirlanan Tiirk
Edebiyat1 Antolojisi ve Deniz Kiiltiir Yayinlari tarafindan hazirlanan Sesli Edebi-
yat Dizisi-1 (2007), Sesli Edebiyat Dizisi-2 (2009) Tiirkgenin ve Tiirk kiiltiiriniin

ogretiminde bagvurulabilecek kaynak eserlerdir.

Alanyazin incelendiginde, okuma &gretiminde sesli kitaplarin kullanimi
ile ilgili calismalara rastlanmaktadir. Ancak bu ¢alismalarin cogunlukla Ingilizce
basta olmak {izere diger yabanc1 dillerin 6gretimi ile ilgili oldugu ya da anadilde
okuma giicligii ceken farkli yas gruplarindan katilimeilarla yirtitildigi goriil-
mektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ise sesli kitaplarin okuma
ogretiminde etkisini arastiran kapsamli bir ¢calismaya rastlanmamis olmasi dikkat
cekmektedir. Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglarin s6z konusu ihtiyaca yonelik

onemli katkilar saglayacagi disiiniilmektedir.

3. Yontem

Sesli kitaplarin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen iiniversite dgrencilerinin
okumaya yonelik tutumlar izerindeki etkisini arastirmak amactyla yiiriitiilen bu ¢a-
lisma, karma (hibrid) 6grenme modelinin ilkeleri baglaminda katilimeilarin okul i¢i
ve okul dis1 farkli 6grenme alanlari arasinda tercih yapmalarma olanak saglayacak se-
kilde tasarlanmistir. Tiirk edebiyatgilar tarafindan kaleme alinmus ve {inlii tiyatrocular
tarafindan seslendirilmis dykiilerin sekiz haftalik uygulama siiresince katilimcilarla

paylasildigr ¢alisma kapsaminda yanit aranan arastirma sorusu asagidaki gibidir:

- Sesli kitaplarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin okumaya yonelik

tutumlar1 tizerindeki etkisi nedir?
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Veri toplama araclarinin uygulanisi ve veri analiz yontemleri baglamin-
da nicel bir arastirma olan ¢aligmanin verileri, okumaya yonelik tutumlarin
oOl¢iildiigii okuma tutum Slgeginin calisma dncesi ve ¢aligma sonrast uygulanmasi
sonucu elde edilmistir. Elde edilen veriler “SPSS 22.0” (Statistical Package for
The Social Sciences) yazilim programi kullanilarak ilgili arastirma sorusu bagla-

minda analiz edilmistir.

3.1. Calisma Grubu

Calisma, Anadolu Universitesi TOMER"’de yabanci dil olarak Tiirkge 6g-
renen ve 2017-2018 akademik yil1 giiz déneminde Anadolu Universitesi TOMER
tarafindan yapilan seviye belirleme smavi sonuglarina gore Bl diizeyine devam
eden 21 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Lisans ve lisansiistii diizeyde
egitim almak icin 13 farkli iilkeden Tiirkiye’ye gelen katilimcilara ait bilgiler Tab-
lo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Calismanin katilimcilart

Ozellikler Kategoriler N %
16-18 9 42.8
19-21 6 28.5
Yas
22-24 5 23.8
25-27 1 4.7
Lisans 13 61.9
Egittim
Y. Lisans 5 23.8
Doktora 3 14.2
Erkek 10 47.6
Cinsiyet
Kadin 11 52.3

1 Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
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Calisma, mevcut miifredat programini destekleyici nitelikte ek bir 6grenme
ortami sunarak okul i¢i ve okul dig1 farkli 6grenme alanlarinda yiirtitiilecek se-
kilde tasarlandigindan ¢aligmaya katilan 6grencilerin 6gretmenlerinden bagimsiz
olarak etkinliklere katilmalar1 saglanmistir. Bu nedenle, genel dil yapilarini bilen,
anlasilir ve 6l¢ilinlii bir dil kullanildiginda giinliik dilde sik kullanilan sozciikleri
igeren metinleri ya da konusmalari anlayabilecek yeterlikte olan (Avrupa Konse-
yi, 2013, s. 31) B1 diizeyinden? 6grenciler tercih edilmistir.

3.2. Veri Toplama Araclar:

Caligma Oncesinde, arastirmaci tarafindan Wordpress altyapisi kullanilarak
0zglin bir blog sitesi tasarlanmig, ¢calismada kullanilacak olan sesli dykiiler blog
sitesi lizerinden 6grencilerle paylasiimistir. “Oykiiler Konusuyor” adi ile erisim
saglanan blogda, ¢alismada kullanilmak tizere tercih edilen dykiilere ait ses ve
yazi dosyalarinin paylasildig1 “Oykii Kitaplig1” boliimii, dgrencilerin gereksinim
halinde basvurabilecekleri 12 dilde hazirlanmis “Sozliikler” boliimii, son olarak
da ¢aligma ile ilgili bilgilendirmelerin yapildig1 “Duyurular” boliimii yer almakta-
dir. Blog sitesinin, goriiniim ve teknik 6zellikler bakimindan degerlendirilebilme-
si amaciyla Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinden iki uzmanin
goriislerine bagvurularak gerekli diizenlemeler uygulama oncesinde tamamlan-

mistir. Blog sitesinin ana ekran goriintlisii Resim 1°de gosterilmektedir.

OYKULER KONUSUYOR..

"™ YAGMURLU BIR HIKAYE..

Resim 1. Blog sitesi ana ekran goriintiisi

2 Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, Bagimsiz Dil Kullanimi, Esik Diizey
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Caligma kullanmilan Oykiilerin belirlenmesinde iki 6l¢iit temel alinmustir.
Bunlardan ilki 6ykiilerin kavramsal yogunlugu, digeri ise Oykiilerin uzunlugu-
dur. Bu baglamda, icerdigi sozciik ve dil bilgisi yapilar1 agisindan B1 diizeyine
uygun ve kayit uzunlugu 8-16 dakika arasinda degisen Oykiiler tercih edilerek
Ogrencilerin her hangi bir kaynak kitaba bagvurmadan ve ilgileri dagilmadan
etkinliklere katilabilmeleri amaclamistir. Yabancilara Tiirkce Ogreten 4
Ogretim elemaninin goriisleri alinarak tercih edilen dykiiler baglaminda gerekli

degisiklikler yapilmistir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 2. Calismada kullanilan sesli éykiiler

. Sozciik Siire
Yazar OyKkii

Sayis1 (dk)

Cahit Sitki Taranct Abbas 1461 13.35
Orhan Kemal Cikolata 1194 11.45
Resat Nuri Giintekin Kirazlar 1341 13.22
Sait Faik Abastyanik Plajdaki Ayna 1893 16.06
Ziya Osman Saba Mesut Insanlar Fotografhanesi 1543 16.43
Cevat Sakir Kabaagach Tiinek Ahmet 1175 12.43
Sait Faik Abastyanik Yagmurlu Bir Hikaye 768 09.45
Orhan Veli Kanik Issizlik 1184 11.40
Oguz Atay Demiryolu Hikayecileri (1. Bolim) 1344 12.21
Oguz Atay Demiryolu Hikayecileri (2. Boliim) 1331 12.30
Sait Faik Abastyanik Hist Hist 683 08.04
Murat Cabas Kinal1 Ali 675 09.50
Adalet Agaoglu Karanfilsiz 1037 11.54
Anton Cehov Memurun Oliimii 654 06.39
Sait Faik Abasiyanik Yandan Carkl 647 10.10
Aziz Nesin Biz Adam Olmay1z 1297 09.44
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Blogun 6ne cikan ozelliklerinden biri de tablet bilgisayarlar ve akilli te-
lefonlar gibi tasmabilir cihazlar {izerinden kullanilabilir sekilde tasarlanmig
olmasidir. Boylelikle, 6grencilere diledikleri yerden ve diledikleri zaman 6ykiile-
ri okuyabilme ve dinleyebilme olanagi saglanmistir. Ayrica, uygulama siiresince
Ogrenciler arasinda okul dig1 iletisimi ve etkilesimi saglamak amaciyla blogda
paylasilan Oykiilerin altina bir yorum boliimii eklenerek 6grencilerin okuduklari

ve dinledikleri oykiilerle ilgili paylasimda bulunmalarina olanak saglanmistir.

Nicel bir aragtirma olan ¢aligmanin verileri ¢calisma 6ncesi ve ¢aligma son-
ras1 uygulanan okuma tutum odl¢eginden elde edilmistir. Rashtchi ve Hajihassani
(2010) tarafindan gelistirilen Slcek dzgiin dili olan Ingilizceden Tiirkgeye cev-
rildikten sonra Tiirk¢e 6grenen 89 yabanci uyruklu 6grenciyle bir pilot ¢alisma
yapilmis, elde edilen verilerle 6lg¢egin giivenirlik ve faktor analizleri yapilmistir.
Yapilan analizler sonucu, Likert tipi hazirlanan ve 30 maddeden olusan dlgegin
dort faktorlii (istek, fayda, kaygi ve deger algisi) bir yapiya sahip oldugu ve ol-
dukea giivenilir oldugu tespit edilmistir (o= 0.916).

3.3. Uygulama Siireci

Caligma Oncesinde 6grencilerle bir tanitim toplantis1 diizenlenerek uygu-
lama siireci ve blog sitesi ile ilgili bilgilendirmeler yapilmistir. Uygulama siireci
sekiz hafta olarak planlanan ¢aligma dncesinde 6grencilerin okumaya yonelik tu-
tumlarmin belirlenebilmesi amaciyla blog tutum 6l¢egi uygulanarak 6n-test veri-
leri elde edilmistir. Takip eden sekiz hafta boyunca her hafta iki 6ykii blogda ya-
yimlanmus, oykiilerden biri 6nceden belirlenen bir ders saatinde siif i¢i etkinlik
olarak ayni anda okunmus ve dinlemis, digeri ise ders saatleri disinda dgrenciler
tarafindan bireysel olarak okunmus ve dinlenmistir. Sekiz haftalik uygulama siire-
cinin ardindan blog tutum 6lgegi tekrar uygulanarak son-test verileri elde edilmis,
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda olas1 degisikliklerin belirlenebilmesi
amacityla On-test ve son-test verileri SPSS 22.0 (Statistical Package for the Social

Sciences) programi kullanilarak analiz edilmistir.

4. Bulgular

Sekiz haftalik uygulama siirecine sahip olan ¢alismanin verileri, uygula-
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ma Oncesinde Tiirk¢eye uyarlanan ve yapilan analizler sonucunda dort faktorli
(istek, fayda, kaygi ve deger algisi) bir yapiya sahip oldugu belirlenen okuma
tutum Slgeginden elde edilmistir. Olgek, dgrencilerin okumaya yonelik mevcut
tutumlarinin belirlenebilmesi amaciyla calisma dncesinde uygulanarak on-test ve-
rileri elde edilmis, sesli kitaplarin 6grencilerin tutumlari izerindeki olasi etkisini
tespit edebilmek amaciyla da ¢aligma sonunda uygulanarak son-test verileri elde
edilmistir. Olgekten elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine gegmeden dnce
verilerin normal dagilip dagilmadigi “Normal Dagilim Testi” ile arastirilmigtir.
Normal dagilim gosterdigi belirlenen veriler i¢in parametrik istatistik yontemle-
ri kullanilarak analizler yapilmistir. On-test ve son-test olarak uygulanan okuma
tutum 6lgeginden elde edilen verilerin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalart

hesaplanmis sonuclar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Okuma tutum dlgegi betimsel istatistik verileri

Madde X N Ss Sx

Istek 2.85 21 0.31802 0.069

Fayda 3.08 21 0.25727 0.056

Uygulama Oncesi Kaygt 2.38 21 0.32544 0.071
Deger Algist 3.03 21 0.20227 0.044

OTO Toplam 2.90 21 0.14369 0.031

Istek 3.48 21 0.37232 0.081
Fayda 3.48 21 0.40222 0.087

Uygulama Sonras1 Kaygt 3.29 21 0.28037 0.061
Deger Algist 3.50 21 0.35168 0.076
OTO Toplam 3.46 21 0.30978 0.067

Tablo 3’teki sonuglar, ¢caligsma dncesi ve ¢aligma sonrasi uygulanan 6lgek-
ten elde edilen veriler arasinda dikkate deger farklar oldugunu gostermektedir.

Uygulama sonucunda &grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda gozlemle-
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nen bu degisimin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin belirlenebilmesi
amaciyla “Iliskili Ornekler icin T-testi” (Paired Samples T-test) kullanilmis, an-
lamlilik diizeyi 0.05 kabul edilerek sonuclar yorumlanmistir. Sonuglar Tablo 4’te
gosterilmektedir.

Tablo 4. Okuma tutum olgegi (on-test & son-test) iliskili ornekler icin t-testi sonuglar

X Ss SX t N p..(”f.i

yonlii)

Istek 1 —  Istek 2 | -0.62773 | 0.39613 | 0.08644 | -7.262 21 0.000
Fayda 1 - Fayda 2| -0.39622 | 0.45824 | 0.10000 | -3.962 21 0.001
Kaygi 1 - Kaygi 2| -0.90525 | 0.49195 | 0.10735 | -8.432 21 0.000
Deger 1 — Deger 2| -0.47343 | 0.30339 [ 0.06621 | -7.151 21 0.000
OTO 1 - OTO 2 | -0.55824 | 0.31918 | 0.06965 | -8.015 21 0.000

Tablo 4’teki sonuglara bakildiginda, sesli kitaplarin 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir degisime neden oldugu goze carp-
maktadir, p < 0.001. Bu sonuglara gore, sekiz haftalik uygulama siireci sonunda
Ogrencilerin okumaya kargt daha istekli olduklar1 yoniinde anlamli bir degisim
oldugu goriilmektedir, p <0.001. Sesli kitaplarin, 6grencilerin okumanin faydala-
rina iliskin goriislerinde de olumlu yonde anlamli bir degisime neden oldugu Tab-
lo 3’te agikca goriilmektedir, p < 0.001. Bu sonuglara gore 6grencilerin, okumaya
yonelik tutumlarin alt boyutu olan kayg: diizeylerinin uygulama sonunda anlamli
oranda azaldig1, p < 0.001; okumaya verdikleri degerin de uygulama sonunda an-
laml1 oranda artt1§1 anlagilmaktadir, p < 0.001. Olgegin istek alt boyutuna iliskin

sonuglar Tablo 5°te gosterilmektedir.
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Tablo 5: Okuma tutum 6lcegi “Istek” alt boyutu, iliskili 6rnekler icin t-testi sonuglart
. — iki
Istek X Ss t N p"( .
yonlii)

1. Tirk¢e okumak eglencelidir. | -0,669 0,759 -4,034 | 21 0,001

2. Tiirk¢e okumay1 severim. -0,308 0,773 -1,829 21 0,082
3. Tiirk¢e okumak sikicidir. -0,346 0,629 | -2,521 21 0,020
8. Tiirkge okumak zevklidir. -0,388 0,756 -2,354 21 0,029

14. Okuma beni heyecanlan-
d -0,673 0,745 | -4,140 | 21 | 0,001
IT1I.

15. Okuma metinleri genelde
o . -1,285 0911 | -6,465 | 21 [ 0,000
bitirilecek kadar iyi degildir.
29. Okuma derslerinde ¢ok

rahatim.

0,725 | 0,685 | -4,850 | 21 | 0,000

Sonuglar, sekiz haftalik uygulama sonunda 6grencilerin okumaya kar-
st daha istekli olduklar1 yoniinde anlamli bir degisim oldugunu gostermektedir.
1’inci, 2’inci ve 14’{incii maddeler degerlendirildiginde, sesli kitap uygulamasinin
ardindan dgrencilerin okumaya kars1 glidiilenme oranlarinda bir artig oldugu géze
carpmaktadir. 3iincii ve 8’inci maddelerde okuma siirecinin sesli kitaplarin etki-
siyle sikici olmaktan ¢ikarak keyifli bir etkinlige doniistiigii goriilmektedir. Oku-
ma metinlerinin uzunlugu ve etkinliklere katilim ile ilgili olan 15’inci ve 29 uncu
maddelerde 6grencilerin goriigslerinde anlamli farklar oldugu goriilmektedir. Sesli
kitaplarin belli bir akis ve ahenk igerisinde 6grencileri okumaya yonlendirmesinin
yapi bilgisi, sdzciik bilgisi ve anlam bilgisi gibi konularda yetkinlik diizeyi diigitk
olan 6grencilerin okuma isteklerini ve dzgiivenlerini artirici bir etken oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin okumanin yararlarna iliskin inanglar1 6lgegin ikinci alt

boyutu olarak incelenmis, sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6: Okuma tutum 6lcegi “Fayda / Inang” alt boyutu, iliskili Grnekler icin t-testi sonuglart

Fayda / inanc X Ss t N p (iki yonlii)
7. Okuma, giinliikk yagam etkin-
T, -0,589 0,901 -2,993 21 0,007
likleri ile iligkili olmalidir.
16. Okumanin bana fayda sagla-
. -0,204 | 0,405 -2,310 21 0,032
yacagina inaniyorum.
19. Okuma sdzciik bilgimi artir-
-0,068 0,774 -0,403 21 0,692
mama yardimei olur.
20. Okuma, diger dil becerilerini
. -0,406 1,118 -1,662 21 0,112
gelistirmeme yardimeci olur.
21. Dil bilgisi hakkinda bildikle-
. e -0,138 1,142 -0,554 21 0,586
rimi okuyarak gelistirebilirim.
22. Tiirk¢ede okumanin kolay
. B e -0,907 1,139 -3,649 21 0,002
bir is oldugunu diisiiniiyorum.
24. Okuma, elestirel diisiinme
T -0,635 0,838 -3,473 21 0,002
becerilerimi gelistirir.
27. Okuma, diger kiiltiirleri
-0,217 0,713 -1,394 21 0,179
tanimamiza yardimet olur.
30. Okuma, herkesin 6grenmesi
gereken dnemli becerilerden -0,403 0,577 -3,196 21 0,005
biridir.

Olgegin ikinci alt boyutundan elde edilen sonuglar, okumanim grencilere
cesitli alanlarda saglayacagi yararlara iligskin inanglar ortaya koymaktadir. 7’inci,
16’1inc1 ve 30’uncu maddeler okumanin giinlik yasam ve gelecek tizerindeki
etkisine iliskin dgrencilerin diisiincelerinde olumlu yonde anlamli bir degisim
oldugunu gostermektedir. 19’uncu, 20°nci ve 21’inci maddelerde ise okumanin
yabanci dil 6grenimine katkis1 aragtirilmis, ancak uygulama oncesi ve uygulama
sonras1 verilerde anlamli bir farka rastlanmamistir. Okumaya yonelik istekleri ya
da beceri diizeyleri degisse de okumanin dil 6grenimdeki énemi ile ilgili diinya
bilgileri ve okuma giicliiklerinin dil 6grenme siirecini dogrudan etkilemesi uy-
gulama oncesinde de dgrencelerin bu maddelere iligkin inan¢ diizeylerinin yiik-
sek olmasinin nedeni olarak degerlendirilebilir. Benzer sekilde, 27’ inci maddede
okumanin kiiltiirel etkilesime olan etkisi konusunda da 6n test ve son test verileri

arasindan anlaml bir fark ¢ikmamasi 6grencilerin anadilde okuma deneyimle-
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rinin etkisi ile agiklanabilir. Yabanci dilde oldugu gibi anadilde de okuma farkli
kiiltiirleri tanimanin en etkili yollarindandir. Yapisi geregi sesli kitaplarin belli
akis hiz1 ile okumaya yonlendirmesi, okumanin kolaylig1 konusunda 6grencile-
rin 22’inci maddeye iliskin inanglarindaki degisimin nedeni olarak gosterilebilir.
Yazili metnin ortam sesleriyle desteklenmesi ve seslendirmelerin vurgular ve ton-
lamalarla zenginlestirilmesi gibi teknik 6zellikleri, sesli kitaplarin metne yonelik
elestirel bakis agisini gelistirdigi yoniinde 24 iincii maddede goriilen anlamli far-
kin agiklayicist olabilir.

Olgegin iiciincii alt boyutu sesli kitaplarin dgrencilerin okuma kaygilari
tizerindeki etkisi ile ilgili detayli bilgi vermeyi amacglamaktadir. Sonuglar, Tablo
7’de gosterilmektedir.

Tablo 7: Okuma tutum él¢egi “Kaygi” alt boyutu, iliskili 6rnekler igin t-testi sonuglart

Kayg1 X Ss t N p (iki yonlii)
6. Okumak zaman alan bir istir. -1,273 0,950 -6,142 21 0,000
11. Okuma, eglenmek i¢in degil
. S -0,447 | 0,846 | -2,423 21 0,025
o0grenmek igindir.
25. Gilindelik hayatta okuma 6nemli

. . s -0,418 | 0,806 | -2,375 21 0,028
bir yere sahip degildir.
26. Okuma beni endiselendirir. -1,024 | 0,900 | -5,214 21 0,000
28. Okuma derslerine katilma konu-

-1,363 | 0,855 | -7,306 21 0,000

sunda istekli degilim.

Tablo 7°deki sonuglar degerlendirildiginde 6’mnc1, 26’ mc1 ve 28’inci mad-
delerde goriilen anlamli farkin, sesli kitaplarin okumada akiciligr artirarak zaman
kaygisini azalttigi, okuma hizina baglh olarak da 6grencilerin okuma ile ilgi-
li endiselerinin azaldig1 ve derse katilim sikliginin arttig1 yoniinde agiklanmasi
miimkiindiir. Okumanin roliine iligkin 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrasi gorlislerinde, 11’inci maddeden de anlasildigi lizere anlamli bir farka rast-
lanmamustir. Ogrencilerin, dzellikle akademik ortamlarda okumay1 dgrenmeyle
iligkilendirmeleri ve okuma giigliiklerinin dgrenememe durumuna yol acacagi
endisesi bu kaygimin bir nedeni olabilir. Okumanin, yabanci dilde oldugu gibi
anadilde de giinliik yasamda 6nemli bir yere sahip olmasi 6n test ve son testte
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ogrencilerin 25’inci maddeye iliskin goriislerinde anlamli bir fark olmamasinin
nedeni olarak agiklanabilir.

Ogrencilerin okumaya yonelik deger algilari &lgegin dordiincii alt
boyutunda detayli olarak incelenmis, sonuglar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Okuma tutum o6l¢egi “Deger Algisi” alt boyutu, iligkili ornekler igin t-testi

sonuglart
Deger Algist X Ss t N | p (iki yénlii)
4. Derslerde okumaya ayrilan za-
-0,980 1,014 -4,429 21 0,000
man ¢ok az.
5. Tirk¢e okumak zaman kaybidir. -0,280 0,953 -1,347 21 0,193
9, Okumayi diger dil becerilerine
) ; -1,368 0,609 | -10,286 | 21 0,000
tercih ederim.
10. Bu sinifi bitirdikten sonra da
. L -0,521 0,752 -3,176 21 0,005
okuma dersleri almak isterim.
12. Okuma, higbir sey kazandirmaz. 0,052 0,234 1,013 21 0,323
13. Okuma bos zamanlari degerlen-
. C . -0,027 0,775 -0,162 21 0,873
dirmek i¢in iyi bir yontemdir.
17. Okuma, zaman harcamaya deger. -0,358 0,838 -1,956 21 0,065
18. Ders sirasinda serbest okuma igin
-0,671 0,756 -4,069 21 0,001
daha fazla zaman olmalidir.
23. Okuma tekniklerimi gelistirmek
L -0,107 0,856 -0,574 21 0,572
1sterim.

Anadilde okuma aligkanliklarinin da etkisiyle, uygulama oncesinde ve
uygulama sonrasinda dgrencilerin okumaya verdikleri deger konusunda 5’inci,
12’inci, 13’iincii ve 18’inci maddelerde benzer goriigler belirttikleri, bu sebep-
le bu maddelerde anlaml bir fark olmadig1 sdylenebilir. Ote yandan, grenciler
4’lincii ve 18’inci maddelerde derslerde okuma icin daha fazla zaman ayrilmasi
konusunda 6n test ve son testte farkli goriis bildirmislerdir. Sesli kitap etkinlikle-
rinin okuma kaygi diizeyini azaltmasi ve ders i¢ine de dahil edilebilirligi gibi ne-
denler on test ve son test verileri arasindaki anlamli farkin bir agiklayicisi olarak
kabul edilebilir. 9’uncu ve 10’uncu maddelerde goriilebildigi gibi 6grencilerin dil

becerileri arasinda okumaya Oncelik vermeleri ve okuma dersleri almaya devam
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etme yoniindeki gorilislerinde 6n test ve son test verileri arasinda anlamli fark-
lihiklar bulunmaktadir. Ogrencilerin sesli kitaplarin okuma hizim artirdigi, oku-
ma kaygisini azalttig1 ve okumayi keyifli bir etkinlige doniistiirdiigii yoniindeki
goriisleri aradaki anlamli farki agiklar niteliktedir. Bununla birlikte, lisans ya da
lisansiistli egitim almak i¢in Tiirkiye’de bulunan 6grenciler okuma tekniklerini
gelistirme ile ilgili 6n test ve son testte benzer goriisler ifade etmislerdir. 23 {incii
maddede anlamli bir fark ¢ikmamasinin 6grencilerin okumay1 6grenmeyle, buna
bagl olarak da akademik basariyla iligkilendirmelerinden kaynaklaniyor oldugu

sOylenebilir.

5. Sonuc ve Oneriler

Modern egitim anlayisinin en temel ilkelerinden biri olan, 6grenci ilgi ve
gereksinimlerine uygun dgretim ortamlarinin tasarlanmasi gerekliligi egitimciler
arasinda en ¢ok tartisilan kavramalardan biri haline gelmistir. Glinlik yasami-
mizda koklii degigimlerin Onciisii olan teknolojinin egitimsel uygulamalarinin
artmasi, Onceki nesillere gore oldukca farkli becerilere ve ilgi alanlarina sahip
olan giiniimiiz neslinin 6zelliklerine uygun, zenginlestirilmis 6grenme ortamlari-
nin tasarimini olanakl kilmaktadir. Bilginin birden fazla ortamda sunuldugunda
ogrenmenin daha etkili ve kalict olmas1 (Mayer, 2009, s. 4), egitimcileri birden
fazla duyuya hitap eden c¢oklu-ortamli 6gretim malzemeleri gelistirme arayisina
itmektedir.

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma, bilgi ve iletisim teknolojileri-
nin yayginlagsmasiyla birlikte gdz ardi edilmeye baslanmuis, giinliik yagamlarinda
teknolojiyi kullanma egilimleri yiiksek olan dijital nesli okumaya yonlendirmek
egitimcilerin en biiyiik sorunlarindan biri haline gelmistir. Gilinlimiizde 6grenci-
ler, serbest zamanlarinin ¢ogunu okuma yerine dinleme ve seyretme eylemlerine
ayirmaktadirlar. Ogrenci merkezli egitimin ilkeleri hatirlandiginda, bu sorunun
teknoloji ile desteklemis 6grenme ortamlar1 ve 6gretim malzemeleri tasarlanarak
coziilebilecegi aciktir. Bu baglamda, isitsel ve gorsel algiyr ayni anda harekete
gecirerek dgrenmeyi kolaylastiran ve 6grenilenlerin kaliciligini artiran sesli ki-
taplar yabanci dil 6gretiminde siklikla bagvurulan 6gretim araglari arasinda yerini

almaktadir.
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Bu calismada, sesli kitaplarin B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 68-
renenlerin okumaya yonelik tutumlari iizerindeki etkisi arastirilmigtir. Bu amagla,
calismada kullanilmak iizere sesli dykiiler belirlenmis ve arastirmaci tarafindan
Ozgiin olarak tasarlanan bir blog sitesi {izerinden sekiz haftalik uygulama siiresin-
ce Ogrencilerle paylagilmigtir. Calisma Oncesi ve ¢alisma sonrasinda uygulanan
okuma tutum 6lgeginden elde edilen veriler ilgili aragtirma sorusu baglaminda

analiz edilmistir.

Caligmanin sonuglari, B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen
Ogrencilerin sesli kitaplar kullanarak gerceklestirdikleri okuma etkinlikleri so-
nucunda, okumaya kargi tutumlarinin olumlu yonde degisim gosterdigini ortaya
koymaktadir. Elde edilen sonuglara gore, uygulama sonunda 6grencilerin oku-
maya karsi daha istekli olduklar1 ve okuma kaygi diizeylerinin 6nemli oranda
azaldig1 goze carpmaktadir. Sesli kitaplarin, 6grencilerin okumanin faydalarina
iligkin gortislerini ve okumaya verdikleri degeri de olumu yonde etkiledigi calis-

manin sonuglar1 arasindadir.

Teknolojinin gekiciligi karsisinda okumaya duyulan ilginin giderek azaldi-
&1 gliniimiizde, 6gretim teknolojileri ile desteklenen okuma 6gretimi dijital neslin
okumaya kars1 ilgilerini artiran bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu agi-
dan bakildiginda, ¢alisma ¢oklu-ortamli 6grenme kuramini destekleyici nitelikte
bulgular icermektedir. Teknolojiden faydalanilarak birden fazla duyunun 6gren-
me silirecine dahil edilmesi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okumaya kars:
tutumu, buna bagh olarak da motivasyonu ve okuma basarisini olumlu yonde

etkileyecektir.

Sesli kitaplarin B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen iiniversite
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisinin arastirildigi bu
calisma, kapsami ve smirliliklar1 agisindan bu alanda daha fazla calismaya ge-
reksinim oldugunu gostermektedir. Benzer bir yontemle farkli yeterlik diizeyle-
rinden katilimcilarla yiiriitiilecek ileriki bir ¢calismayla, sesli kitaplarin diizeyler
baglaminda etkisi karsilastirilabilir. Ogretimin diger kademelerini de kapsayacak
sekilde daha genis Olcekli bir ¢alisma yiiriitiilerek farkli yas gruplarindan 6gren-
cilere uygun &gretim malzemeleri gelistirilebilir. Ileride yiiriitiilecek benzer yon-
temli bir ¢aligma ile sesli kitaplarin dinleme becerisine etkisi de arastirilabilir.
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Geleneksel yontemlerin, teknoloji ile biitiinlesik yasamlar siiren gliniimiiz
neslinin ilgi ve gereksinimlerini karsilamada yetersiz kaldig1 acik¢a goriilmek-
tedir. Caligmada ulasilan sonuglar, giinliik yasamda kullanilan basit teknolojile-
rin egitimsel amaglarla kullanildiginda 6grenmeye karsi ilgiyi artiran 6nemli bir
unsur oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, 6grenci ilgi ve gereksinimlerine
uygun teknoloji aracili 6grenme ortamlar tasarlamak egitimciler, materyal gelis-

tirenler ve program tasarimcilarin ortak ¢aligma alani olmalidir.
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