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THE EFFECT OF JIGSAW TECHNIQUE IN SCIENCE AND
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OZET

Bu calismanin amaci, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji der-
sindeki yasamimizdaki elektrik {initesinin konularin 6gretiminde geleneksel gretim
yontemine kiyasla isgbirlikli 6grenme yonteminin (Jigsaw tekniginin) etkisini ve 6g-
rencilerin bu teknik hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu c¢alisma, 2008-2009
egitim-6gretim yilmin ilk doneminde Istanbul ilinde bir ilkdgretim Okulunun yedin-
ci smiflarinda (iki sube) 6grenim goren toplam 72 grenciyle yiiriitiilmiistiir. Iki
smiftan rastgele secilen kontrol grubundaki 6grencilerle geleneksel dgretim yonte-
mi; deney grubundaki 6grencilerle ise isbirlikli 6grenme yontemine (jigsaw teknigi)
gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile dersler islenmistir. Her iki gruptaki dersler
aragtirmaci tarafindan yiriitiilmistiir. Calismanin baslangicinda, her iki gruptaki
dgrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek icin On Bilgi Testi (OBT), yasamimzdaki
elektrik konusundaki kavramsal algilamalarimi 6l¢mek i¢in Yasamimizdaki Elektrik
Unitesi Basar1 Testi (yeUBT) uygulanmistir. Ayrica, uygulanan metot (jigsaw tek-
nigi) hakkinda 6grenci goriisleri igin Jigsaw Goriis Olgegi (JGO) kullanildi. Calis-
manin sonunda ise O0grencilerin yasamimizdaki elektrik konusundaki basarilarimi
tespit etmek i¢in yeUBT tiim 6grencilere son test ve kalicilig1 test etmek icin ayni
test 11 hafta sonra tekrar uygulanmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda,
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Jigsaw teknigi ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin yasamimizdaki elektrik konu-
sundaki basarilarina ve kaliciliga anlamli bir katki sagladigi goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Isbirlikli Ogrenme, Jigsaw Teknigi, Fen ve Teknoloji,
Yasamimizdaki Elektrik

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effect of cooperative learning
method compared to the traditional teaching method on grade-7 students’ achieve-
ment in the topic of electricity in our life and their opinions on the use of jigsaw
technique. This research was conducted by the participation of 72 students from two
different classes of 7th grade at a primary school in the city centre of Istanbul during
the fall semester of the 2008-2009 academic years. In this study, pre-post test con-
trol group design was used. One of the classes, in which theory of cooperative learn-
ing (jigsaw technique) was used, was determined as the “experimental group” and,
the other class, in which the traditional teacher-centered instruction was dominant,
as the “control group”. Both the lessons of two groups were carried out by the re-
searcher. Prior Knowledge Test (PKT) for identifying their pre-knowledge, The
electricity in our life Unit Achievement Test (UAT) for determining conceptual
understanding and prepositional knowledge in the topic of electricity in our life for
learning their reflection to science. Also, Jigsaw Opinion Scale (JOS) was given to
the students at the end of the study to learn their opinions on the use of jigsaw tech-
nique. In the last of the study, UAT applied again probably the posttest and same
test, applied again as permanent test after eleven week. Also the achievement test
and perception questionnaire were respectively applied to identify the effect of two
different methods (the traditional teaching method and cooperative learning) on the
students’ achievement science. The results of statistical analysis indicated that the
teaching activities based on the Jigsaw technique meaningfully contributed on the
students’ achievement in topic of electricity in our life.

Key words: Cooperative Learning, Jigsaw Technique, Science and Technol-
ogy, Electricity In Our Life

1. GIRIS

Icinde bulundugumuz ¢ag1 anlatmakta, ‘Bilgi Cag1’,’Teknoloji Ca-
g1’, ’Enformasyon Cag1’ gibi kavramlar yetersiz kalmaktadir (Kaptan, 1998).
Bilgi aligverisi ve iletisimin ¢ok hizli oldugu, bilginin katlanarak arttigi ve
her gegen giin daha da yogun bir sekilde teknolojinin kullanildig1 bir ¢agda
yasamaktayiz. Bu c¢aga ayak uydurabilmek te ancak egitimle miimkiin ola-
caktir. Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith ola-
rak istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1993).

Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt-Sayi: 12-2 Yil: 2010



211

Guniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin geleceginde, fen
ve teknoloji egitimi son derece dnemli bir rol oynamaktadir ( Bayrak ve Er-
den, 2007). Giiniimiizde gelismis llkelerin, gelecekte giiclii ve diinyada s6z
sahibi olmanin ancak fen alaninda yetigsmis insanlarla miimkiin olabilecektir..
Bu nedenle gelismis lilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli ola-
rak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma cabasi i¢indedir (MEB,
2006). Fen egitimini gelistirmek icin yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda,
programin hedeflerine ulasabilmek i¢in 6grenme- 6gretme siireci, 0grenme
ortami ve dgretim stratejileri hakkinda yeni anlayislarin gelistirilmesinin ge-
rekli oldugu goriilmektedir. Son yillardaki fen egitimi aragtirmalari, fen egi-
timinin amaglarini gergeklestirmede yapilandirici 6grenme yaklasiminin fay-
dali ve islevsel bir gerceve sagladigii ve d6gretime de yeni uygulamalar ge-
tirdigini vurgulamaktadir (Goziitok, 2003; MEB, 2006).

Bu uygulamalarin baginda, 6grencinin aktif katilimini gerektiren bir
yaklagimdir. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretme degil, 6grenme 6n planda-
dir. Ogrenme, var olan bilginin pasif bir sekilde kabullenisi degildir. Bilgi
pasif olarak alinmayip yapilandirilarak alinir. Bu yiizden, yapilandirilan an-
lam benzer bir duruma uyan diger durumlarda da kullanilir (Ersoy, 2005).
Ogrenmenin aktif hale gelmesi ve basar1 diizeyinin artirilmasi igin cesitli
yontemler vardir. Bu yontemlerden birisi de isbirlikli 6grenmedir (A¢ikgoz,
2003; Doymus ve ark., 2009).

Isbirlikli 6grenme; dgrencilerin hem simif hem de simif dis1 ortamlar-
da kii¢iik karma gruplar olusturularak ortak bir ama¢ dogrultusunda akade-
mik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklari, 6z giivenleri-
nin arttig1, iletisim, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelis-
tigi, egitim-6gretim siirecine aktif sekilde katildiklar1 bir 6grenme yaklasimi
olarak tanimlanabilir (Ballantine ve Larres, 2007; Bowen, 2000; Doymus,
2008; Doymus ve ark., 2009; Eilks, 2005; Gillies, 2006; Hazne ve Berger,
2007; Hennessy ve Evans, 2006; Levine, 2001; Lin, 2006). Isbirlikli 6g-
renmenin birgok alt teknikleri bulunmaktadir (Doymus, 2007). Isbirlikli 63-
renme yonteminin alt tekniklerinden en ¢ok kullanilani jigsaw teknikleridir
(Colburn, 2004; Doymus, 2008).

Jigsaw teknikleri; Jigsaw, Jigsaw II, Jigsaw III, Jigsaw IV, Ters
Jigsaw ve Konu Jigsaw gibi teknikler bulunmaktadir (Aronson ve ark., 1978;
Doymus, 2008; Hedeen, 2003; Holliday, 1995; Slavin, 1986; Stahl, 1994).
Bu teknikler uygulama asamalarindaki farkliliklardan dolay1 degisik isimler-
le anilmaktadirlar. Jigsaw II, Slavin tarafindan 1980°de gelistirilmistir. Ta-
kimlar arasinda rekabet olan bu metot orijinal jigsaw metodundan uyarlan-
mustir (Sharan, 1990). Jigsaw II metodu aslinda Jigsaw ve Ogrenci Takimlar
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ve Bagar1 Boliimleri tekniklerinin birlesimidir (Liao, 2005). Jigsaw II’de de
ogrenciler gruplara atanirlar. Gruptaki her dgrenciye konusu verilir. Ogrenci-
ler kendi konularin1 uzman gruplarda tartigirlar. Daha sonra 6grendiklerini
takim arkadaslarina 6gretmek icin takimlara doénerler. Sonugta, materyal-
den quiz olurlar ve quiz sonuglari, 06grenci takimlart basar1 boliimlerindeki
gibi, takim puaninda ve bireysel puanlamada kullamilir (Slavin ve ark.,
1985).

Jigsaw IV’ teknigi de Jigsaw Il ve Jigsaw III’ ten farkli olarak giris
asamasinda 6gretmen, sinifa ¢alisacaklari iinite ya da materyal ile ilgili film
gosterimi, tartisma ortami, beyin firtinasi, problem ¢ézme, tiim gruplara der-
si anlatma, ders planini sunma ya da bir dersi tanitmakta faydalanilan diger
yontemlerin kullanimi gibi etkinlikler yapar. Ayrica uzman gruplarda ¢aligan
ogrencilerin ¢aligma iiniteleri ile ilgili bilgileri dogru bir sekilde 6grenip 6g-
renmediklerini kontrol etmek amaci ile quiz uygulamasi yapilmaktadir. Asil
gruplardaki 6grenciler tarafindan konunun, iinitenin ya da materyalin tama-
minin 6grenilip dgrenilmedigini kontrol etmek amaci ile ikinci bir quiz uy-
gulamasi yapilmaktadir. Ogretmen yapilan degerlendirmeler sonunda 6gren-
cilerin ¢ogunlukla cevaplayamadiklari ya da 6grenemedikleri iinitenin eksik
yerlerini tekrar kendisi 6zetleyerek ve dgreterek ¢alismay1 tamamlar (Sharan,
1990; Simsek 2007)

Biitiin Jigsaw teknikleri temel baz1 etkenler ile ayn1 6zellikleri iger-
mektedir. Bu Jigsaw tekniklerinden biri de Hedeen (2003) tarafindan gelisti-
rilen Ters Jigsaw olarak adlandirilan Reverse Jigsawdir.

Ters Jigsaw orijinal Jigsaw ile karmagik bir baglantiy1 paylagmakta-
dir. Ters Jigsaw orijinal Jigsaw ile 6gretmenin rolii, her bir 6grencinin 6g-
renmeleri i¢in sorumluluklari ile kiiglik grup tartigmalarini kolaylastirmasi ve
ayn1 grup yapisinda gorevler almasi gibi bazi agamalarda benzerlik gosterir.
Ters Jigsaw amaglarin ¢ok farkli bir kismini1 bagarmak i¢in tasarlanmigtir,
Jigsaw Ogretilecek olan materyalin dgrenciler tarafindan kavranmasina kat-
kida bulunmak anlaminda gergeklestirilirken ters Jigsaw oldukga katilimci
bir yapi igerisinden calisilacak konu basliklarinin biri iizerine kararlar alma-
da ve kavramlar1 olusturmada daha fazla 6grenci yorumunu artirmak ve 6g-
renmelerini hizlandirmak bakimindan farklilik gdstermektedir (Hedeen,
2003).

Jigsaw tekniklerinden en son gelistirilenlerinden biri de Doymus
tarafindan gelistirilen konu jigsawidir. Konu Jigsaw’1 diger Jigsaw teknik-
lerden farkli uygulamalar igermektedir. Konu Jigsaw’nin uygulamalarinda
ogrenciler konu bagliklar1 kapsaminda gruplara ayrilir ve olusan her grup
farkli bir konu bagligini hazirlamak igin asil gruplarinda bir arada ¢aligsmala-
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rim1 yiiriitiirler. Asil gruplara yerlestirilen 6grencilerin tamami 6gretmen tara-
findan rastgele bir sekilde gruplara dagitilir. Asil gruplardaki 6grencilerin
her biri farkli bir konu baghigini alir ve kendi konularini arastirir, 6grenir ve
sunu yapmak i¢in hazirliklarin1 tamamlar. Asil gruplardaki dgrenciler iizerle-
rinde galistiklar1 konularini sira ile sinifa sunarlar. Asil gruplardaki bu su-
numlar tamamlandiktan sonra asil gruplarin her birinden grubun biiyiikliigii-
ne gore iki ya da ¢ kisi alinarak yeni bir grup yani biitiin konu basliklarimi
kapsayan Jigsaw gruplari olusturulur. Yeni olusturulan bu Jigsaw gruplarin-
da her bir grup konunun tamamini kapsayan ¢aligmalarini yeniden diizenle-
yerek Jigsaw grup caligsmalarini ve sunumlarini hazirlarlar. Jigsaw gruplarin-
daki hazirliklan bittikten sonra her grup konunun tamamim kapsayan hazir-
liklarini siifa 6zet sunumlar seklinde sunar ve konunun tamamu iizerinde
tartismalar yaparak ¢alismalarini tamamlarlar. Calismalar bittikten sonra 6g-
renciler bireysel olarak degerlendirilir ve c¢alisma performanslar1 belirlenir
(Doymus ve Simsek, 2007).

Bu galismada, igbirlikli 6grenme yontemlerinden Jigsaw tekniginin ilkogre-
tim 7. sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersi yasamimizdaki elektrik iini-
tesindeki basarilarina etkisinin ve uygulanan yontem hakkindaki 6grenci
goriiglerinin belirlenmesi amaglanmustir.

2. YONTEM

2.1. Model

Caligmada, ilkogretim 7. sinif fen ve teknoloji dersinde 6grenim go-
ren Ogrencilerin yasamimizdaki elektrik iinitesi ile ilgili akademik basarilari
iizerine iki farkl 6gretim yonteminin etkisini karsilagtirmak i¢in on test, son
test kontrol grup deseni esas alinmistir (McMillan ve Schumacher, 2006).
Deneysel aragtirma modelinde arastirmaci, ilgili oldugu olay, degisken ve
etkenleri ayarlayabilmek, degistirebilmek ve ortadan kaldirmak gibi yollarla
kontrol edebilecegi bir arastirma ortami olugturmaktadir. Bu arastirma mode-
linde arastirmaci bazi yeni durumlarin meydana gelmesine firsat hazirlamak-
ta ve bunlarin etkisini gézlemektedir (Kaptan, 1998).

2.2. Orneklem

Arastirmanin drneklemi, 2008-2009 egitim-dgretim yilinda Istanbul
ilindeki bir Tlkogretim Okulunun 7. Siniflarinda 6grenim goren 72 6grenci-
den olusmaktadir. Siniflardan biri igbirlikli 6grenme yontemi( Jigsaw tekni-
gi) ile 6gretim yapilan deney grubu (n=36 ) ve digeri ise geleneksel 6gretim
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yontemin uygulandigi kontrol grubu (n=36) olarak belirlenmistir. Ancak
kontrol grubunda ii¢ 6grenci bazi testlere katilamamustir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri, 6gretime baglamadan 6nce 6grencilerin 6n bilgi-
lerinin tespiti i¢in On Bilgi Testi (OBT), dgrencilerin fen ve teknoloji dersi
yasamimizdaki elektrik {initesindeki konulara iliskin bilgi diizeylerini tespit
etmek igin Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Bagar1 Testi (yeUBT) kullanila-
rak toplanmigtir. Ayrica, 6gretimden sonra deney grubu 6grencilerine uygu-
lanan ydntem hakkindaki gériislerini belirlemek igin Jigsaw Goriis Olgegi
(JGO) uygulanmustir. Yine arastirmaya katilan dgrencilerin 6n bilgi seviyele-
rini kargilagtirmak i¢in 6.sinif fen ve teknoloji dersi SBS notlar1 kullanilmis-
tir.

2.3.1. On Bilgi Testi (OBT)

OBT, yasaminzdaki elektrik konusu ile ilgili 6n bilgilerin kapsami-
nin tespit edilmesi amaci ile 4., 5. ve 6. siif fen ve teknoloji kitaplari ve lite-
ratiirde yer alan makaleler incelenmistir. Bu konu ile ilgili hedefler goz
oniinde bulundurularak 15 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir test hazirlandi.
Testin gegerligi igin Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egi-
timi Boliimii 6gretim {iyelerinden, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiindeki dgretim iiyelerinden
ve cesitli ilkogretim okullarinda galisan tecriibeli fen ve teknoloji 6gretmen-
lerinden olusan uzmanlarin goriisine basvurulmustur. Uzmanlar, 6n bilgi
testinin ilkégretim 7. smif 6grencilerinin yasamimizdaki elektrik {initesi ile
ilgili 6n bilgilerini 6lgmeye yonelik olarak kullanilabilecegi yoniinde goriis-
ler belirtmiglerdir. Hazirlanan test testin giivenilirliginin belirlenmesi igin,
hazirlanan test Diizce ili Merkez Ilgedeki bir Ilkdgretim Okulu 8. Sinif 6g-
rencileri {izerinde uygulandi. Testin giivenilirligi Cronbach Alpha =0,60 ola-
rak bulundu. Hazirlanan 6n bilgi testi 6grencilerin 6n bilgilerindeki eksik,
yanlis kavramlar1 belirleyip bunlart kontrol altina almak ve deneysel calis-
maya yon vermek i¢in, dgretimden once her iki gruba da uygulanmistir.
Testteki her dogru soru 1 puanla, yanlis ya da bos birakilan sorular ise 0 pu-
anla degerlendirilmistir.

2.3.2. Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Basar1 Testi (yeUBT)

yeUBT &grencilerin yasamimizdaki elektrik iinitesini anlama diizey-
lerini belirlemek amaci ile hazirlanmistir. Test sorular1 hazirlanirken, 7.simif
yasamimizdaki elektrik {initesinin hedefleri arastirildi. ilkdgretim fen ve tek-
noloji kitaplari, makaleler ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanmis
olan SBS, OKS ve DPY sinav sorular1 incelendi. Hedefler dogrultusunda 34
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sorudan olusan c¢oktan se¢meli test hazirlandi. Testin kapsam gegerliliginin
kontrol edilmesi i¢in Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Egitimi Boliimii 6gretim iiyelerinden, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiindeki 6gretim iiyelerinden
ve gesitli ilkogretim okullarinda galisan tecriibeli fen ve teknoloji 6gretmen-
lerinden olusan uzmanlarin goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisleri dik-
kate alinarak gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra akademik basari testinin
giivenilirliginin belirlenmesi i¢in, olusturulan 34 soruluk basar testi, Istan-
bul ilinde bir {lkdgretim Okulu 8. sinif dgrencilerinde uygulandi. Uygula-
maya 140 6grenci katildi. Yapilan gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmasi sonun-
da basar testine 25 ¢oktan se¢meli soruya diisliriildii. Son hali ile yagami-
mizdaki elektrik iinitesi akademik bagar1 testinin giivenirlik katsayisi
(Cronbach Alpha) 0,82 olarak bulunmustur. Testteki her bir soruya verilen
dogru cevap 1 puanla, yanlis cevaplar ya da bos birakilan sorular 0 puanla
degerlendirilerek akademik basari testi puanlari elde edilmistir.

2.3.3. Jigsaw Géoriis Olcegi (JGO)

JGO, deney gruplarindaki 6grencilerin kullandiklar1 Jigsaw teknigi
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla uygulanmistir. Bu 6lgek Simsek
(2007)’den alinmustir. Olgegin giivenilirligi (Cronbach Alpha) 0,70 olarak
belirlenmistir. Jigsaw teknigi ile ¢alisan deney grubuna JGO (Jigsaw Goriis
Olgegi) son test olarak uygulanmistir. Bu dlcek; on dort tanesi bes segenek
iceren (Cok Fazla Etkilidir, Biraz Fazla Etkilidir, Etkilidir, Az Etkilidir ve
Cok Daha Az Etkilidir) likert tipi, bir tanesi de 6grencilerin ilave goriis be-
lirtmeleri i¢in agik uglu olmak iizere toplam on bes madde icermektedir.

2.4. Verilerin analizi

Aragtirmada; yeUBT ve OBT ontestlerinde ve yeUBT son test ve
kalicilik testlerinden elde edilen verilerin analizinde tanimlayici istatistik ve
bagimsiz gruplar t-testi kullanilmigtir. Yine deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin, OBT test puanlarini desteklemek igin 6.smif sonundaki SBS’
de almis oldugu puanlarinabagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Ayrica,
JGO ise nitel ve nicel olarak degerlendirildi.

2.5. Uygulama

Bu béliimde arastirma kapsaminda yer alan igbirlikli 6§renme yon-
teminde kullanilan Jigsaw teknigi ile Geleneksel Ogretim yonteminin yasa-
mimizdaki elektrik iinitesinin iglenisi siirecindeki uygulamalar1 yer almakta-
dir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgili tinitenin akademik basar1 seviyele-
rini belirlemek icin yeUBT, ve dgrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek igin
OBT calismadan énce tiim gruplara 6n test olarak uygulandi. Ilgili iinitenin
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konulart haftada dort ders saati olmak tizere 4 hafta siireyle aragtirmac tara-
findan islendi. Unitenin uygulama siirecleri bittikten sonra yeUBT ¢alisma
kapsamindaki deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulandi.

. @@@eeg
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Kapleri ler fenciler
~ ~ ~ ~ ~
| |
Sekil 1. Elektriklenme ve Cesitleri Konusunda Olusturulan Asil Gruplar

\

006 606

E o

Deney Grubunda, 36 6grenciden olugan sinif Sekil 1 de gosterildigi
bicimde 6nce her biri 6 6grenci olmak {izere toplam 6 heterojen gruba ayril-
di. Gruplardan grup isimleri ve grup baskanlari segmeleri istendi. Gruplar,
isimlerini, ‘Cilgin Fenciler’, ‘Fen Cambazlari’, ‘Fen Canavarlar’, ‘Akil
Kiipleri, ‘Birinciler’ ve ‘Isimsizler’ olarak asil gruplar belirledi.

Her bir asil gruba siirtlinme ile elektriklenme, dokunma ile elektrik-
lenme, etki ile elektriklenme, elektroskop, topraklama, afetten korunma ve
giivenli yagsam konular1 verildi. Bu alt1 konu bashgi, grup bagkanlar: tarafin-
dan, gruptaki 6grencilere dagitildi. A1, B1, C1, D1, E1 ve F1 6grencileri 1.
alt konu olan siirtiinme ile elektriklenme; A2, B2, C2, D2, E2 ve F2 6grenci-
leri 2. alt konu olan dokunma ile elektriklenme; A3, B3, C3, D3, E3 ve F3
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Ogrencileri 3. alt konu olan etki ile elektriklenme; A4, B4, C4, D4, E4 ve F4
ogrencileri 4. alt konu olan elektroskop; AS, BS, C5, DS, ES ve F 6grencileri
5. alt konu olan topraklama; A6, B6, C6, D6, E6 ve F6 6grencileri ise 6. alt
konu olan afetten korunma ve giivenli yasam konusunu aldilar. Her 6grenci-
nin kendi konusu hakkinda aragtirma yapmasi ve bilgi sahibi olmasi istendi.
Gruplar ilgili konularin arastirtmasini bitirildikten sonra, Sekil 2’de gosteril-
digi gibi ayn1 konuyu alan 6grenciler bir araya getirilerek jigsaw gruplari
olusturuldu.

Sekil 2. Asil Gruplardan Jigsaw Gruplarin Olusturulmasi

Bu jigsaw gruplarinin konularinda iyice uzmanlagmasi, yanlis ve ek-
siklerin giderilmesi saglandi. Ogretmen, 6grencilerin eksik ya da yanlis bilgi
edinmediklerinden emin olduktan sonra &grencileri tekrar asil gruplarina
gonderdi. Ogrenciler tekrar asil gruplarina doniip uzmanlastiklar1 konular
asil gruptaki arkadaglarina sundular.

Son olarak ise jigsaw gruplarindaki 6grenciler asil gruplarina don-
miigler ve jigsaw gruplarinda arastirmalarini yapip calistiklart konu baglikla-
rimi diger konu bagliklarini alan grup arkadaglarina 6gretmeye calismislardir.
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Bu siiregte de asil grup arkadaslari ile derinlemesine tartigarak konu baslikla-
rimi iyice 0grenme ve Ogretme firsati bulmusglardir. Asil gruplardaki grup
elemanlarinin hepsi konu bagliklarini birbirlerine 6grettikten sonra birinci
ana konunun 6gretimi tamamlanmig ve diger alt konularda benzer siirecler
takip edilerek iinitenin 6gretimi gergeklestirilmistir.

Kontrol grubunda, yasamimizdaki elektrik tinitesi, geleneksel 6gre-
tim yontemiyle islendi. Ogrencilere her ders dncesi hangi konunun islenece-
g1 soylenerek konuya galisarak gelmeleri istendi. Derste, fen ve teknoloji
kitabinda ilgili iinite konular1 6grencilere okutturuldu ve 6nemli yerler vur-
guland1. Diiz anlatim ydntemi ve soru-cevap teknigi uygulandi. Konu su-
numlarindan sonra 6gretmen tarafindan 6zetlenen konuyu, 6grencilerin def-
terlerine yazmalar1 istendi. Ogrenciler tarafindan anlasilmayan konular, 63-
retmen tarafindan tekrar edilerek anlatildi. Konu sonlarinda, 6grenci ¢aligma
kitaplari, 6dev olarak verildi.

Deney ve kontrol gruplarinda uygulama sonrasinda yontemin etkili-
ligini belirlemek igin, yasamimizdaki elektrik {initesi akademik basar testi
son test olarak uygulanmustir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara ve bunlarin
yorumlarina yer verilmistir.

Caligma grubundaki Ogrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek i¢in
OBT ve elektrik iinitesindeki konular anlatiimadan énce dgrencilerin bu ko-
nular hakkindaki bilgi seviyelerini belirlemek i¢im yeUBT 6n-test olarak
uygulandi. Uygulamasi sonucunda 6grencilerin almig olduklart puanlarin
tanimlayici istatistikleri ve ortalama puanlarina gore gruplar arasinda anlam-
I1 bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t — test uygu-
land1. Elde edilen sonuglar Tablo 1°de verildi.
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Tablo 1. OBT ve yeUBT On-test Puanlar Igin Tanimlayici Istatistikler ve Bagimsiz t- Testi
Sonuglart

Testler ~ Gruplar n X SS t SD p
yeUBT  Deney 36 8,222 4,011 0,027 67 0,979
Kontrol 33 8,697 3,737
OBT Deney 36 9,222 2,869 1,005 70 0,319
Kontrol 36 8,444 3,652

Tablo 1°deki verilere gore gruplar arasmnda hem OBT hem de
yeUBT lerine gore istatistik olarak anlamli bir fark gériilmemistir ( OBT
igin t(70- 1,005 ve p>0,05 ve yeUBT igin ise t7-0,027 ve p>0,05). Sonug
olarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n bilgi seviyeleri ve yasami-
mizdaki elektrik konularindaki bilgi diizeyleri benzer olduklar1 gériilmekte-
dir. Bu benzerliginin, her iki gruptaki 6grencilerin 6. sinif SBS’de almis ol-
dugu puanlar da desteklemektedir. Bu puanlara ait bagimsiz gruplar t-testi
analizi sonuglar1 Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarmin 6. Sinif SBS Puanlarina Gore Tanimlayici Istatistikler
ve Bagimsiz t- Testi Sonuglari

Gruplar n X SS t SD P
Deney 36 297,815 83,437 0,131 70 0,896
Kontrol 33 300,038 58,469

Konularin anlatimi bitirildikten sonra, hem deney hemde kontrol
gruplarina yeUBT son test olarak uygulandi. Daha sonra dgrencilerin bilgi
kaliciligini test etmek igin, yeUBT aym gruplara 11 hafta sonra tekrar uygu-
landi. Uygulama sonucunda elde edilen puanlarin tanimlayici istatistikler ve
ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t —
testi uygulandi. Elde edilen sonuglar Tablo 3’de verildi.

Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt-Sayi: 12-2 Yil: 2010



220

Tablo 3. yeUBT Son-Test ve Kalicilik Testi Puanlarina Gére Tanimlayic1 Istatistikler ve
Bagimsiz gruplar t- Testi Sonuglari

Testler Gruplar N X SS t SD p

Son-Test D 36 204 1

on-Tes eney 19,028 2731 7,20 70 0,00
Kontrol 33 13,028 4,185

Kalieitik  Deney 36 15,111 4956 2,104 70 0.039
Kontrol 3¢ 12,778 4441

Tablo 3’deki verilere gore deney ve kontrol grubunun yeUBT son-
test puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (tz0=
7,204; p<0,05). Bu sonuca gore, igbirlikli 6grenme jigsaw teknigi ile 6gre-
tim alan deney grubu dgrencileri yeUBT son-test puanlarina gore geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore daha basarilidir (
Xbeney = 19,028; Xkontro = 13,028).

Yine Tablo 3°deki kalicilik test verilerine gore uygulamadan 11 haf-
ta sonra deney ve kontrol gruplari arasinda konuya iligkin bilgilerin kalicilig
acisindan anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (tz0= 2,104; p<0,05 ). Bu
sonuglardan, igbirlikli 6grenme jigsaw teknigi ile 6gretim geleneksel 6greti-
me gore edinilen bilgilerin kalici olmasini saglamada daha etkili oldugu ifa-
de edilebilir.

Deney gruplarindaki dgrencilerin jigsaw teknigi hakkindaki goriisle-
rini belirlemek icin JGO’den elde edilen 6grenci goriisleri iki kategoride
degerlendirilmistir. Birincisi % 50 ve listii goriis bildirenlerin yer aldigi
olumlu kategori; ikincisi % 50 ve altinda goriis bildirenlerin yer aldig:
olumsuz kategori. Bu degerlendirmeye goére Ogrenci goriigleri Tablo 4 de
verilmistir.

Tablo 4’ de verilen 6grenci goriislerine gore jigsaw tekniginin sinifta
uygulanmasi hem akademik hem de sosyal yonden faydali oldugu goériillmek-
tedir. Fakat zaman yetersizligi, siiftaki genel atmosferin derse 6n hazirlik
yapmada zorluklar ¢ektigi goriilmektedir.
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Tablo 4. JGO’den Ele Edilen Ogrenci Gériisleri

Kategoriler Ogrenci Goriisleri

% 50 > 1) Genel akademik basarinin artirildigi, 2)Yiiksek diizeyde diisiinme bece-
(olumlu risinin gelistirildigi, 3) Derse devami saglama acisindan, 4) Calisma konu-
kategori) suna karsi ilgilinin artig1 5) Calisma konusundaki bilgileri teshis etme yete-

neginin gelistigi, 6) Ogretmen ile demokratik bir ortaminin olustugu 7) Ko-
nularin derinlemesine aragtirilmasinin gelistigi ve 8) Derslerde kendini ifade
edebilme yetenegini gelistirdigi.

% 50 < 1) Zamanin yetersizligi, 2) Bir kavramm tamamen anlasilabilmesi igin
(olumsuz gereken zamani saglama agisindan, 3) Genel sinif atmosferinin kalitesi ba-
kategori) kimindan, 4) Derse 6n hazirlik yapmay1 saglama agisindan

4. SONUC VE ONERILER

Deney ve kontrol grubunun OBT ve yeUBT &n-test puanlari arasin-
da anlamli bir fark olmadig1 yani uygulama o6ncesi gruplarin denk oldugu
goriilmiistlir (Tablo 1). Bu denkligi her iki gruptaki &grencilerin 6. sinif
SBS’de almis oldugu puanlar da (Tablo 2) desteklemektedir.. Literatiirde,
Ogrenci bilgi diizeylerine, 6grencilerin anne babanin 6grenim durumuna,
kardes sayisina, anne babanimn aylik geliri ile anne babanin mesleklerin de-
gisken olmasina, sinifin ortami, sinifin fiziksel yapis1 ve 6gretmen sayisina
bagh oldugu belirtilmektedir (Bikmaz, 2003). Bu arastirma grubundaki 6g-
rencilerinin de yukaridaki degiskenlere sahip olmasima ragmen gruplardaki
bilgi diizeylerin benzer oldugu tespit edilmistir.

Uygulama sonras1 yeUBT son test puanlarina gére deney grubunun
lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Yani isbirlikli 6grenme yontemi (
Jigsaw tekniginin), 6grencilerin akademik basarilarinin artirilmasinda olum-
lu ve belirgin bir etki yapmigtir (Tablo 3). Calismamizdan elde edilen sonug-
lar (Atasoy vd., 2007; Avsar ve Alkis, 2007; Doymus ve Simsek, 2007; Er-
gin, 2007; Geng, 2007; Kollu, 2005). Shachar ve Fischer (2004)’a ait isbir-
likli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan ¢alismalarla da desteklenmekte-
dir. Deney grubundaki bu basarinin nedenleri arasinda; 6grencileri, birbirle-
rine yardim eden ve ortak bir amag¢ cergevesinde hareket etmesi, birbirleri
hakkinda daha pozitif diigiinmeleri ve birlikte daha basarili hareket etmeleri,
farkl1 yeteneklere sahip Ogrenciler arasinda, olumlu iliskiler kurulmasina,
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Ogrenciler arasi iletisim, diyalog, bir gruba aitlik hissi ve ortak bir amag i¢in
ugragma ¢abasi olarak belirlenebilir (Doymus, 2008).

Ogrencilerin bilgi kaliciligini belirlenmek igin, deney ve kontrol
grubuna 11 hafta sonra yeUBT tekrar uygulanmstir. Sonucta deney gru-
bundaki 6grencilerin bilgi kaliciliginin kontrol grubuna gore daha giiglii
oldugu gozlemlenmistir (Tablo 3). Giiniimiizde 6grenme, yasant1 tiriinii, ka-
lict izli davranig degisikligi olarak tanimlanmaktadir (Bacanli, 2003;
Yesilyaprak, 2008). Bu tanima gore, 6grenmenin bir 6zelligi de kalict izli
olmasidir. Ogrenmeden sdz edebilmek icin bireyin gosterdigi davrans degi-
sikliginin siirekli olmas1 gerekmektedir. Deney ve kontrol grubunun kalicilik
basar1 testleri karsilastirildiginda, igbirlikli 6grenme yontemi uygulanan de-
ney grubunda, kalic1 izli degisikligin daha fazla meydana geldigi goriilmek-
tedir. Isbirlikli 6grenme yonteminin hatirda kaliciligi saglamasinin nedeni-
nin, yontemin, ezbere yonelik olmamasi, yaparak- yasayarak 6grenmeye uy-
gun olmasi olarak diisiiniilmektedir. Ogrenciler, derste siirekli, diisiinmeye
yoneltilip, aktif oldugundan bilgiler anlamlandirilarak hatirda tutulmustur.
Sonug olarak isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel 6grenmeye gore ka-
licilig1 saglamada daha kullanigli bir yontem oldugu sdylenebilir.

Deney grubuna uygulama sonrast Jigsaw Teknigi hakkindaki goriis-
lerini belirlemek amaciyla JGO uygulanmis ve elde edilen sonuglara gore
ogrenciler teknik hakkinda olumlu yonde goriis belirtmislerdir (Tablo 4).
Benzer ¢alisma Simsek (2007) tarafindan da yapilmistir. Buna gore Jigsaw
teknigi uygulanan 6grenciler teknik hakkinda olumlu ve olumsuz goriis bil-
dirmiglerdir. Sosyal ve iletisim yoniinde, jigsaw tekniginin olumlu oldugu,
ancak zaman, konu 6n hazirlik ve sorumluluk alma diizeylerde ise olumsuz
oldugu goriisii savunmaktadir..

Yapilan galismada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglarin 15181n-
da, agagidaki 6neriler sunulmustur:

1. flkdgretim fen ve teknoloji dersi kapsaminda 6grenci kitaplarinda
igbirlikli 6grenme yontemi hakkinda &grencilerin algilayabilecegi sekilde
bilgiler verilmeli ve konulardaki bazi etkinlikler bu yonteme gore diizenlen-
melidir.

2. Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanilacag etkinlikler igin dnce-
den iyi bir hazirlik yapilmasi gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin
uygulanmasi dncesinde, 6gretilecek konu igeriginin bu ydnteme uygun olup
olmadigina karar verilmesi gerekir. Icerik, yontem segimini etkileyen en
onemli faktorlerden birisidir.
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3. Jigsaw tekniginin uygulandig1 simiflarda yeterli zaman verilmeli;
ogrencilerinin sorumluluk alma diizeylerini kontrol altinda tutmali ve 6n ha-
zirlik i¢in yeterli imkan saglanmalidir.
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