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ÖZET

Fen Bilimleri içerisinde yer alan konuların soyut ve kompleks oluşu, öğre-
timin somut materyallerle desteklenmesi ihtiyacını ortaya çıkarmıştır. Bu amaçla
kullanılan araçlardan birisi olan modellerin öğrenmeye olan etkisi araştırmanın ko-
nusunu oluşturmaktadır. Bu çalışmanın amacı; İlköğretim 5. Sınıf Öğrencilerinde
“Sindirim ve Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve Görevli Yapılar” ve “Çiçekli Bir Bitki-
yi Tanıyalım” Konularının Modelle Öğretiminin Öğrenci Başarısına Etkilerinin araş-
tırılmasıdır.

Anahtar kelimeler: İlköğretim, Modelle öğretim

SUMMARY

Since the subjects within the field of Natural Sciences are complex and
abstract, the necessity of supporting education with concrete materials has been
emerged. The effects of modeling on education which is one of the tools used for this
purpose makes up the subject of this research. The aim of this study is to research
effects of model-teaching of “Digestion and Scructures in Charge”,”Excretion and
Scructures in Charge” and “Lets Recognize a Flowery Plant” Subjects on the
Success of Students in the 5th Grade of Primary Education.

Key Words: Primary education, Teaching with models

1. GİRİŞ

Bireyin yaşamında ilköğretim, 7–14 yaş çocuklarının devam ettiği
zorunlu bir öğretim kademesidir. İlköğretim çağına gelen birey planlı, prog-
ramlı, amaçlı, güdümlü, destekli ve zorunlu bir eğitim süreci içerisine gir-
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mekte ve sürekli olarak yeni bilgi, beceri ve davranışlar kazanmaktadır, bu
yönü ile ilköğretim bireyin gelişiminde ve eğitiminde çok önemli ve kritik
bir dönemi oluşturmaktadır (Gökçe, 1999).

Bu kritik dönemde öğretmenin rolü, öğrencinin öğrenmesini kolay-
laştırma, öğrenciye rehberlik etme, öğrenme sürecine katılımını ve katkısını
sağlama ve öğrenciyi sürekli güdüleme olmalıdır. Bu yüzden öğretmenin
kullanacağı yöntemler, bu etkinlikleri gerçekleştirebilecek nitelikleri taşıma-
lıdır. Günümüz öğrenme yöntemleri, öğrencilerin kendi kendilerine öğren-
melerini, öğrenme kaynağı ile doğrudan etkileşimde bulunmalarını sağlaya-
cak biçimde gerçekleştirilmelidir. Zira çocukların, bir yandan yaşadığımız
çağın güçlükleri ile bireysel olarak başa çıkabilmeleri, diğer yandan da ya-
şadıkları toplumun varlığını sürdürebilmesinde yeni itici güç olmaları amaç-
lanıyorsa, verilen eğitimin onlardaki yaratıcılık, kendine güven, inisiyatif
alma, bağımsız düşünme, özdenetim ve sorun çözme potansiyellerinin geliş-
tirilmesini zorunlu kılmaktadır (Önder, 2000).

Öğretimde çok önemli bir nokta da çocuğun nasıl öğrendiğini bil-
mektir. Çocuk bir işin nasıl yapılacağını, nasıl yapılması gerektiğini “örnek-
lerle” öğrenir. Bu örnekler; anne-baba, aile bireyleri, eğitmenler, bakıcılar,
çocuğun yaşantıları ve başka çocuklardır. Çocuklar; Modelle, Davranışla ve
Bilişsel Öğrenme yolu ile öğrenirler. Genel olarak ‘çocuğun öğrenmesi’, her
üç yolun ‘tutarlı bir bütün oluşturması’ ile olumlu yoldan sağlanır. Modelin,
davranışın ve bilişsel iletilerin çelişik, karışık olduğu zamanlarda çocuk öğ-
renmekte zorlanır. Çocuğun öğrenme yolları kadar, iletilerde baskı olmama-
sı, sevgiyle davranış, dikkat sürelerinin dikkate alınması da önemlidir
(Atakol, 2007).

Bilişsel alanda yapılan son araştırmalar, düz anlatım yöntemi ile (ge-
leneksel) öğretim ve öğrenmeden, keşfedici öğrenmeye doğru giderek öğ-
rencilerin zihinlerinin araştırmaya aktif olarak sokulması ile daha iyi öğren-
diklerini göstermektedir (Harris et al., 2001).

Eğitimde materyal kullanımı, etkili bir eğitim-öğretim ortamı hazır-
layıp, öğrencilerin öngörülen hedeflere daha kolay ulaşmalarını sağlayarak,
programın başarıya ulaşması için önemli bir rol oynar. Bu durum, etkin eği-
tim için önemlidir. Çünkü, eğitim sürecinde öğrencilere asıl nitelik kazandı-
ran unsur, eğitim programlarıdır. Özellikle fen bilgisi eğitim programlarının
başarısı için eğitimde materyal kullanımı yaşamsal önem arz eder. Eğitimde
materyal kullanımı, algılama ve öğrenmeyi kolaylaştırır. İlgi uyandırır, sınıfa
canlılık getirir. Öğrenmede, zamanı kısaltır, bilgiyi pekiştirir ve kalıcılığa
yardım eder. Öğrencilerin konuya katılımlarını sağlar, okuma ve araştırma



Erzincan Eğitim Fakültesi Dergisi Cilt-Sayı: 10-1 Yıl: 2008

67

arzusu uyandırır. Yanına gidilmesi veya sınıfa getirilmesi mümkün olmayan
olay, olgu ve varlıkları, gerçek yüzleriyle sınıfa taşır (Aslan ve Doğdu,
1993).

Eğitimde materyal kullanımını bu kadar değerli kılan, öğrenme ile
duyu organları arasındaki doğrusal ilişkidir. Öğrenciler, öğrenmelerinin
%83’ünü görme, %11’ini işitme, %3,5’ini koklama, %1,5’ini dokunma ve
%1’ini tatma duyularıyla öğrenirler. Ayrıca insanlar, okuduklarının
%10’unu, işittiklerinin %20’sini, gördüklerinin %30’unu, hem görüp hem
işittiklerinin %50’sini, söylediklerinin %70’ini ve kendi yapıp söyledikleri-
nin %90’ını hatırlamaktadırlar (Ergin, 1995; Kılıç, 1997). Görme ve işitme-
nin, öğrenme üzerinde bu orandaki etkisi, görsel materyallerin tasarımını son
derece önemli kılmaktadır.

Modelle Öğretim Yöntemi; Gerçek eşyaların, aynı veya başka
maddeden yapılan örnekleri ile, doğal ortamından sınıfa getirilmiş cisimler
yardımıyla uygulanan öğretim yöntemidir. Modeller, asıl cisimden daha bü-
yük yada daha küçük olabildiği gibi, yerini tuttuğu gerçek eşya ile tamamen
aynı büyüklükte ve yapıda olabilir (Çilenti, 1985).

Modeller gerçek nesnenin tanınabilir taklitleridir. Gerçek nesne gibi
çalışır durumda olabilir veya olmayabilir. Fakat aslı ile büyüklük hariç her
şeyde benzerdir Ayrıca modellerin içi görünenleri veya bütün ayrıntılardan
arındırılmış çok basitleştirilmiş olanları da vardır (Okan, 1993 ).

Modellerin sınıflandırılmasına yönelik çalışmalarda modellerle ilgili
olarak; bilimsel olan/bilimsel olmayan modeller, görünüş bakımından mo-
deller (somut-soyut modeller), işlevleri bakımından modeller (tanımlayıcı-
açıklayıcı-betimleyici modeller) biçiminde çeşitli sınıflandırmalarla karşı-
laşmak mümkündür (Güneş, 2003).

Modellerin sınıflandırılması ile ilgili olarak, Harrison ve Treagust
(2000) tarafından detaylı bir araştırma yapılmış ve şöyle sınıflandırmıştır:

Ölçeklendirme, pedagojik analojik, simgesel veya sembolik, mate-
matiksel, teorik, haritalar, diyagramlar ve tablolar, kavram-süreç, simülas-
yonlar, zihinsel, senteze dayalı, soyut, tam, büyütülmüş ve küçültülmüş, ke-
sitli, sökülebilir, çalışır, uydurma modeller olarak on yedi grupta sınıflan-
dırmıştır.

Bu araştırmanın genel amacı, ilköğretim okullarında Fen ve Tekno-
loji dersinin modelle öğretim metoduyla işlenmesinin öğrenci başarısına
etkisini tespit etmektir.
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Bu araştırmanın özel amacı ise; İlköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji
dersi programındaki “Sindirim ve Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve Görevli
Yapılar” ve “Çiçekli Bir Bitkiyi Tanıyalım” konularının öğrenilmesinde
modelle öğretim metodunun öğrenci başarısına etkisinin araştırılmasıdır.

3. MATERYAL ve YÖNTEM

Araştırmanın örneklemini 2005-2006 öğretim yılında Erzurum ili
merkezinde bulunan Şükrüpaşa İlköğretim okulu 5. sınıfında okuyan toplam
6 şubeden 200 öğrenci oluşturmaktadır. Şubelerden 3’ü deney (DG), 3’ü ise
kontrol (KG) grubu olarak belirlenmiştir. Deney ve kontrol gruplarının se-
çiminde; 2004 – 2005 öğretim yılı 4. sınıf yıl sonu başarı ortalamaları esas
alınmıştır. Birbirine yakın olan sınıflardan biri kontrol diğeri deney grubu
olacak şekilde gruplar tespit edilmiştir.

Bu çalışmada öğrencilere her konu başlığından 10’ar adet olmak
üzere toplam 30 adet çoktan seçmeli 4 şıklı sorulardan oluşan bir test (Ek 1)
uygulanmıştır.

Modelle öğretim yönteminin etkisini araştırmak üzere, aynı öğret-
men tarafından “Sindirim ve Görevli Yapılar” konusu 4 ders saati, “Boşal-
tım ve Görevli Yapılar” konusu 4 ders saati ve “Çiçekli Bir Bitkiyi Tanıya-
lım” konusu da 3 ders saati olmak üzere toplam 11 ders saatinde konular
anlatılmıştır. Deney grubuna model ile anlatım yöntemi, kontrol grubuna ise
düz anlatım yöntemi uygulanmıştır. Bu gruplara önce ön test uygulanmış,
konular anlatıldıktan 4 hafta sonra da son test olarak aynı test, soruların sıra-
lamaları ve şıklarının yerleri değiştirilerek uygulanmıştır.

Konuların öğretimi sırasında, deney grubu öğrencilerinin daha ön-
ceden hazırlanmış olan ve takılıp sökülebilen sindirim modeli, boşaltım mo-
deli, çiçekli bitki modeli, yaprak modeli ve çiçek modelini birebir inceleme-
leri sağlanmış, her bir organın görevi açıklanmış ve benzerlerini oyun hamu-
ru, kil vb. malzemelerle gruplar halinde kendilerinin yapmaları istenmiştir.
Daha sonra öğrenciler yaptıkları modeli anlatmış, varsa yanlışlıklar düzel-
tilmiştir. Ayrıca öğretmen tarafından sınıfa getirilen sünger, hortum, mikser,
süzgeç vb. araçların görevleri öğrencilere sorulmuş, bunların vücudumuzda-
ki hangi organlarla benzeştiğini bulmaları istenmiştir. Kontrol grubu öğren-
cilerine ise ilgili konular anlatım, soru – cevap gibi geleneksel öğretim yön-
temleri kullanılarak anlatılmıştır.
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Verilerin Analizi

Araştırmadan toplanan veriler SPSS 11.5 paket programı kullanıla-
rak analiz edilmiştir. Deney ve kontrol gruplarının karşılaştırılmasında ba-
ğımsız gruplar t-testi, her bir grubun kendi içinde ön test ve son test puanla-
rının karşılaştırılmasında ise bağımlı gruplar t-testi kullanılmıştır. Analiz
sırasında anlamlılık düzeyi 0.05 olarak alınmıştır. Ayrıca soruların tek tek
analizinde yüzde değerlendirme yöntemi kullanılmıştır.

4. BULGULAR

4.1. Ön Test Sonuçlarına Ait Bulgular

Grafik 4. 1’de deney ve kontrol grubu sonuçlara göre, deney grubu-
nun ortalama doğru cevap sayısı 12,38 iken, kontrol grubunun ortalama ce-
vap sayısı 12,03 olarak bulunmuştur. Bu sonuçlar 100 üzerinden puana çev-
rildiğinde; deney grubunun ortalama puanı 41,22 olarak, kontrol grubunun
ortalama puanı ise 40,05 olarak bulunmuştur.

Bu ön testin istatistiksel olarak incelenmesiyle aşağıdaki sonuçlar
elde edilmiştir.

Tablo 4.2. Deney ve kontrol grubunun ön test sonuçlarının istatistiksel analizi.

Gruplar N X SS t p

DG 100 41,22 19,00
KG 100 40,05 20,66

4,62 0,00

Tablo 4.2 ’deki istatistiksel analiz sonuçlarına göre her iki grubun
(DG ve KG) ön test sonuçları arasında önemli bir fark bulunmamaktadır

( 05,40=KGX;22,41=DGX ).

Bu istatistiksel sonuçlar, öğrencilerin bireysel başarıları göz ardı
edildiğinde “Sindirim ve Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve Görevli Yapılar”
ve “Çiçekli Bir Bitkiyi Tanıyalım” konularındaki bilgi düzeylerinin her iki
grupta yakın olduğunu göstermektedir.

Grafik 4.1’de Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön testteki doğ-
ru cevaplarının yüzde olarak dağılımı verilmiştir.
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Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubunun ön test sonuçları

Ön Testten Alınan Doğru Cevap Sayıları
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1 25 26 35 15 14 69 9 8
2 23 24 36 15 14 70 9 8
3 23 23 37 15 14 71 9 7
4 23 23 38 14 14 72 8 7
5 23 22 39 14 14 73 8 7
6 23 22 40 14 14 74 8 7
7 22 22 41 14 14 75 8 6
8 21 22 42 13 14 76 7 6
9 21 22 43 13 13 77 7 6

10 21 22 44 12 13 78 7 6
11 21 22 45 12 13 79 7 6
12 20 21 46 12 13 80 7 6
13 20 20 47 12 13 81 7 5
14 19 19 48 12 12 82 6 5
15 19 19 49 12 12 83 6 5
16 19 19 50 12 11 84 6 5
17 19 19 51 12 11 85 6 5
18 19 19 52 12 11 86 6 5
19 19 18 53 12 10 87 6 5
20 18 18 54 11 10 88 6 5
21 18 18 55 10 10 89 5 5
22 18 17 56 10 10 90 5 5
23 18 17 57 10 10 91 5 5
24 17 17 58 10 10 92 5 4
25 17 17 59 10 9 93 5 4
26 17 17 60 10 9 94 5 4
27 17 17 61 10 9 95 5 4
28 17 16 62 10 9 96 4 4
29 16 16 63 9 9 97 4 4
30 15 16 64 9 9 98 4 4
31 15 15 65 9 9 99 4 3
32 15 15 66 9 9 100 4 3
33 15 15 67 9 9 - - -
34 15 15 68 9 9 - - -
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Grafik 4.1. Ön test sonuçlarının sorulara göre doğru cevaplarının başarı yüzdesi.

Grafik 4.1 incelendiğinde DG ve KG’ndaki öğrencilerin yaklaşık %
70’inin 2, 7, 11, 18, 21 ve 28. sorulara doğru cevap verdiği görülmektedir.
Bu sorular incelendiğinde öğrencilerin büyük bir kısmının sindirim ve boşal-
tımda görevli yapıları, çiçekli bitkinin üreme organını ve yaprağın görevini
bildiklerini göstermektedir. 2, 18, 21 ve 28. sorularda kontrol grubunun, 7,
11 ve 19. sorularda ise deney grubunun başarı oranının daha fazla olduğu
görülmektedir. Her iki grubunda 1, 3, 4, 5, 9, 13, 14, 17, 22, 23, 29 ve 30.
sorularda doğru cevap sayısının düşük olduğu (%30’un altında) görülmekte-
dir. Bu soruların içeriğine bakıldığında; sindirim ve boşaltımda görevli or-
ganların isimlerinin bilinmesine rağmen insan vücut modelinde yerlerinin
tam olarak bilinmediği, bu organların günlük hayatta kullanılan varlıklarla
eşleştirilemediği yani şekillerinin bilinmediği, sindirim ve boşaltımda görev-
li organların dizilişinin bilinmediği, aynı şekilde çiçekli bitkinin kısımlarının
da model üzerinde gösterilemediği görülmektedir.

4.2. Son Test Sonuçlarına Ait Bulgular ve Yorumlar

“Sindirim ve Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve Görevli Yapılar” ve
“Çiçekli Bir Bitkiyi Tanıyalım” konuları deney grubuna modelle, kontrol
grubuna ise geleneksel öğretim yöntemiyle anlatıldıktan 4 hafta sonra aynı
anket soruları son test olarak uygulanmıştır. Son testin uygulanmasından
önce soruların sıralamaları ve şıklarının yerleri değiştirilerek teste yeni bir
düzen verilmiştir.

Son testten elde edilen sonuçlar Tablo 4.3’de verilmiştir.
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Son test sonuçlarına göre deney grubunun ortalama doğru cevap sa-
yısı 23,22 iken, kontrol grubunun ortalama cevap sayısı 17,02 olarak bulun-
muştur. Bu sonuçlar 100 üzerinden puana çevrildiğinde; deney grubunun
ortalama puanı 77,40 olarak, kontrol grubunun ortalama puanı ise 56,73 ola-
rak bulunmuştur.

4.3. Hipotezlerin İstatistiksel Analizi

1. Hipotez

Modelle öğretim yöntemi ve geleneksel öğretim yöntemiyle öğrenen
öğrencilerin, “Sindirim ve Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve Görevli Yapılar”
ve “Çiçekli Bir Bitkiyi Tanıyalım” konularında son testten aldıkları not orta-
lamaları arasında istatistiksel olarak önemli bir farkın olup olmadığını belir-
lemek amacıyla bağımsız gruplar t-testi yapılmıştır. Bu testin istatistiksel
analiz sonuçları Tablo 4.4’de verilmiştir.

Tablo 4.3. Deney ve kontrol grubunun son test sonuçları.

Son Testten Alınan Doğru Cevap Sayıları
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1 29 28 35 26 19 69 23 13

2 29 27 36 26 19 70 22 13

3 29 27 37 26 19 71 22 12

4 29 27 38 26 19 72 22 12

5 29 27 39 26 18 73 21 12

6 28 27 40 26 18 74 21 12

7 28 26 41 26 18 75 21 12

8 28 26 42 25 17 76 21 12

9 28 26 43 25 17 77 20 12

10 28 26 44 25 17 78 20 12

11 28 26 45 25 17 79 20 12

12 28 25 46 25 17 80 20 12

13 27 25 47 25 17 81 19 12

14 27 25 48 25 17 82 19 12

15 27 25 49 25 17 83 19 12
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Tablo 4.3’ün devamı.

16 27 25 50 25 16 84 18 11

17 27 24 51 25 16 85 18 11

18 27 24 52 25 16 86 18 11

19 27 24 53 25 16 87 17 11

20 27 24 54 25 16 88 17 11

21 27 23 55 25 16 89 16 11

22 27 23 56 25 16 90 16 10

23 26 22 57 25 15 91 15 10

24 26 22 58 24 15 92 14 10

25 26 22 59 24 15 93 14 10

26 26 21 60 24 14 94 14 10

27 26 21 61 24 14 95 13 10

28 26 20 62 24 13 96 13 10

29 26 20 63 24 13 97 12 10

30 26 20 64 24 13 98 12 9

31 26 20 65 24 13 99 10 9

32 26 20 66 23 13 100 9 6

33 26 20 67 23 13 - - -

34 26 20 68 23 13 - - -

Tablo 4.4. Deney ve kontrol grubunun son testlerinin istatistiksel analizi.

Gruplar N X SS t p

DG 100 77,40 16,75
KG 100 56,73 18,83

21,13 0,00

Tablo 4.4’de verilen istatistiksel analiz sonuçları incelendiğinde;
deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin son testten
aldıkları not ortalamaları arasında istatistiksel olarak önemli bir farkın bu-
lunduğu görülmektedir. Deney grubunun son test not ortalaması kontrol gru-

bunun not ortalamasından daha yüksektir ( 73,56=KGX;40,77=DGX ).

Grafik 4.2’de Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin son testteki
doğru cevaplarının yüzde olarak dağılımı verilmiştir.
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Grafik 4.2. Son test sonuçlarının sorulara göre doğru cevaplarının başarı yüzdesi.

Grafik 4.2. incelendiğinde DG’nun; Grafik 4.1’de gösterilen ön test-
te her iki grupta doğru cevap oranı %30’un altında olan 1, 3, 4, 5, 9, 13, 14,
17, 22, 23, 29 ve 30. sorulara verdiği doğru cevap yüzdesindeki artış dikkat
çekicidir ki, bu durum sindirim ve boşaltımda görevli organların insan vücut
modelinde yerlerinin, şekillerinin ve dizilişinin, aynı şekilde çiçekli bitkinin
kısımlarının da model üzerindeki yerlerinin öğrencilerin büyük çoğunluğu
tarafından öğrenildiğini göstermektedir. KG’nda ise bu sorularda doğru ce-
vap yüzdesindeki artış oranının az olduğu görülmektedir. Bu ise bu gruptaki
öğrencilerin düz anlatım yöntemiyle hala bazı kavramları öğrenemediklerini
göstermektedir.

Grafik 4.2’de DG ve KG’nun son testte verdikleri doğru cevapların
yüzdelik dağılımlarının farklı olduğu görülmektedir. Deney grubunun tüm
testteki doğru cevap yüzdesi %77,40 iken, kontrol grubunun tüm testteki
doğru cevap yüzdesi %56,73 şeklindedir. DG ile KG arasında son testteki
doğru cevap yüzdesi farkı %20,67’dir. Son testteki anket soruları teker teker
incelendiğinde bir çok soruda deney ve kontrol grubunun doğru cevap yüz-
deleri arasındaki farkın büyük olduğu aşikardır. En büyük farklar 4, 5, 9, 12,
13, 14, 15, 17, 19, 22, 23, 25, 27, 29 ve 30. sorularda görülmektedir.

13. soruda öğrencilerin verilen şekil üzerinde boşaltımda görevli or-
ganların yerlerini bulmaları gerekmektedir. Deney grubu öğrencilerinin bu
sorudaki başarı oranı %79, kontrol grubu öğrencilerinin başarı oranı ise %
31’dir. DG ile KG’nun başarı oranları arasındaki fark %48’dir.
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25. soruda öğrencilerin verilen şekildeki olayın ne olduğunu ifade
etmeleri istenmektedir. Deney grubu öğrencilerinin bu sorudaki başarı oranı
%94, kontrol grubu öğrencilerinin başarı oranı ise % 49’dur. DG ile KG’nun
başarı oranları arasındaki fark %45’dir.

4. soruda öğrencilerin verilen şekil üzerinde sindirimde görevli or-
ganların yerlerini bulmaları gerekmektedir. Deney grubu öğrencilerinin bu
sorudaki başarı oranı %76, kontrol grubu öğrencilerinin başarı oranı ise
%34’tür. DG ile KG’nun başarı oranları arasındaki fark %42’dir.

23. soruda öğrencilerin verilen çiçek modeli üzerinde çiçeğin kısım-
larını göstermeleri gerekmektedir. Deney grubu öğrencilerinin bu sorudaki
başarı oranı %75, kontrol grubu öğrencilerinin başarı oranı ise %38’tür. DG
ile KG’nun başarı oranları arasındaki fark %37’dir.

30. soruda öğrencilerin çiçeği oluşturan kısımları dıştan içe doğru
sıralamaları gerekmektedir. Deney grubu öğrencilerinin bu sorudaki başarı
oranı %74, kontrol grubu öğrencilerinin başarı oranı ise %38’dir. DG ile
KG’nun başarı oranları arasındaki fark %36’dır.

14. soruda öğrencilerin boşaltım organlarının görevlerini bilmeleri
gerekmekte ve verilen tabloda boşaltım organının adının, boşaltım organın
görevi ile eşleştirilmesi istenmektedir. Deney grubu öğrencilerinin bu soru-
daki başarı oranı %72, kontrol grubu öğrencilerinin başarı oranı ise %37’dir.
DG ile KG’nun başarı oranları arasındaki fark %35’dir.

27. soruda öğrencilerin verilen yaprak modeli üzerindeki yaprağın
kısımları bilmeleri gerekmektedir. Deney grubu öğrencilerinin bu sorudaki
başarı oranı %76, kontrol grubu öğrencilerinin başarı oranı ise %47’dir. DG
ile KG’nun başarı oranları arasındaki fark %29’dur.

9. soruda öğrencilerin vücuda alınan besinlerin sindirilmek üzere iz-
lediği yolu bilmeleri istenmektedir. Deney grubu öğrencilerinin bu sorudaki
başarı oranı %80, kontrol grubu öğrencilerinin başarı oranı ise %52’dir. DG
ile KG’nun başarı oranları arasındaki fark %28’dir.

Görüldüğü gibi; kontrol ve deney grubu arasındaki en büyük fark 13,
25, 4 ve 23. sorularda görülmektedir. Sorular incelendiğinde, sindirim ve
boşaltımda görevli organların insan vücut modelindeki yerlerinin, şekilleri-
nin ve dizilişinin, aynı şekilde çiçekli bitkinin kısımlarının da model üzerin-
deki yerlerinin deney grubu öğrencileri tarafından daha iyi kavrandığı tespit
edilmektedir.
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Sonuçlar göstermektedir ki; deney grubu öğrencilerinin , “Sindirim
ve Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve Görevli Yapılar” ve “Çiçekli Bir Bitkiyi
Tanıyalım” konularındaki başarıları kontrol grubu öğrencilerinin başarıla-
rından daha yüksektir.

2. Hipotez

Modelle öğretim yöntemi ve düz anlatım yöntemiyle öğrenen öğren-
cilerin, “Sindirim ve Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve Görevli Yapılar” ve
“Çiçekli Bir Bitkiyi Tanıyalım” konularıyla ilgili olarak yapılan ön ve son
testler arasındaki puan kazançları arasında istatistiksel olarak önemli bir far-
kın olup olmadığını belirlemek için bağımsız grup t-testi yapılmıştır. Bu tes-
tin istatistiksel analiz sonuçları Tablo 4.5’de verilmiştir.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubunun ön ve son testleri arasındaki puan farklarının istatistik-
sel analizi

Gruplar N X SS t p

DG 100 36,13 17,77

KG 100 16,63 6,12
7,29 0,00

Tablo 4.5’de verilen istatistiksel analiz sonuçları incelendiğinde; her
iki grubun ön ve son test sonuçlarının puan farkları arasında istatistiksel ola-
rak önemli bir farkın bulunduğu görülmektedir. Deney grubunun ilk ve son
testi arasındaki puan artışı kontrol grubunun ön ve son testi arasındaki puan

artışından daha yüksektir ( 63,16=KGX;13,36=DGX ). Bu artış ise; deney

grubu öğrencilerinin “Sindirim ve Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve Görevli
Yapılar” ve “Çiçekli Bir Bitkiyi Tanıyalım” konularını kontrol grubu öğren-
cilerinden daha iyi öğrendiklerini ve son teste daha fazla puan artışına sahip
olduklarını göstermektedir.

Grafik 4.3’de deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön ve son testler
arasındaki puan artışlarının sorulara göre yüzde olarak dağılımı verilmiştir.

Grafik 4.3’ten de görüldüğü gibi; deney grubunun tüm testteki puan
artış ortalaması %36,13 olurken, kontrol grubunun tüm testteki puan artış
ortalaması %16,63’te kalmıştır. Bütün sorularda her iki grupta da puan artışı
olmuştur. Deney grubunda en çok puan artışının sırasıyla 13, 23, 30, 4, 25,
9, 14, 17 ve 29. sorularda olduğu açıktır. Kontrol grubunda ise en çok puan
artışının 16, 29, 8, 23 ve 9. sorularda olduğu görülmektedir. 7, 11 ve 28. so-
rularda ise kontrol grubunun deney grubundan daha fazla puan artışı göster-
diği tespit edilmiştir.
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Grafik 4.3. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön ve son testler arasındaki puan artışları-
nın sorulara göre başarı yüzdesi.

Tablo 4.5 ve Grafik 4.3 incelendiğinde; deney grubunun puan artışı-
nın kontrol grubunun puan artışından çok daha fazla olduğu açıkça görül-
mektedir.

3. Hipotez

Düz anlatım yöntemiyle öğrenim gören kontrol grubu öğrencilerin
ön ve son testlerinin puanları arasında istatistiksel olarak önemli bir farkın
olup olmadığını tespit etmek için bağımlı grup t-testi yapılmıştır. Bu testin
istatistiksel analiz sonuçları Tablo 4.6’de verilmiştir.

Tablo 4.6. Kontrol grubunun ön ve son test puanlarının istatistiksel analizi.

Gruplar N X SS t p

ÖT 100 40,10 20,26

ST 100 56,76 18,83
– 52,05 0,00

Tablo 4.6’da verilen istatistiksel analiz sonuçları incelendiğinde;
kontrol grubunun ön ve son testlerinin puanları arasında istatistiksel olarak

bir farkın olduğu görülmektedir ( 76,56=STX;10,40=ÖTX ). Tabloden

kontrol grubunun puan ortalamasının 40,10 ’dan 56,76’ya çıktığı görülmek-
tedir. Bu puan artışı bazı kontrol grubu öğrencilerinin düz anlatım yöntemiy-
le de bir kısım bilgileri öğrenebildiklerini göstermektedir. Fakat, puan artış
ortalamasının 16,66 ile sınırlı kalması dikkate alındığında ve sorular tek tek
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incelendiğinde öğrencilerin “Sindirim ve Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve
Görevli Yapılar” ve “Çiçekli Bir Bitkiyi Tanıyalım” konularını yeterince
öğrenemedikleri düşünülebilir.

Grafik 4.4’de kontrol grubu öğrencilerinin ön ve son test puanlarının
sorulara göre yüzde olarak dağılımı verilmiştir.

Grafik 4.4. Kontrol grubu öğrencilerinin ön ve son teste verdiği doğru cevapların sorulara
göre başarı yüzdesi.

Grafik 4.4’den de görüldüğü gibi; kontrol grubu öğrencilerinin ön ve
son teste verdiği doğru cevapların yüzdelik dağılımının farklı olduğu görül-
mesine rağmen doğru cevap sayısında önemli bir artışın olmadığı da açıktır.
Sorular tek tek incelendiğinde en az artışın %5’lik artış ile 2. soru olduğu, en
fazla artışın ise %29’luk artış ile 16. soru olduğu görülmektedir.

4. Hipotez

Modelle öğretim yöntemiyle öğrenim gören deney grubu öğrencile-
rin ön ve son testlerinin puanları arasında istatistiksel olarak önemli bir far-
kın olup olmadığını tespit etmek için bağımlı grup t-testi yapılmıştır. Bu tes-
tin istatistiksel analiz sonuçları Tablo 4.7’de verilmiştir.

Tablo 4.7’de verilen istatistiksel analiz sonuçları incelendiğinde;
deney grubunun ön ve son testlerinin puanları arasında istatistiksel olarak
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önemli bir farkın olduğu görülmektedir ( 40,77=STX;26,41=ÖTX ).

Tabloden deney grubunun puan ortalamasının 41,26’dan 77,40’a çıktığı gö-
rülmektedir.

Tablo 4.7. Deney grubunun ön ve son test puanlarının istatistiksel analizi.

Gruplar N X SS t p

ÖT 100 41,26 19,00

ST 100 77,40 15,75
– 38 ,24 0,00

Deney grubu öğrencilerinin ön ve son testler arasındaki puan artış
ortalaması 36,14’dür. Bu puan artışı, modelle öğretim yöntemiyle öğrenim
gören deney grubu öğrencilerinin bu eğitim yöntemi neticesinde bilgilerini
önemli ölçüde arttırdığını göstermektedir. Test sonucunun istatistiksel ola-
rak anlamlı olması ve deney grubu puan artış ortalamasının kontrol grubu

puan artış ortalamasından yüksek çıkması ( 66,16=KGX;14,36=DGX );

modelle öğretim yönteminin öğrencilerin “Sindirim ve Görevli Yapılar”,
“Boşaltım ve Görevli Yapılar” ve “Çiçekli Bir Bitkiyi Tanıyalım” konularını
öğrenmesinde çok daha faydalı ve etkili olduğunu göstermektedir.

Grafik 4.5’de deney grubu öğrencilerinin ön ve son test puanlarının
sorulara göre yüzde olarak dağılımı verilmiştir.

Grafik 4.5’ten de görüldüğü gibi; deney grubu öğrencilerinin ön ve
son teste verdiği doğru cevapların yüzdelik dağılımının büyük oranda farklı
olduğu görülmektedir. Deney grubu öğrencilerinin ön testteki doğru cevap
yüzdelerinin ortalaması %41,26 iken, son testteki doğru cevap yüzdelerinin
ortalaması %77,40’a çıkmıştır. Ön ve son testler arasındaki puan artış orta-
lamasının 36,14 olması ve Grafik 4.5 göstermektedir ki; deney grubunun
modelle öğretim yöntemi sonucu doğru cevap sayısında dikkate değer bir
artış olmuştur. 2, 6, 7, 11, 18, 21 ve 28. sorular hariç bütün sorularda yüksek
puan artışı olduğu görülmektedir. 2, 6, 7, 11, 18, 21 ve 28. sorularda da puan
artışı mevcuttur, fakat puan artışının fazla olmamasının sebebi ön testteki
doğru cevap sayısının yüksek olmasından kaynaklanmaktadır.

Deney grubunda ön test ile son test arasında en fazla artışın olduğu
sorular sırasıyla 13, 23, 30, 4, 25, 9, 14, 17 ve 29. sorulardır. Bu sorular in-
celendiğinde genellikle şekil içerikli sorularda artışın fazla olduğu söylene-
bilir. 13. soruda başarı oranı %18’den %79’a, 23. soruda başarı oranı
%16’dan %75’e, 30. soruda başarı oranı %15’den %74’e, 4. soruda başarı
oranı % 18’den %76’ya, 25. soruda başarı oranı %37’den %94’e, 9. soruda
başarı oranı %24’ten %80’e, 14. soruda başarı oranı %17’den %72’ye, 17.
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soruda başarı oranı %14’ten %65’e ve 29. soruda başarı oranı ise %17’den
%68’e yükselmiştir.

Grafik 4.5. Deney grubu öğrencilerinin ön ve son teste verdiği doğru cevapların sorulara göre
başarı yüzdesi.

Sonuç olarak, puan artış ortalamasının 36,14 olması ve tüm sorular-
da son testteki doğru cevap sayısının ön teste göre artış göstermesi modelle
öğretim yöntemiyle öğrenim gören deney gurubu öğrencilerinin başarılarının
dikkate değer bir şekilde arttığı görülmektedir.

5. TARTIŞMA VE SONUÇ

Erzurum merkez Şükrüpaşa İlköğretim Okulu 5. sınıfında öğrenim
gören 200 öğrenci üzerinde yapılan bu araştırmada, öğrencilere uygulanan
ön ve son testlerin istatistiksel olarak değerlendirilmesiyle aşağıdaki sonuç-
lar elde edilmiştir:

1. Deney ve kontrol grubunun ön test sonuçlarının karşılaştırılması
sonucunda; öğrencilerin bireysel başarıları göz ardı edildiğinde “Sindirim ve
Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve Görevli Yapılar” ve “Çiçekli Bir Bitkiyi Ta-
nıyalım” konularındaki bilgi seviyelerinin her iki grupta da birbirine yakın
olduğu tespit edilmiştir (Tablo 4.2).

2. Deney ve kontrol grubunun son test sonuçlarının karşılaştırılması
sonucunda; modelle öğretim yöntemiyle konu anlatımı yapılan deney grubu
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öğrencilerinin , “Sindirim ve Görevli Yapılar”, “Boşaltım ve Görevli Yapı-
lar” ve “Çiçekli Bir Bitkiyi Tanıyalım” konularını daha iyi kavradıkları tes-
pit edilmiştir (Tablo 4.4). Araştırmamızdan elde edilen sonuç, modelle öğre-
tim yönteminin öğrenci başarısı üzerine etkisinin incelendiği diğer araştır-
maların sonuçları ile de desteklenmektedir (Marx and Toth 1981; Pashley
1994; Burns, 1995; Alkan 1996; Ercanlı 1997; Sukes 1997; Balcı, 2001;
Atılboz 2001; Şahin vd 2001; Yıldız 2001; Kaya, 2001; Harrison, 2001;
Morgil vd 2002; Treagust et al. 2002; Sarıkaya vd 2004; Gödek, 1997).

3. Deney ve kontrol grubunun ön ve son testleri arasındaki puan ar-
tışlarının karşılaştırılması sonucunda; modelle öğretim yöntemi ile konu an-
latımı yapılan deney grubu öğrencilerinin geleneksel öğretim yöntemiyle
konu anlatımı yapılan kontrol grubu öğrencilerinden daha fazla puan artışı
gösterdikleri tespit edilmiştir (Tablo 4.5).

4. Kontrol grubunun ön ve son test sonuçlarının karşılaştırılması so-
nucunda; geleneksel öğretim yöntemiyle öğrenim gören öğrencilerin başarı
ortalamalarında istatistiksel olarak anlamlı bir artış olduğu görülse de artışın
sınırlı olması ve soruların tek tek incelenmesi neticesinde konuların yeterin-
ce öğrenilmediği tespit edilmiştir (Tablo 4.6)

5. Deney grubunun ön ve son test sonuçlarının karşılaştırılması so-
nucunda; modelle öğretim yöntemi ile konu anlatımı yapılan öğrencilerin
başarılarında istatistiksel olarak anlamlı bir artış olduğu ve konuların öğre-
nilmesinde dikkate değer bir artışın olduğu tespit edilmiştir (Tablo 4.7).

6. Modelle öğretim yönteminde; sindirim ve boşaltımda görevli or-
ganların insan vücut modelindeki yerleri, görevleri, şekilleri ve dizilişi, aynı
şekilde çiçekli bitkinin kısımları ve görevleri daha iyi öğrenilmiştir. Gele-
neksel öğretim yönteminde ise bu konuda dikkate değer bir öğrenme tespit
edilmemiştir (Grafik 4.4 ve Grafik 4.5)

Modeller, diyagramlar, kavram haritaları, analojiler vb. görsel öğre-
tim materyalleri fen bilimleri öğretiminde önemli olup, öğrencilerin öğren-
mekte güçlük çektikleri konuların daha kolay anlaşılmasını sağlayabilir.
Ausubel’e (1987) göre öğrencilerin zihinsel kapasitelerinin zorlanması, öğ-
rencileri alternatif öğrenme metotları geliştirmeye zorlamaktadır. Bunun için
öğrencilerde karşılaşılan öğrenme güçlüklerinin çözümlenmesi amacıyla
öğretim metotlarının iyileştirilmesi, öğrencilerin etkin olduğu, fikirlerini
ifade edebileceği imkanların sağlanması gerekir (Waterhouse, 1990).

Literatürde, fen bilimleri öğretiminde analoji ve model kullanımının
etkinliğini tespit etmeye yönelik olarak yapılmış çok sayıda araştırma bu-
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lunmaktadır. Oliveria ve Cachapuz (1992) atomun yapısı, Pashley (1994)
kromozom, Harrison ve Treagust (2000) atomlar, moleküller ve kimyasal
bağlar, Ünal (2000) mitoz bölünme, Balcı (2001) mayoz bölünme, Kaya
(2001) ısı ve sıcaklık, Şahin vd (2001) sinir hücresi, Morgil (2002)
stereokimya ve molekül, Canpolat vd (2004) kimyasal denge, Sarıkaya
(2004) mitoz ve mayoz bölünme ve Othan (2006) sindirim sistemi konusun-
da yaptıkları araştırmalarda ilgili konulardaki kavramların öğretimine yöne-
lik olarak analoji ve modellerin kullanıldığı yöntemlerin geleneksel öğretim
yöntemlerine oranla daha başarılı olduğunu rapor etmektedirler.

Sonuç olarak; modelle öğretim yapılan öğrencilerin başarı oranla-
rında büyük ölçüde artış kaydedilmiş ve ilgili konuları daha iyi öğrendikleri
tespit edilmiştir. Araştırmamızda kullanılan sindirim modeli, boşaltım mode-
li, çiçekli bitki modeli, yaprak modeli ve çiçek modelini öğrencilerin birebir
incelemeleri ve benzerlerini oyun hamuru vb. malzemelerle kendilerinin
yapmaları ile öğrendikleri yeni bilgilerini daha önceki öğrendikleri bilgilerle
karşılaştırarak önceki bilgilerinin yetersizliğinin farkına varmalarında ve
bilmedikleri kavramları öğrenmelerinde etkili olduğu düşünülebilir.

Bir öğrenme ve öğretme aracı olan modelle öğretim, fen eğitimine
önemli ölçüde katkı sağlamaktadır.
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EK 1. ANKET SORULARI

Not: Bu testte 30 soru bulunmaktadır. Her sorunun yalnız bir doğru cevabı
vardır. Size göre her sorunun doğru olan cevabını bularak işaretleyiniz.

1. Aşağıda verilen sindirim organları ile bunların görevleri bir varlığa benzeti-
lerek eşleştirilmiştir. Bunlardan hangisi doğru değildir?
a) İnce bağırsak – sünger b) Yemek borusu – hortum
c) Ağız – süzgeç d) Mide – mikser

2. Aşağıdakilerden hangisi sindirimde görevli yapı değildir?
a) Böbrek b) Ağız c) Mide d) İnce bağırsak

3. Besinlerin en küçük birimlerine kadar ayrılıp kana geçtiği sindirim organı
aşağıdakilerden hangisidir? a) Mide b) Kör bağırsak c) Kalın bağırsak d) İnce
bağırsak

4. Aşağıdaki sindirim sistemi modeli üzerinde verilen numaralar sindirimde
görevli organları göstermektedir. Buna göre I, III, V ve VI nolu organlar hangi
seçenekte doğru olarak verilmiştir?

I III V VI
a) Ağız Yemek borusu Karaciğer İnce bağırsak
b) Ağız Yutak Mide İnce bağırsak
c) Yutak Yemek borusu Karaciğer Kör bağırsak
d) Ağız Yutak Mide Kalın bağırsak

5. Midemizden çıkan besin maddeleri nereye gelir?
a) İnce bağırsak b) On iki parmak bağırsağı
c) Pankreas d) Kalın bağırsak

6. Besinler vücudun salgıladığı asitlerle öğütülerek sıvı hale hangi organımızda
gelir?
a) Yutak b) İnce bağırsak c) Mide d) Yemek borusu

7. Aşağıdaki yapılardan hangisi sindirimde görevli değildir?
a) Mide b) Akciğer c) Dişler d) İnce bağırsak

I
II

II

I V

V
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8. Kaburgaların altında karın boşluğunun sol üst bölgesinde sağ tarafa kıvrıla-
rak uzanan organımız aşağıdakilerden hangisidir?
a) Mide b) İnce bağırsak c) Böbrek d) Akciğer

9. Vücuda alınan besinlerin sindirilmek üzere izlediği yol, hangi seçenekte doğ-
ru verilmiştir.
a) ağız – yemek borusu – yutak – mide – ince bağırsak – kalın bağırsak
b) ağız – yutak – yemek borusu – mide – kalın bağırsak – ince bağırsak
c) ağız – yutak – yemek borusu – mide – ince bağırsak – kalın bağırsak
d) ağız – yutak – mide – yemek borusu – ince bağırsak – kalın bağırsak

10.
I. Yemek borusu: Besinlerin ağızdan yutağa iletilmesini sağlar.
II. Mide: Besinlerin parçalandığı yerdir.
III. İnce bağırsak: Sindirilmiş besinlerin kana geçtiği yerdir.
IV. Kalın bağırsak: Atık maddelerin dışarı atıldığı yerdir.

Yukarıdaki eşleştirmelerden hangileri doğrudur?
a) I – II b) II –IV c) I – III d) II – III

11. Aşağıdakilerden hangisi boşaltımda görevli yapı değildir?
a) İdrar Kesesi b) İnce bağırsak c) İdrar Borusu d) İdrar Kanalı

12. Aşağıda böbreklerle ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi yanlıştır?
a) Kanı süzer b) Boşaltım organıdır c) Göğüs boşluluğunda yer alır d) İdrarı oluştu-
rur

13.

Yukarıdaki boşaltım sistemi modeli üzerinde verilen numaralar boşaltımda
görevli organları göstermektedir. Hangi seçenekte bu kısımlar doğru olarak
verilmiştir?

I II III IV
a) İdrar borusu Böbrekler İdrar kanalı İdrar kesesi
b) İdrar kanalı Mide İdrar kesesi İdrar borusu
c) İdrar kanalı Böbrekler İdrar borusu İdrar kesesi
d) İdrar borusu Pankreas İdrar kesesi Böbrekler

I

II

III IV
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14.
Boşaltım
Yapıları

İdrarın toplandığı
yerdir.

Kandaki atık
maddeleri süzer

İdrarın dışarı
atıldığı yapıdır.

K X
L X
M X

Yukarıdaki tabloya göre; K, L ve M boşaltım yapıları aşağıdakilerin hangisinde doğ-
ru olarak verilmiştir?
K L M .
a) idrar kanalı böbrek idrar kesesi
b) idrar kesesi böbrek idrar kanalı
c) böbrek idrar kesesi idrar kanalı
d) böbrek idrar kanalı idrar kesesi

15. “ ……………; yapısında bulunan çok sayıdaki süzme cisimcikleri sayesinde
kanı süzer. Böylece kan, atık maddelerden arındırılır. Kandan ayrılan boşaltım
maddelerine ………………… adı verilir”. Yukarıdaki paragrafta boş bırakılan
yerlere gelmesi gereken kelimeler hangi şıkta doğru olarak verilmiştir?
a) akciğer-atık b) ince bağırsak–idrar c) böbrek–idrar d) deri-ter

16.
I.Deri,
II.Akciğer,
III. Kalp
Yukarıdakilerden hangileri boşaltıma yardımcı organlarımızdandır?
a) I – III b) II – III c) I – II d) I – II – III

17. Kan içindeki zararlı maddeler boşaltım organları tarafından süzülerek dı-
şarı atılır. Boşaltım organları, süzen organdan başlayarak hangi seçenekte doğ-
ru sıralanmıştır?
a) böbrek – idrar borusu – idrar kesesi – idrar kanalı
b) idrar kanalı – böbrek – idrar kesesi – idrar borusu
c) idrar borusu – böbrek – idrar kesesi – idrar kanalı
d) böbrek – idrar kanalı – idrar kesesi – idrar borusu

18. Diyaliz makinesi boşaltım organlarında sorunu olan kişilere bağlanmakta-
dır.Diyaliz makinesine bağlanan hastanın atardamarına bir hortum bağlanır. Atarda-
marından alınan kan diyaliz makinesine pompalanır. Makinede temizlenmiş kan,
hastanın toplardamarına geri verilir. Bu makinede kandaki hava kabarcıklarını tutan
bir bölme vardır. Temizlenen kan vücut sıcaklığına eş değer bir sıcaklıktadır. Aksi
halde hasta çok ısı kaybeder. Tam bir diyaliz 6 saat sürer ve bu işlem haftada 2 veya
3 kez hastaya uygulanmaktadır.
Yukarıdaki bilgiler göre diyaliz makinesi hangi organ yerine kullanılmaktadır?
a) Akciğerler b) Deri c) Kalp d) Böbrek
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19.
I. Tek böbrekle yaşanabilir.
II . İdrar kanalı, idrarın dışarı atıldığı yerdir.
III. İdrar içersinde bol miktarda faydalı mineral bulunur.
Yukarıdaki bilgilerden hangisi yada hangileri yanlıştır?
a)Yalnız I b) Yalnız III c) I – III d) II - III

20. Karın boşluğunun arkasında, bel omurlarının yanında, biri sağ diğeri sol
yanda olmak üzere iki tane olan organımız aşağıdakilerden hangisidir?
a) Mide b) Akciğer c) Bağırsak d) Böbrek

21. Çiçekli bitkilerin üreme organı aşağıdakilerden hangisidir?
a) Çiçek b) Yaprak c) Kök d) Gövde

22. Yaprakları koparılan bir bitkide aşağıdakilerden hangisinin gerçekleşmesi
beklenmez?
a) Dallar uzar b) Topraktan su alımı durur c) Çiçekleri dökülür d) Oksijen üretilir

23.

Yukarıdaki çiçek modeli üzerinde verilen numaralar bir çiçeğin kısımlarını gös-
termektedir. Hangi seçenekte bu kısımlar doğru olarak verilmiştir?

I II III IV
a) Dişi organ Çanak yaprak Erkek organ Taç yaprak
b) Erkek organ Taç yaprak Dişi organ Çanak yaprak
c) Erkek organ Çanak yaprak Dişi organ Taç yaprak
d) Dişi organ Taç yaprak Erkek organ Çanak yaprak

24. Yandaki çiçek modeli üzerinde verilen
numaralardan hangisi çiçek tablasını gös-
termektedir?

a) IV b) I c) II d) III

II

III

IV

I

I

III

II

IV
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25. Yandaki şekil aşağıda
verilen olaylardan hangisini
ifade etmektedir?
a) Solunum
b) Fotosentez
c) Üreme
d) Boşaltım

26. Aşağıdakilerden hangisi gövdenin görevlerinden biri değildir?
a) Bitkinin dik durmasını sağlar.
b) Bitkinin toprağa bağlanmasını sağlar.
c) Dal, yaprak, çiçek ve meyveleri üzerinde taşır.
d) Topraktan kök ile alınan su ve besinleri bitkinin diğer bölümlerine taşır.

27. Yandaki model üzerinde
verilen numaralardan hangisi
yaprak ayasını göstermektedir?
a) I b) II c) III d) IV

28. Aşağıdakilerden hangisi yaprağın
görevlerinden biri değildir?
a) Solunum yapmak
b) Fotosentez yapmak
c) Bitkinin üremesini sağlamak
d) Terleme yoluyla boşaltım yapmak

III

II

IV

I



Erzincan Eğitim Fakültesi Dergisi Cilt-Sayı: 10-1 Yıl: 2008

90

29. Yandaki model üzerindeki nu-
maralar bir çiçekli bitkinin kısımları
göstermektedir. Hangi seçenekte
çiçekli bitkinin kısımları doğru ola-
rak verilmiştir?

I II III IV
a ) Kök Dal Yaprak Tohum
b) Gövde Gövde Tomurcuk Çiçek
c) Kök Gövde Yaprak Çiçek
d) Kök Kabuk Dal Meyve

30. Çiçeği oluşturan kısımları dıştan
içe doğru sıralarsak 2. ve 3. sırada
hangi kısımlar yer alır?
a) Taç yaprak ve erkek organ
b) Çanak yaprak ve dişi organ
c) Taç yaprak ve dişi organ
d) Çanak yaprak ve erkek organ

* * * *

I

II

III

IV


