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Motivasyon, 6grenme ve dil gelisiminde rol oynayan énemli bir unsur olarak kelime
ogrenme sirecini de etkilemektedir. Kelime bilgisinin gelisiminde bireysel farklliklar,
gudulenme, istek ve gayelerin katkisi vardir. Kelime bilgisi ve okuma birbirini beslemekte,
zengin kelime hazinesi anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektedir. ilkokul dérdiinci sinif
Ogrencilerinin sbzcik 6grenme motivasyonu ve okudugunu anlama diizeyleri arasinda bir iligki
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma iligkisel tarama modeline gore
desenlenmistir. Arastirmanin evrenini, Kirikkale il merkezindeki 35 ilkokuldaki 2594 dérdincu
sinif 6grencisi; érneklemini ise, basit tesadufi yontemle segilen 350 6gdrenci olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan &égrencilerin sézcik 6grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek igin
Sézcik Ogrenme Motivasyon Olgedi; okududunu anlama diizeylerini tespit etmek igin
Okudugunu Anlama Testi kullaniimigtir. Veriler, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kasim ve
Aralik ayinda toplanmistir. Arastirmanin amaci 6gretmen ve dgrencilere agiklanmis, égrenciler
ders saatleri icinde sinif ortaminda veri toplama araclarini cevaplamislardir. Ogrenci cinsiyeti,
sinif 6gretmeninin cinsiyeti ve sinif mevcudu degisken olarak ele alinmigtir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara goére, kiz 6grencilerin okudugunu anlama puanlari, erkek 6grencilere gore daha
yiksektir. Ogrencilerin sézciik 6grenme motivasyonu ve okudugunu anlama puanlari arasinda
ogretmen cinsiyetine goére farklihk oldugu belirlenmistir. Sinif mevcudu 15’in altinda olan
siniflardaki 6grencilerin sdézclik 6grenme motivasyonlari orta; bulundugu sinifin mevcudu 30’'un
uzerinde olan dgrencilerin s6zcik dgrenme motivasyonlari ise ylksektir. Sinif 6gretmeni erkek
olan 6grencilerin s6zciuk 6grenme motivasyonu puanlari, 6gretmeni kadin olan dgrencilere gore
daha ylksektir. ilkokul dérdinci sinif égrencilerinin okudugunu anlama ve sézcik égrenme

motivasyonu puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski bulunmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, sézcik 6grenme, motivasyon

INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS' WORD LEARNING
MOTIVATION AND READING COMPREHENSION LEVELS

ABSTRACT

Motivation is an important element that plays a role in learning and language
development. Individual differences, motivation, wishes and goals contribute to the development
of vocabulary. Individual differences, motivation, wishes and goals contribute to the
development of vocabulary. Vocabulary and reading help each other develop their skills of
understanding and telling rich vocabulary. This research carried out with the aim of realizing
whether a relation between the primary school fourth graders’ vocabulary learning motivation
and reading comprehension levels exist or not, has been designed according to relational
survey model. The research population consists of 2594 fourth graders at 35 primary schools
located in the central district of Kirikkale province; and its sample consists of 350 students
chosen with the method of simple random sampling. In order to determine the vocabulary
learning motivation of the students participating in the research, Vocabulary Learning Motivation
Scale and Reading Comprehension Test to detect their reading comprehension levels were
used. Data were collected in the months of November and December of the academic year
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2018-2019. The objective of the research was explained to the teacher and students, and
students answered the data collection instruments in the classroom environment, within the
course hours. Student’s gender, class teacher’s gender and classroom size were regarded as
variable. In the light of findings obtained from the research, female students’ reading
comprehension scores are higher than male students. It has been determined that the students’
scores for vocabulary learning motivation and for reading comprehension vary by teacher’s
gender. Vocabulary learning motivation of the students in the classrooms with the size under 15
is medium; and vocabulary learning motivation of the students in the classrooms having a size
above 30 is high. Vocabulary learning motivation scores of the students whose class teacher is
male are higher than the ones whose teacher is female. There is not any statistically significant
relation between the primary school fourth graders’ scores for vocabulary learning motivation
and for reading comprehension levels.

Keywords: Reading comprehension, vocabulary, motivation
Giris
insanin giinliik yasamindaki bir ihtiyag ve iletisim sirecinin bir araci olarak
kelime bilgisi, ifade glcl, kavrama kabiliyeti ve 6grenme stireci lUzerinde énemli role
sahiptir. Kelime, seslerin bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Bir dil birimi olarak

blnyesinde anlami barindirmasi sebebiyle sadece sesler toplulugu olarak
disuntlmemelidir.

Kelime, anlama ve anlatma becerilerinin gergeklestiricisi; sorun ¢bézme,
elestirme, Uretme, 6grenme ve 6gretme gibi Ust zihinsel becerilerin Ureticisidir (Glney
ve Aytan, 2014: 618). Kelimeler, dugunsel veya simgesel olan varliklarin ses ve yazi
olarak karsiigidir. insan, soyut veya somut varlik ve kavramlari hafizasinda depolarken
bunlarin karsiligi olan simgeleri kullanir (Karatay, 2007: 143). Kelimeleri anlamak ve
onlari nasil kullanacagini bilmek, alan bilgisinin ve genel kultirin ©6nemli bir
gOstergesidir. Kelime bilgisi ayni zamanda o6grenme verimini de etkilemektedir
(Bruning, Schraw ve Norby, 2014: 268). Kelime, ¢6zUmleme ve anlama arasindaki
onemli bir iligkidir. Bu haliyle kelime dagarcigi, yazar ve okuyucunun ortak
tecrubelerinde deneyimlerinden paylasilan kelimeler ve anlamlar olarak algilanmaktadir
(Rupley, 2005). insanlar kendilerini yazili veya sdzli olarak ifade ederlerken bildikleri
kelime oraninda bunu yaparlar. Kelime hazinesi ne kadar zenginse kendini ifade etmek
de o oranda kolay olabilmektedir. DUgslnce zenginligi, kelime ve kavram zenginligi ile
midmkin olmaktadir. Dilde mdustakil olarak bulunan bu birlikler dilin en gugla
unsurlaridir. Kelimeler anlatimin temelidir. Bir dile hakim olmak o dildeki temel kelime
kadrosuna hakim olmakla (ince, 2006: 104) baslamaktadir.

Genis ve esnek bir kelime dagarcigina sahip olmak, egitimli olmanin énemli bir
parcasidir. Okuma, kelime dagarciginin gelisimindeki esas yoldur. Okuyucular ne
kadar ¢ok okurlarsa kelime hazineleri ve bu kelimelerin altinda yatan bilgi aglari da o
kadar genis ve zengin olacaktir (Bruning, Shraw ve Norby, 2014: 285). Egitim-6gretim
ortamlarinda égrencilerin kelime hazinesinin dnemi blyuktir. Ogrencilerin anlama ve
anlatimlari yine bildikleri kelime oranina (Kurudayioglu, 2016: 521) goredir. lyi gelismis
bir kelime bilgisi, okuma ve anlama igin 6n kosuldur. Kelimelerin okuma sulrecindeki bu
kilit konumu okuma veya okuma stratejileri kadar ilgi cekmemistir.

Kelimelerin farkli anlamlarinin bilinmesinin ve konuya uygun kelime bilgisine
sahip olunmasinin dil becerileri Gzerinde etkili olmasi, egitim-6gretim agisindan kelime
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bilgisinin énemini gdstermektedir (Bagkan, 2018: 300). ilkokul égrencileri biiylidiikge,
yeni kelimeler 6grenmeyle ilgili sorumluluklari artmaktadir. Tanimlari, baglami ve
kelime gruplarini kullanmayi 6grenmeleri gerekmektedir. Kelimelerin yapisina iligkin
farkindalik gelisirken kelime tanima ve okuma kabiliyeti hususunda da bireysel
farkhlklar gézlenmektedir (Nagy, 2007: 57-60). Dil farkindaligi, kelime bilgisi, kelime
tanima ve okudugunu anlama arasinda varsayilan nedensel iligkiler (Nagy, 2005: 36)
asagida siralanmaktadir:

. Kelime bilgisi ve dil farkindahdi karsilhikh olarak birbirine katki
saglamaktadir.

= Kelime hazinesi, kelime tanimayi olumlu etkilemektedir.

= Dil farkindahgi, kelime tanimayi gelistirmenin diginda farkli yollarla

okudugunu anlamaya da katkida bulunabilir.

Sekil 1’de okuma, anlama ve kelime bilgisi arasindaki iligkisel dongul
sunulmaktadir:

Kelime
Hazinesi

4

Okuma - Okudugunu
Miktari Anlama

Sekil 1. Okudugunu anlama ve kelime hazinesi arasindaki iligskiye yonelik
isleyis modeli

(Nagy, 2005: 34)

Sekil 1°deki isleyis kelimenin okumadaki roliine vurgu yapmaktadir. Bu surecin
akici sekilde olabilmesi kelime hazinesinin gicline; kelime hazinesinin gelisimi ise
kelime 6grenmeye baghdir. Metindeki kelimelerin anlamlarini bilmemek, anlamada
tikanikhida yol agabilir. Bir okuyucunun metin iginde bilmedidi ¢ok fazla kelime varsa,
bilinmeyen kelimeleri bulmak igin ¢ok fazla zihinsel enerji harcamak zorunda
kalacagindan metni bir bltin olarak anlayamayacaktir (Pardo, 2004: 274).
Okuyucunun anlamini bilmedigi bir kelime ile karsilagsmasi, kelimeyi yeniden okumasini
ve anlami hatirlamaya c¢alismasini gerektirmektedir. Bu slre¢, anlamaya ve hafizaya
dayanmaktadir. Hafiza ve anlama, kelimelerin anlaminin metnin baglamindan
cikarimini  zorunlu  kilmaktadir.  Bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin  metnin
baglamindan cikariminin, metindeki ¢ogu kelimenin anlagiimasi durumunda mumkun
olabilecedi unutulmamahdir (Perfetti, Landi ve Oakhill, 2005, 240). Sinirli kelime bilgisi
olan cocuklar, okuma ve anlama becerilerinde zaman igerisinde digerlerine gére daha
geride kalmaktadirlar (Willis, 2008).Eger amag kelime égreterek gocuklarin okudugunu
anlama dizeyini arttirmaksa bu, okul ©Oncesi dénemdeki kelime calismalariyla
baglamaktadir (Nagy, 2005: 40). ilkokul ve ortaokula devam eden 414 dgrencinin
katilimiyla yapilan arastirmanin bulgulari, zaman iginde tutarli kelime &gretiminin,
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Ozellikle okula devam eden zayif okuyucular igin okudugunu anlama gelisiminde ciddi
destek saglayabilecegini gostermektedir (Holahan ve dig., 2018: 317). Nagy ve
Herman (1984) kelime ogretimi ile ilgili bazi sinirhliklar soyle siralamaktadirlar:
Kelimelerin sayisi (okumada karsilasilan bilinmeyen kelimeler, zaman icinde kelime
bilgisinin gelisimi, kelime hazinesinde bireysel ve sosyo-ekonomik farkliliklarin boyutu,
ogrenilmesi zorunlu kelime listeleri, icerikle ilgili kelime 6grenme) ve anlamada
basarisizlik. ilkokul tiginci ve besinci sinif dgrencilerine Ui¢c ay boyunca icerige dayall
¢oklu kelime o&gretiminin yapildigr arastirma sonucunda, &égrencilerin okudugunu
anlama konusunda hem istatistiki olarak hem de akademik olarak ilerleme oldugu
belirlenmistir. Ozellikle baslangicta okudugunu anlama basarisi diisiik olan égrencilerin
digerlerine goére okudugunu anlama kazanimlarinin daha fazla oldugu fark edilmigtir
(Nelson ve Stage, 2007). Kelime 6grenme ve okuma arasindaki iliskiye vurgu yapan
arastirmalarin sonuglari dil becerilerinin gelisiminde kelime 6grenmenin dnemini
belitmesi bakimindan dnemlidir. Kelime 6grenme, kelimeyi okuma, kelimeyi yazma,
farkh alanlarda kullanma ve so6zlik calismalari yapmanin diginda 6grencinin kelime
farkindaligi, kelime 6grenme yeterligi, hafiza gticl, dikkat ve motivasyon ile ilgilidir.
Kelime o6grenme, 6Jrenme ve oOgretme etkinliklerinden o6nce bireyin bir kelimeyi
6grenmek istemesi ve ¢aba goéstermesine baghdir.

Kelime Ogrenme Siirecinde Motivasyon

Motivasyon, davraniglarin ne kadar basarili olacagindan ziyade, insanlarin
neden bodyle davrandiklarini acgiklayan bir kavramdir (Csizér ve Doérnyei, 2005: 20).
Ogrencinin istek ve arzularini, ilgi, merak ve gereksinimlerini eyleme dénustiren ve
eylemini de israrli sonu¢ almaya yonelten en dnemli itici gii¢ olan motivasyon, egitim-
Ogretim alaninda Uzerinde durulmasi gereken énemli bir unsurdur (Akpinar Dellal ve
Gunak, 2009: 23). Motivasyon, okuldaki 6grenci davranislarinin yénunu, siddetini,
kararlihgini ve egitim ortamlarinda istenilen amaca ulasmada hizi belirleyen en dnemili
glic kaynaklarindan biridir (Akbaba, 2006: 343). Ogrenme sirecinde 6grencilerin
derslere daha c¢ok dikkat ettikleri, ilgi duyduklari, 6devlerini yaptiklari ve sinavlari igin
calistiklari zaman motive olduklari; bu davraniglari gostermedikleri zaman (Kumcagiz,
2016: 367) yeteri kadar motive olamadiklari belirtilebilir. Basarili bir 6grenme, sadece
bilgiyi anlamayi degil ayni zamanda etkin ve gudulenmis olmayi da kapsamaktadir
(Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Sozcuk 6drenme, dil becerilerinin gelisiminde
onemli asamalardan biridir. Bu noktada s6zcuk 6grenme motivasyonunu anlamak
daha deger kazanmaktadir. S6zcik 6grenme motivasyonu; sézclik dgrenme istegi ve
gerekliligi, amag, beklentiler ve yetkinlikler ile ilgilidir. Bireyi kelime ogrenmeye iten
glcu, pek cok unsur etkilemektedir. Bu unsurlar, kelime dagarciginin kisisel degerinin
fark edilmesine ve igsellestiriimesine destek olabilmektedir. Soézcik &3renme
motivasyonunu etkileyen unsurlar genel olarak U¢ baglik altinda toplanabilir (Willis,
2008: 84):

(1) ligi Alanlari:Yazma, konugma, liderlik, siyaset (politika), yonetim, girisimcilik,
egitim ya da iletisim alanlarina ilgi duyan 6grenciler, uzmanlik alanina iliskin sézcukleri
6grenmenin kendilerine bir anlam ifade ettigini — igerisinde yasadiklari diinya hakkinda
ogrenme ve onu betimleme yetenegi — deneyim ettikleri zaman motive olacaklardir.
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(2) Analitik Ogrenme: Analitik é3grenme siirecinde, birey okuma, diisiinme,
analiz etme, tartisma ve problem ¢ézme sirecinde kullandiklari kelimelerin anlama
surecini guglendirdiginin farkindadir.

(3) Bireysel Baglantilar: Ogrencilerin guinliik hayatta kullandiklari ve 6zel ilgi
alanina giren konularla ilgili sézcikleri 6grenip kullanmalari da kelime ilgisini
artirmaktadir. Ornegin futboldan hoglanan bir égrenci igin futbol oynamak eglencelidir
ancak gol atmak, kale, penalti veya top gibi kelimeleri de siklkla kullanir, futbol
oynayarak futbolla ilgili kelimeleri 6grenme motivasyonu artar.

Tarkiye'de, Milli Egitim Bakanhgrnin 1-8.siniflar Tarkge ogretim programinin
O0zel amaclari arasinda “okududu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, dislince ve hayal
dlinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi” ifadesi ile s6z varligina vurgu yapilmaktadir.
Ayrica her sinif duzeyinde gelisim, 6grenme Ozellikleri ve dersin temel hedefleri
kapsaminda s6zcuk 6grenmeye yonelik kazanimlar belirlenmigtir. Turkge derslerinde
ogrencilerin yeni sézclkler 6grenebilmeleri ve bunlari kullanabilmeleri igin etkinlik ve
calismalar yapiimaktadir. ilkokul Tiirkge Ogretim programinda sdzciik 6grenme ile ilgili
kazanimlar asagida siralanmistir (MEB, 2018):

1.Sinif:

Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini tahmin eder.
Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.

2.8inif

Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve anlamlarini tahmin
eder.

Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.

Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder

3.Sinif

Godrselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
4.Sinlf.

Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.
Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamh sézclkleri belirler.
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Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

ilkokullarda sinif seviyesi yiikseldikge konu alanlari (fen/sosyal dersleri)
glindeme geldiginden okuma materyallerindeki kelimeler daha soyut, alana 6zgu, nadir
kullanilan ve g¢ocugun 6n yasantilarina daha az hitap ettiginden kelime tanima tek
basina anlama ulasmada (Akyol, 2018: 237) yetersiz kalmaktadir. Bu noktada
ilkokuldan baslayarak dil becerilerinin gelisimi icin kelime 6grenmeye 6zel zaman
ayrilmasi ve emek verilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin kelime égrenmenin kendi dil
gelisim surecine iligkin farkindahg, ilgisi ve istegi gelistiriimelidir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ilkokul doérdincl sinif égrencilerinin sézclik 6drenme
motivasyonlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir.
Problem cimlesi, “ilkokul dérdinci sinif égrencilerinin sézcik dgrenme motivasyonu
ile okudugunu anlama dizeyi arasinda iliski var midir?” seklinde ifade edilmistir.
Arastirmada cevap aranan sorular su sekilde siralanmistir:

1.Ilkokul dérdiinci sinif égrencilerinin sdzciik égrenme motivasyonu,
1.1.cinsiyete gore anlamli farkhlik gostermekte midir?

1.2.sinif 8gretmeninin cinsiyetine goére anlamli farklilik géstermekte midir?
1.3.sinif mevcuduna goére anlamli farklilik gostermekte midir?

2. ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi,
2.1.cinsiyete gore anlaml farklhlik gdstermekte midir?

2.2.sinif 6gretmeninin cinsiyetine gére anlamli farkhlik géstermekte midir?
2.3.sinif mevcuduna gore anlamli farklilik géstermekte midir?

3.S6zclk 6grenme motivasyonu ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir
iliski var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma, iliskisel tarama modeline gore gergeklestirilmistir. iliskisel tarama
modelleri, iki ve daha c¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya
derecesini belirlemeyi amaclayan arastrma modelleridir (Karasar, 2005). Bu
arastirmada iligkisel tarama modelinin kullaniimasinin  nedeni, s6ézclik 6grenme
motivasyonu ve okudugunu anlama becerisi arasindaki iliski olup olmadigini anlama
cabasindan kaynaklanmaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirma, Kirikkale il merkezinde, kamuya ait ilkokullarda, 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda gercgeklestirilmistir. Kirikkale il merkezindeki toplam 35 ilkokulda
6grenim goéren 2594 doérdincu sinif 6grencisi arastirmanin evrenini olusturmaktadir.
Basit tesadufi yonteme gore belirlenen érneklem, evrenden %95 given araligi + %5
ornekleme hatasiyla (Cohen, Manion ve Morrison, 2007: 104) 350 o&grenci olarak



Dr. Ogr. Uye. Yasemin KUSDEMIR 968

hesaplanmistir. Arastirmanin ilkokul dérdincu sinif 6grencileri ile yapilmasinin sebebi,
arastirmaya konu olan okudugunu anlama ve sdézcik 6drenme becerilerinin bu
ogrencilerin, zihinsel, duygusal ve dil gelisimi bakimindan ilgili kazanimlara sahip
oldugu varsayimindan kaynaklanmaktadir. Arastirmanin &érneklemini olusturan 350
ogrenciden 176’s1 (%50,29) kiz, 174'G (% 49,71) ise erkektir. Ayrica 228 6grencinin
sinif dgretmeni kadin, 122 6grencinin sinif 6gretmeni ise erkektir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmaya katilan égrencilerin cinsiyet, sinif mevcudu ve sinif 6gretmenlerinin
cinsiyetini 6grenmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan Kigisel Bilgiler Formu
kullaniimigtir. Bu form ¢oktan segmeli sorulardan olusmaktadir.

ilkokul dérdiincl égrencilerinin sdzciik dgrenme motivasyonlari ile ilgili dlgme
yapmak icin Gen¢ Ersoy ve Belet Boyaci (2018) tarafindan gelistirilen “Sézcuk
Ogrenme Motivasyonu Olgegi (SOMO)” kullaniimistir. Olgegin yapi gegerligini ortaya
koymak amaciyla Acimlayici Faktor Analizi (AFA) ve kapsaminda Temel Bilesenler
Analizi gergeklestiriimistir. Faktor analizi sonucunda o6lgcegin 24 maddelik son formunun
toplam varyans aciklayicilik ylUzdesi %44,73 bulunmus olup d¢ faktorlt (igsel
motivasyon, digsal motivasyon, aragsal-amacgsal motivasyon) bir yapi ortaya ¢ikmis;
Olcedin faktdr analizi blinyesindeki Cronbach Alpha givenirlik katsayisi a=.855 olarak
belirlenmistir. Olgegin bu arastirmadaki giivenirlik degeri ise .92 olarak hesaplanmistir.

ilkokul dérdiinci sinif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek
icin Celikturk Sezgin (2015) tarafindan geligtirilen, 10 sorudan olusan, “Okudugunu
Anlama Testi (OAT)” kullanilmistir. Bu 6lgekte her bir soru 0-10 arasinda degisen bir
degere gore puanlanmigtir, testten alinabilecek en yiksek puan 100’dur.
Degerlendirme dlgitleri su sekildedir: Yetersiz (0-33); Gelistirilebilir (34-67); lyi (68-
100).

Verilerin Toplama Siireci ve Coziimlenmesi

Arastirma verileri, iliskisel tarama arastirmasinin kesitsel arastirma desenine
uygun olarak elde edilmistir. Kesitsel arastirmalarda, veriler tek bir seferde veya
nispeten kisa bir zaman i¢inde toplanir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015: 373).
Veri toplama iglemi, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kasim ve Aralik aylarinda, 8
haftalik bir zaman diliminde gerceklesmistir. ilk asamada Kirikkale Milli Egitim
Mudurligd’nden izin  alinmistir.  Arastirmanin  amaci, okul yoneticileri ve sinif
O6gretmenlerine aciklanmistir. Veriler, gonulli 6gretmenlerin siniflarinda, égretmenlerin
uygun goérdiigl ders saatleri igerisinde arastirmaci tarafindan toplanmistir. Ogrencilere
arastirmanin amaci agiklanmis, SOMO’niin nasil doldurulacag! izah edilmistir. Bu islem
ortalama 20 dakikada tamamlanmistir. Ayni 6grencilerin okudugunu anlama duzeyini
belilemek icin farkli bir gin ve saatte OAT acgik bir ydnerge ile dagitilarak
uygulanmistir. Bu iglemin siresi ise ortalama 40 dakika olmustur.

Verilerin ¢bézlimlenmesinde “SPSS-20” adli istatistik programi kullaniimistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde dncelikle dlgeklerden elde edilen puanlar
hesaplanarak betimsel hesaplamalar ve dagilimlar incelenmigtir. Puanlarin
dagilimlarina ait basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin £1 sinirlarina yakin olmasi, puanlarin
normalden asir sapma gOstermedigi (BuyUkozturk, Cokluk ve Kokliu, 2010) kabul
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edilmistir. S6zcuk 6grenme motivasyonu ile okudugunu anlama puanlari arasinda
anlamh  bir iliskinin olup olmadigini belirlemek amaciyla korelasyon analizi
kullaniimigtir. S6zcik 6grenme motivasyonu ve okudugunu anlama puanlarinin
ogrencilerin cinsiyeti, 6grencilerin sinif 6gretmenlerinin cinsiyeti ve sinif mevcuduna
goére istatistiksel olarak anlamli farklihk gosterip gdstermedigi incelenmistir. Bu
baglamda puan dagilimlarinin ele alinan bagimsiz degiskenin her bir kategorisinde
normal olmasi durumunda, kategori sayisi iki ise iliskisiz 6rneklemler icin t testi,
kategori sayisi ikiden fazla ise ANOVA analizi kullaniimistir. Ancak puan dagilimlarinin
bagdimsiz degiskenin her bir kategorisinde normal olmamasi durumunda, kategori
sayisi iki ise Mann Whitney U testi, kategori sayisi ikiden fazla ise Kruskall Wallis testi
kullaniimistir.

Bulgular

ilkokul dérdincti sinif 6grencilerinin sdzcilk dJrenme motivasyonu ve
okudugunu anlama dizeyinin incelendigi bu arastirmada &grenci cinsiyeti, sinif
ogretmeninin cinsiyeti ve sinif mevcudu degisken olarak ele alinmistir. Bu gercevede
sbzclk 6grenme motivasyonu ve okudugunu anlamaya iliskin puanlarin dagihmi
belirlenen degiskenlere goére incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri s6zcuk
6grenme motivasyonu igin sirasiyla -0,50 ve -0,49; okudugunu anlama igin sirasiyla -
0,03 ve -0,50 olarak bulunmustur. Bu degerlerin -1 ile +1 arasinda degismesi
verilerin normal dagildigini géstermektedir. Arastirmaya katilan ilkokul dérdinca sinif
ogrencilerinin sdzcuk 6grenme motivasyonu ve okudugunu anlama puanlari cinsiyet
degdiskenine goére incelenmis ve bulgular Tablo 1’de siralanmigtir.

Tablo 1. Sézcik Ogrenme Motivasyonu ve Okududunu Anlama Puanlarinin
Ogrenci Cinsiyetine Gére Dagilimi

= © -~ 4
. o £ g £ g S = z =
Olgekler » g g < -g =% > = »
= £ &) £ S c S ©
N O = = o n P > o il
. 176 Kiz 22 92 58,33 15,87 251,75 -0,17 -0,64
Okudugunu
Anlama
174 Erkek 14 96 50,22 15,89 252,42 0,11 -0,17
Sozeiik 176 Kiz 24 100 51,74 14,26 203,30 -0,35 -0,47
Ogrenme

Motivasyonu 174 Erkek 24 71 52,80 12,21 149,20 -0,70 -0,65

Tablo 1'deki bulgulara gore sb6zcik 6grenme motivasyonu ve okudugunu
anlama puanlarina ait dagilim cinsiyet degiskeninin tim kategorilerinde normaldir.
Arastirmaya katilan o6grencilerin sinif dgretmenlerinin cinsiyeti de degisken olarak
incelenmigtir. Tablo 2'de sozcik oOgrenme motivasyonu ve okudugunu anlama
puanlarinin 6gretmen cinsiyetine dagilimi sunulmustur.

Tablo 2. Sézclik Ogrenme Motivasyonu ve Okudugunu Anlama Puanlarinin Ogretmen
Cinsiyetine Gore Dagilimi



Dr. Ogr. Uye. Yasemin KUSDEMIR 970

- c - e @© — X
2 g o g S = c @ 2 < =
x £ > = g a 5 £ < < x
Q D N = = T c o > Q )
o Sc E 3 = £§ =S g 5
0 86 N 5 S o ¥ > o 0
Okudugunu Kadin 228 14 96 56,64 16,18 261,86  -0,16 -0,22
Anlama Erkek 122 18 84 49,92 15,86 251,53 0,20 -0,74
Sozciik Kadin 228 24 72 49,81 13,77 189,74  -0,38 -1,25
Ogrenme
Motivasyonu Erkek 122 26 100 56,87 10,93 119,36  -0,47 -2,10

Tablo 2’deki bulgulara gore, 6gretmen cinsiyetine ait kategorilerde dgrencilerin
okudugunu anlama puanlarinin basiklik ve carpiklik degerleri -1 ile +1 arasinda
degismektedir. Okudugunu anlama puanlarina ait dagilimin 6grencilerin  sinif
o6gretmenlerinin cinsiyeti degiskeninin tim kategorilerinde normal oldugu belirtilebilir.
Sozcuk 6grenme motivasyonu puanlarinin basiklik ve carpiklik degerleri -1 ile +1
arasinda olmadigindan sézcik 6grenme motivasyonu puanlarina ait dagiimin sinif
Ogretmeni cinsiyetine gére normal olmadigi anlasiimaktadir. Tablo 3'te sdzcik
6grenme motivasyonu ve okudugunu anlama puanlarinin égrencilerin bulundugu sinifin
mevcuduna goére dagilimi yer almaktadir.

Tablo 3. Sézcik Ogrenme Motivasyonu ve Okudugunu Anlama Puanlarinin
Sinif Mevcuduna Goére Dagilimi

> IS IS © v %) = X

. k= S £ g O c = =

Olgekler § 3 N E E 8 T E S X 2

n 3 c X S T © - s a

7} = < - P © © ©

= S = O n > (&) o

15 50 18 92 5728 1877 35229 000  -082

1620 27 26 90 _ 5326 16,98 28835 037  -0.28
cudud

Okudugunu  — > 84 5020 1593 25377 010 083
Anlama

2630 157 14 96 5544 1524 23215  -020 _ -0.26

30+ 24 15 90 5721 1750 30617  -034 054

15 50 24 69 4830 1431 20487  -010  -153

o 1620 27 24 72 50,86 1564 24452  -035  -1.35
Sozciik

Ogrenme 2125 92 26 100 5234 1312 17216 _ 003 0,54

Motivasyonu ——e=0157 24 71 5273 1305 17038  -082  -050

30+ 24 41 69 58,79 6,36 40,43 -0,88 1,31

Tablo 3’e gbre okudugunu anlama puanlarinin sinif mevcudu degiskenine gore
dagilimi normallik géstermekte; sinif mevcuduna gére sézcuk 6grenme motivasyonu
puanlarinin basiklik ve carpiklik degerleri -1 ile +1 arasinda olmadigindan dagihimin
normallik gostermedigdi belirlenmigtir.

Sézciik Ogrenme Motivasyonu ve Okudugunu Anlama Diizeylerine iligkin
Bulgular
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Arastirmaya katilan 6grencilerin s6zcik 6drenme motivasyonu ve okudugunu
anlama dizeylerinin cinsiyete gore farklilik gdsterip géstermedigi incelenmistir. iliskisiz
Orneklemler t-Testi sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sézcik Ogrenme Motivasyonu ve Okudugunu Anlama Puanlarinin
Cinsiyete Goére Dagilimi

t Testi Grup N Ortalama  sd t p
& Kiz 176 58,33
Okudugunu 348 478 0,00
Anlama Erkek 174 50,22
Sozciik Kiz 176 51,74
Ogrenme 348  -0,75 0,46

Motivasyonu Erkek 174 52,80

*p<0,05

Tablo 4'teki bulgulara gore okudugunu anlama duizeyi kiz édrencilerin lehine
olacak bigimde istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermektedir (toa=4,78, poa=0,00).
Buna goére ilkokul doérdincli sinifa devam eden kizlarin okudugunu anlama duzeyi
erkeklere daha yiksektir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin okudugunu anlama
dizeyi gelistirilebilir dizeydedir. Sézclik 6drenme motivasyonu puanlarinin égrenci
cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamh farklilik géstermedigi belirlenmigtir (p>0,05).
ilkokul dérdiinci sinifa devam eden kiz ve erkek ogrencilerin sdzcik 6grenme
motivasyonu puanlari benzerlik géstermektedir.

ilkokul dérdinct  sinif  6grencilerinin - sdzcik 6grenme motivasyonu  ve
okudugunu anlama puanlarinin, 6gretmenlerin cinsiyetine goére farklilik gosterip
g6stermediginin incelenmesine yénelik uygulanan lliskisiz Orneklemler t-Testi ve Mann
Whitney U Testi sonuclari Tablo 5’'te siralanmistir.

Tablo 5. Sinif Ogretmeninin Cinsiyetine Goére Sézciik Ogrenme Motivasyonu ve
Okudugunu Anlama Puanlarinin Kargilastiriimasi

T Testi Grup N Ortalama sd t p
Kk = Kadin 228 56,65
Okudugunu 348 3,73 0,00*
Anlama Erkek 122 49,92
Mann Sira Sira
Grup N z p
Whithney U Ortalamasi Toplami
Sozciik Kadin 228 158,52 36142,50
Ogrenme -4,29 0,00*

Motivasyonu Erkek 122 207,23 25282,50

Tablo 5’te okudugunu anlama puanlarina yonelik uygulanan iligkisiz 6rneklemler
icin t testi sonuclari bulunmaktadir. ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin okudugunu
anlama puanlari sinif égretmenlerinin cinsiyetine gore incelendiginde 6gretmeni kadin
olan 6grencilerin lehine olacak bicimde istatistiksel olarak anlamli farkhlik gdsterdigi
tespit edilmistir (toa=4,78, poa=0,00; p<0,05). Sinif 6gretmeni kadin olan &grencilerin
okudugunu anlama puanlari, 6gretmeni erkek olan ogrencilere gore daha yuksektir.
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Ancak, Tablo 5’teki s6zclik 6grenme motivasyonu puanlarina yénelik uygulanan Mann
Whitney U testi sonuclari incelendiginde, sézciuk 6grenme motivasyonu puanlarinin
o6gretmenlerin cinsiyetine gore, erkek dgretmeni olan 6grencilerin lehine olacak bigimde
istatistiksel olarak anlamli farklik gosterdigi tespit edilmistir (zsom=-4,29, psom=0,00;
p<0,05). Sinif 6gretmeni erkek olan dgrencilerin sézclik 6Jrenme motivasyonu
puanlari, 6gretmeni kadin olan 6grencilere gore daha yuksektir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin s6zcik 6grenme motivasyonu ve okudugunu anlama puanlarinin, sinif
mevcuduna gore farklilik gosterip gdstermediginin incelenmesine yonelik uygulanan
Kruskall Wallis Testi ve ANOVA Analizi sonuglari Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Sinif Mevcudu Degiskenine Gére Sézcik Ogrenme Motivasyonu ve
Okudugunu Anlama Puanlarinin Karsilastiriimasi

Varyans Kareler Kareler
ANOVA sd F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 2364,95 591,24 4
Okudugunu  —= 91108,55 264,08 345 2,24 0,07
Anlama
Toplam 93473,50 349
Kruskall-Wallis Gru N Sira sd Ki-kare
P Ortalamasi P
15 50 152,71
16-20 27 170,87
Sozciik '
Ogrenme 21-25 92 173,22 4 6,85 0,14
Motivasyonu
26-30 157 178,53
30+ 24 217,15

Tablo 6’da 6grencilerin okudugunu anlama puanlarina yonelik uygulanan
ANOVA analizi ve sézcuk 6grenme motivasyonu puanlarina yénelik uygulanan Kruskall
Walllis testi sonuglari incelendiginde, hem okudugunu anlama hem de s6ézclik égrenme
motivasyonu puanlarinin sinif mevcuduna gore, istatistiksel olarak anlamli farkhhk
g6stermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Sinif mevcuduna goére dordinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve sO0zcuk 6grenme motivasyonu puanlari benzerlik
gOstermektedir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin,
sdzclk 6grenme motivasyonu puanlari ile istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye sahip
olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan korelasyon analizi sonuglari Tablo 7°'de
yer almaktadir.

Tablo 7. Sézcik Ogrenme Motivasyonu ve Okududunu Anlama Puanlari
Pearson Korelasyon Katsayisi Sonugclari

Sézciik Ogrenme Motivasyonu

r ,089

Okudugunu Anlama

p ,095
N 350
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Tablo 7’ye gore ilkokul dorduncu sinif dgrencilerinin okudugunu anlama ve
sdzclk 6grenme motivasyonu puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmamigtir (p>0,05).

Tartisma ve Oneriler

Arastirmada ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin sézclik 6grenme motivasyonu
ve okudugunu anlama dizeyleri arasinda bir iligki olup olmadigi incelenmistir.
Arastirmaya katilan ilkokul dérdincu sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve sézcuk
o0grenme motivasyonlari cinsiyet, sinif O6gretmeninin cinsiyeti ve sinif mevcudu
degiskenlerine gdre incelenmigtir.

Kelime d6drenme, kelime dagarcigi ve anlama arasindaki iligki, arastirmacilarin
daima ilgisini ¢ekmistir. Fakat ulusal arastirmalar incelendiginde 6zel olarak “sdzcuk
6grenme motivasyonu”nu inceleyen bir arastirmaya rastlaniimamistir. Yapilan
¢alismalarin ¢ogunlukla yabanci dil 6grenme slrecinde kelime 6grenme (Cevik ve
Koger, 2012; Kacar ve Zengin, 2009; Yildiz, 2017; Bluylkahiska ve Cebi Kozallik,
2018; Memis, 2018), Turkce ve okuma egitiminde kelime 6grenme ve kelime hazinesi
(ipek ve Bilgin, 2007; Ayan ve Bas, 2015; Kansizoglu, 2017; Varan, 2017; Oflaz, 2017;
Dag ve Mete, 2017; Cetinkaya, Oksliz, Oztiirk, 2018) lizerine odaklandig
anlasiimaktadir. Kelime 6grenme ve kelime hazinesi ile ilgili yapilan calismalarda
bilesenlerden biri de okuma ve anlama ile kelime arasindaki iligkidir. Kelime bilgisi,
okudugunu anlama odakli ¢alismalarda ihmal edilen bir ortak olagelmigtir. Bu ihmal,
kelime dagarciginin 6nemsiz oldugu varsayimindan degil, anlama yetersizliginin diger
yonlerine odaklaniimasi ile alakahdir. Kelime anlamlari, teorik gerekgelerle anlamada
etkilidir. Ne kadar ¢ok okuma yapilirsa, o kadar kelime bilgisi artmaktadir (Perfetti,
Landi ve Oakhill, 2005: 240).

Bu arastirmaya 350 ilkokul dordincu sinif 6grencisi katilmigtir. 350 6grencinin
sdzclk 6grenme motivasyonunun orta dizeyde; okudugunu anlama dizeyinin ise
gelistirilebilir seviyede oldugu belirlenmigtir. Arastirmada incelenen degiskenlerden biri
de katihmcilarin cinsiyetidir. Kiz ve erkek 6grencilerin sézciuk 6grenme motivasyonu
puanlari benzerlik gdéstermektedir. Elde edilen sonuglara goére ilkokul dérdinci sinifa
devam eden kiz ogrencilerin okudugunu anlama puanlari, erkek 6grencilere gore daha
yuksektir. Bu sonug farkli arastirmalarin (Sapci ve Kusdemir, 2018; Cetin, 2017; Ceran,
Oguzgiray Yildiz ve Ozdemir, 2015; Karaarslan, 2015; Riizgar, 2014) sonuglari ile
benzerlik gostermektedir.

Arastirmada ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin sdzcik 6grenme motivasyonu
ve okudugunu anlama duzeyinin 6grencilerin sinif 6gretmeninin cinsiyetine goére
farkhihk gdsterip goéstermedigi de incelenmistir. Katiimci égrencilerden 228’inin sinif
dgretmeni kadin; 122'sinin sinif 6gretmeni ise erkektir. Ogretmeni kadin olan
Ogrencilerin lehine olacak bigcimde istatistiksel olarak anlamh farkhlik vardir. Sinif
o6gretmeni kadin olan 6grencilerin okudugunu anlama duzeyleri erkek dgretmenlerin
dgrencilerine goére daha yiiksektir. Ogretmen cinsiyetine gore sdzcik 6grenme
motivasyonu puanlari degerlendirildiginde o6gretmeni erkek olan 6grencilerin lehine,
istatistiki yonden anlamli farklihk gostermektedir. Sinif 6gretmeni erkek olan
ogrencilerin sdézcuk 6grenme motivasyonu puanlari, 6gretmeni kadin olan égrencilere
gbre daha ylksektir. Sinif o6gretmenlerinin cinsiyetlerinin  égrencilerin  okuma
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basarisindaki rolini inceleyen ulusal arastirmalarin sayisi ve sonuglari sinirhdir.
Ulasilan diger arastirma sonuglari (Kusdemir ve Bulut, 2018; Sapci ve Kusdemir, 2018)
sinif 6gretmeni erkek olan ilkokul dordinci sinif égrencilerinin okudugunu anlama
dizeylerinin daha yiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak okuma ve kelime
bilgisine yonelik cinsiyet degiskeninin ele alindigi standartlastiriimis testlerle ve daha
fazla 6grencinin katillacagi arastirmalara ihtiya¢ vardir. Toplumsal cinsiyet rollerinin
egitime etkisi, 6gretmenlerin 6grencilerden beklentilerinde bir etken olarak cinsiyet, dil
becerilerinin gelistirimesinde 6gretmenlerin rolu, dil 6gretim etkinliklerinde psikolojik ve
sosyolojik etkenlerin ortaya ¢ikariimasi i¢in uzun sdreli ve derinlemesine arastirmalar
yapilmalidir. Bu sayede dil becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek tim bilesenlerin
anlasllabilecegi distintlmektedir.

Bu arastirmada incelenen degiskenlerden biri de sinif mevcududur. Sinif
mevcuduna goére doérdincu sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve sézcik 6grenme
motivasyonu puanlari anlamli farklilik géstermemektedir; bu puanlarin birbirine yakin
seviyede oldugu anlasiimaktadir. Mevcudu 30’dan fazla olan siniflardaki 6grencilerin
sbzclk 6grenme motivasyonunun digerlerine goére biraz daha ylksek oldugu fark
edilmistir. Sulak ve Ehriz (2018) tarafindan yapilan arastirmaya goére sinif
o6gretmenlerinin  Tlrkge derslerinde o6grencilerine Ust bilissel okuma stratejileri
kullandirma dudzeylerinin  sinif mevcudu arttikga dikkat c¢ekici bir sekilde arttigi
gbzlenmistir. Mevcut arttikca 6gretmenin her 0Ogrenciye bireysel olarak ulasmasi
zorlasacagindan &grencilerin  kendi biligssel farkindaliklarint  ve &3renmelerini
gelistirmeleri icin 6gretmenlerin daha ¢ok Ustbilissel okuma stratejilerini kullandirdigi
disinilmektedir. ilkokul dégrencilerinin okuma ve yazma problemlerine yonelik yapilan
baska bir arastirmada, aileler ve sinif 6gretmenleri cogunlukla bu tir sorunlarin ¢ézimu
icin sinif mevcudunun azaltilmasinin yararli olacagini belirtmektedirler (Calp, 2012).
Okuma ve yazma basarisinda siniftaki 6grenci sayisinin bir etkisi olup olmadigina
iliskin uzun sureli gézlemlerin yapildigi1 arastirmalar 6nerilebilir.

Yapilan bu arastirmanin genel amacina uygun olarak ilkokul dordincu sinif
ogrencilerinin sézcik 6grenme motivasyonu ve okudugunu anlama dizeyi arasinda bir
iliski olup olmadidi test edilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6rneklem grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama ve sdzcik 6grenme motivasyonu puanlari arasinda
istatistiki olarak anlaml bir iliski yoktur. Motivasyonun 6grenme yasgantisinda ve 6zel
olarak dil becerilerinin gelisimindeki rolu yadsinamaz. Kelime bilgisinin gelisiminde
bireysel farkliliklar, gidilenme, inang, ilgi, istek ve gayelerin de katkisi vardir. Kelime
ogrenmek, kelimenin farkli anlamlarini fark edebilmeyi, anlatimlarda kelimeyi
kullanmayi, kelimenin gegtigi baglamdan anlamini kesfedebilmeyi, dislince dinyasini
zenginlestirmeyi de beraberinde getirmektedir. Kelime bilgisi ve okudugunu anlamayi
birlikte inceleyen ¢ok fazla arastirma mevcuttur. Bu arastirmalarin bir kismi kelime
hazinesi ve okudugunu anlama arasindaki iligki aciklamaya yoneliktir. Kelime 6gretimi
ile ilgili O0zel oOnlemler alindiginda tum oOgrencilerin okudugunu anlama duzeyi
artmaktadir. Ayrica, okuma-yazma zorlugu olan 6grenciler, kelime bilgisine esdeger
kazanimlar elde etmektedirler (Elleman, Lindo, Morphy ve Compton, 2009: 34). Bu
sonug, cesitli beceri ve yetenekler ile okudugunu anlama arasindaki kesin iligkinin
gelisimsel olarak degisebilecegine dikkat gcekmektedir. Kelime bilgisinin gelisimi, erken
cocukluk déneminde daha merkezi ve canli olabilir. ilkokul siniflarinda da temel
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okuryazarlik egitiminin saglam bir bileseni olarak yogun ve zengin bir 6gretim ortami
saglanmali, 6grenci yeni kelimeleri bulmak ve kullanmak icin motive edilmelidir (Snow
ve Kim, 2007: 136). Kelime hazinesi ve okudugunu anlama arasindaki iligki yasla
birlikte degisiyor gibi gérinmektedir: ilkokul ikinci siniftan itibaren 200 &grencinin
katilimiyla gerceklestirilien ve iki yil siren arastirmaya goére kelime hazinesinin
doérdidnci sinif okudugunu anlamadaki varyansin % 24'0n0, besinci sinifta okudugunu
anlamada varyansin % 43'Un0U agikladigi anlasiimistir (Torgesen, Wagner, Rashotte,
Burgess ve Hecht, 1997). Kelime hazinesinin zenginlestiriimesi anlama ve anlatma
becerilerinin gelistiriimesi ile yakindan iligkilidir. Temel kelime servetinin gelistiriimesi
egitim ve O&gretimde kullanilacak arag-gerecin iyi tasarlanarak hazirlanmasi ile
miamkindir (Karatay, 2007: 151). Yeni 6grenilen kelimelerle daha 6nceden bilinen
kelimeler arasinda iliski kurmalarini saglayacak etkinliklerin de yapilmasi ve buna
ozellikle dikkat gekilmesi gerekmektedir. Ogrenciler yeni kelime 6grenmeye tesvik
edilmeli, oyunlar, &duller, okuma-yazma etkinlikleri desteklenmelidir. Kelime bilgisini
belirlemek amaciyla yapilabilecek tarama calismalarinda motivasyonun etkisi de
incelenebilir. Gerek ilkokul gerek ortaokul dizeyinde kelime o6grenmeyi etkileyen
psikolojik ve bilissel etkenler analiz edilmelidir. Yapilan incelemelerde ulusal ve
uluslararasi duzeyde dogrudan sdzcik ddrenme istek ve motivasyonunu irdeleyen
arastirma sonugclarinin sinirli oldugu anlasiimaktadir. Kelime 6gretiminde 6gretmenlerin
dzen gbstermesi gereken hususlardan biri de sudur: Ogrencilere okunan metinden
segilen kelimeleri sbézlikten buldurmak yerine metindeki anlami baglamdan
cikarabilmeleri icin bildikleri kelimeleri kullanabilmelerine yardimci olmak. Ozellikle ilk
kez karsilagsilan metinlerdeki bilinmeyen kelimelerin okumaya baslamadan evvel
o6gretmen tarafindan acgiklanmasi gerekmektedir. Okuma ve anlama calismalarinda
onceden hazirlanmis 6zel bir kelime listesi vermek yerine metindeki anahtar kelimelerle
calismak. Ayrica o6grenilen kelimelerin hem yazili hem de s6zliU anlatimlarda
kullaniimasi saglanmalidir.
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