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ÖZ 

Teknolojinin gelişimi yaşamın her alanını etkileyen ve değişimleri de beraberinde getiren 

bir süreçtir. Bu sürece uyum sağlayan çağdaş bireylerin, farklı teknolojileri kullanarak doğru 

bilgiyi tespit etme, üretme ve paylaşma becerilerine sahip olmaları beklenmektedir. Bu 

beklentinin karşılanması ise bireylerin iyi bir dijital okuryazar olmasına bağlıdır. Dijital 

okuryazarlık becerilerini kazandırma süreci, nitelikli araçlar kullanılarak gerçekleştirilebilir. Bu 

kapsamda kullanılan temel araçlar olarak Türkçe Dersi Öğretim Programı’nın (2018) ve program 

çerçevesinde hazırlanan ders kitaplarının niteliklerinin dijital okuryazarlık becerileri çerçevesinde 

ortaya konulması gerekli görülmüştür. Türkçe Dersi Öğretim Programı’nı (2018) ve ortaokul 

Türkçe ders kitaplarını dijital okuryazarlık becerileri bağlamında incelemeyi amaçlayan bu 

çalışma betimleyici nitel bir çalışmadır. Araştırmada Türkçe Dersi Öğretim Programı (2018) ve 

bu program doğrultusunda hazırlanarak devlet okullarında okutulan 5, 6, 7 ve 8.sınıf Türkçe 

ders kitapları araştırma malzemesi olarak kullanılmıştır. Bu malzemelerden elde edilen veriler 

betimsel analiz tekniği ile çözümlenmiştir. Araştırmanın bulgularına bakıldığında Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’nda (2018) yer alan dijital okuryazarlık becerilerine yönelik kazanımların sınıf 

düzeylerine göre dengeli bir dağılım gösterdiği görülmektedir. Ayrıca sırasıyla en çok okuma, 

yazma ve dolaylı olarak konuşma becerilerine yönelik kazanımlar bulunurken dinleme/izleme 

becerisine ait bir kazanım bulunmadığı tespit edilmiştir. Ortaokul Türkçe ders kitapları 

incelendiğinde ise dijital okuryazarlık becerilerinin kazandırılmasına yönelik etkinliklere yer 

verildiği görülmektedir. 5, 6 ve 7.sınıflarda yer alan etkinlikler nicelik bakımından yeterli 

görülürken, 8.sınıf Türkçe ders kitabında bu açıdan bir eksiklik olduğu tespit edilmiştir. Ayrıca 

ders kitaplarında, en fazla okuma becerisine yönelik etkinlik bulunmaktayken, sırasıyla yazma 

ve konuşma becerisine yönelik etkinlikler yer almaktadır. Konuşma becerisine yönelik bazı 

etkinlikler dijital okuryazarlık becerisiyle dolaylı olarak ilişkiliyken, dinleme/izleme becerisiyle 

ilişkili herhangi bir etkinlik yoktur. Ders kitaplarında yer alan etkinliklerin niteliği incelendiğinde, 

bazı etkinliklerde hitap ettiği sınıf düzeyinin üstünde veya altında bir sınıf düzeyine ait olan 

kazanımların aktarıldığı görülmüştür. Ayrıca etkinliklerin öğrencileri üretken olmaya sevk 

etmediği düşünülmektedir. Programda yer alan kazanımların dijital ortamları sadece anlama ve 

paylaşma için değil, bir üretim ortamı olarak sunması beklenmektedir. Ders kitaplarında dil 

becerileriyle bağlantılı dijital okuryazarlık becerilerine yönelik etkinliklerin sınıf seviyesine uygun 
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ve daha sık verilmesi gerekmektedir. Bu gereklilik çerçevesinde etkinlikler, öğrencilere özellikle 

dijital ortamda üretkenlik kazandıracak nitelikte oluşturulmalıdır. 

Anahtar Kelimeler: Türkçe eğitimi, Türkçe dersi öğretim programı, ders kitapları, dijital 

okuryazarlık 

THE ANALYSĠS OF TURKĠSH COURSE CURRĠCULUM (2018) AND SECONDARY  

SCHOOL TURKĠSH TEXTBOOKS ĠN TERMS OF DĠGĠTAL LĠTERACY SKĠLLS 

ABSTRACT 

The development of technology is a process that affects every aspect of life and brings 

about changes. Modern individuals who comply with this process are expected to have the 

ability to identify, produce and share accurate information using different technologies. This 

expectation can only be fulfilled through the individuals having good digital literacy. The digital 

literacy skills can be gained by using advanced educational tools. In this context, it was 

considered necessary to examine the Turkish Course Curriculum (2018) and the textbooks 

prepared within the framework of digital literacy skills. This study is a descriptive qualitative 

study which aims to examine the Turkish Course Curriculum (2018) and secondary school 

Turkish textbooks in terms of digital literacy skills.  The Turkish Course Curriculum (2018) and 

the textbooks which were prepared in line with the curriculum and used in the 5, 6, 7 and 8th 

grades were used as the main research data. The collected data were analysed by using the 

descriptive analysis technique. When the findings of the research were examined, it was seen 

that the learning outcomes in the Turkish Course Curriculum (2018) had a balanced distribution 

according to the class levels in terms of the digital literacy skills. In addition, it was found that 

there was no learning outcome in listening/viewing skills while most of them were for reading, 

writing and indirectly speaking skills respectively. When Turkish textbooks were examined, it 

was observed that they were equipped with activities that enable digital literacy. While the 

activities in the 5, 6 and 7 grades were considered sufficient in terms of quantity, it was found 

that there was inefficiency in the 8th grade Turkish textbook. In addition, the textbooks mainly 

had activities for reading skills and respectively writing and speaking skills. While some activities 

related to speaking skills were indirectly related to digital literacy skills, there was no activity 

related to listening/viewing skills. When the quality of activities in the textbooks was examined, it 

was revealed that some of the learning outcomes that belong to a class level above or below 

the class addressed in some activities were transferred. It was also thought that the activities 

did not lead students to be productive. It is expected the learning outcomes in the curriculum to 

present digital environments as a production environment, not just for understanding and 

sharing. The activities for language skills which were also linked to digital literacy skills should 

be presented in line with the class level and frequently. Within the framework of this 

requirement, the activities should be organized in a way that will enable students to gain 

productivity, especially in the digital environment. 

Keywords: Turkish teaching, Turkish Course curriculum, textbooks, digital literacy 

GĠRĠġ 

Teknolojinin geliĢimi yaĢamın her alanını etkileyen ve değiĢimleri de 

beraberinde getiren bir süreçtir.  Bu değiĢimler aynı zamanda birçok yeniliği ve bu 

yeniliklere bağlı olarak da birçok ihtiyacı ortaya çıkarmıĢtır. Teknolojik geliĢmelerle 

birlikte bilgisayarların, tabletlerin, akıllı telefonların; ev, iĢ yeri, okul gibi günlük yaĢamın 

her noktasında vazgeçilmez birer unsur haline geldiği görülmektedir. Söz konusu 

teknolojik araçları kullanabilme ve çağın ihtiyaçlarını karĢılayabilecek becerileri 

sergileyebilme durumları ise okuryazarlık kavramı ile iliĢkilendirilmektedir. Günümüzde 

okuryazarlık, yazı sembolleri ile gerçekleĢtirilen bir eylem olmanın çok ötesinde, pek 
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çok zihinsel beceriyi ve dili kullanarak gerçekleĢtirilen iletiĢim becerilerini ifade eden bir 

eğitim terimi olarak kullanılmaktadır (AĢıcı 2009). Aynı zamanda bu beceri, bireyin 

topluma hitap edebilmesi, bilgisini ve gücünü geliĢtirerek hedeflerine ulaĢabilmesi için 

olanak sağlamaktadır. Teknolojide yaĢanan değiĢimlerden etkilenen okuryazarlık 

kavramı, anlamsal olarak değiĢime uğramıĢ ve yapılan yeni tanımlamalar, oluĢan 

ihtiyaçlara göre ĢekillenmiĢtir. 

Ġnsanın var olduğu ilk dönemlerden itibaren geniĢleyen yaĢam çemberi 

etrafında okuryazarlık kavramı da yazı, teknoloji, bilgisayar gibi farklı mecralara dönük 

yeni tanımlanmalarla zenginleĢtirilmiĢtir. Bu çerçevede, tarihsel süreçte ortaya çıkan 

okuryazarlık türlerinden bazıları Ģunlardır: Ağ okuryazarlığı, bilgisayar okuryazarlığı, 

bilimsel okuryazarlık, dijital/ sayısal okuryazarlık, eleĢtirel okuryazarlık, gazete 

okuryazarlığı, görsel okuryazarlık, grafik okuryazarlığı, internet okuryazarlığı, medya 

okuryazarlığı, sinema okuryazarlığı, teknoloji okuryazarlığı, televizyon okuryazarlığı, 

web okuryazarlığı (Önal 2010). Ortaya çıkan yeni okuryazarlık türlerinin, teknolojik 

araçları ve dijital metinleri kullanmak için gerekli olan okuryazarlık bilgisini, becerilerini 

ve stratejilerini kapsadığı ayrıca sadece okuma, yazma ve düĢünme eylemlerini değil; 

aynı zamanda iletiĢim kurma, bilgiyi inĢa etme ve paylaĢma gibi sosyal eylemleri de 

içerdiği söylenebilir (DestebaĢı 2016). 

ÇağdaĢ bir bireyin farklı teknolojileri kullanarak doğru bilgiyi tespit etme, üretme 

ve paylaĢma becerilerine sahip olması beklenmektedir. Bu beklentinin karĢılanması ise 

bireylerin iyi bir dijital okuryazar olmasına bağlıdır. Dijital çağda hayatta kalma becerisi 

(Eshet-Alkalai 2004) olarak görülen dijital okuryazarlık, çağımızın gerekliliği haline 

gelmiĢtir. Dijital okuryazarlık; dijital teknolojiyi kullanarak bilgileri bulma, organize etme, 

anlama, değerlendirme ve analiz etme becerisi olarak tanımlanmaktadır (Akt. 

Aruğaslan 2017). Bu bağlamda dijital teknolojinin eğitim ortamlarına entegre 

edilmesiyle eğitim-öğretim süreçlerinde olumlu değiĢimlerin olması beklenmekte ve 

okulların etkililiğinin artacağı düĢünülmektedir (KarataĢ ve Sözcü, 2013). Bu 

düĢünceden hareketle Güney Kore, ABD, Tayland ve küresel ölçekte birçok ülkede 

eğitim-öğretim ortamlarına teknolojinin dâhil edilmesi ile ilgili projeler ya da çalıĢmalar 

yürütülmektedir (Teo 2011; Pamuk, Çakır, Ergun, Yılmaz ve Ayas 2013). Ülkemizde de 

Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2012 yılında Fırsatları Artırma ve Teknolojiyi ĠyileĢtirme 

Hareketi (FATĠH) Projesi hayata geçirilmiĢ, eğitim ortamlarına teknoloji entegre edilerek 

öğrenme-öğretme süreçlerinde kullanılmasına yönelik çalıĢmalar baĢlatılmıĢtır. Bu 

süreçte okullara entegre edilen teknolojik cihazların iĢlevsel olarak kullanımı için bazı 

yetkinliklerin kazandırılması gereklilik haline gelmiĢtir. Milli Eğitim Bakanlığı Öğretim 

Programlarında (2018) “bilim ve teknolojide yaĢanan hızlı değiĢimin, bireyin ve 

toplumun değiĢen ihtiyaçlarını doğrudan etkilediği” ifadelerine yer verilerek “eğitim 

sistemimizin yetkinliklerde bütünleĢmiĢ bilgi, beceri ve davranıĢlara sahip karakterde 

bireyler yetiĢtirmeyi amaçladığı” belirtilmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin hem ulusal hem de 

uluslararası düzeyde; kiĢisel, sosyal, akademik ve iĢ hayatlarında ihtiyaç duyacakları 

beceri yelpazeleri olan yetkinlikler, Türkiye Yeterlilikler Çerçevesinde (TYÇ) ortaya 

konulmuĢtur. TYÇ’ de yer verilen sekiz anahtar yetkinlikten biri de “dijital yetkinlik” 

olarak karĢımıza çıkmaktadır. Çubukçu ve Bayzan’a (2013) göre FATĠH projesi, medya 

okuryazarlık dersi gibi unsurlar dijital yetkinlik kapsamında ele alınabilecek dijital 

okuryazarlık becerisinin kazandırılmasında fırsat olarak değerlendirilebilir. Bunlara ek 
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olarak dijital okuryazarlık becerisine birçok alanda olduğu gibi Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (2018) ve ders kitaplarında da yer verildiği görülmektedir. 

Dijital okuryazarlık becerisi eğitim-öğretim sürecinin önemli bir unsuru haline 

gelmiĢ ve bu becerinin kazandırılması için kullanılacak araçların niteliği önem 

kazanmıĢtır. Bu nedenle konunun önemini ve farklı yönlerini ortaya çıkarmaya yönelik 

alanyazında çok sayıda çalıĢma yapıldığı görülmüĢtür. Bu çalıĢmalar genellikle dijitallik, 

okuryazarlık ve dijital okuryazarlık kavramları etrafında toplanmıĢtır (Eshet-Alkalai 

2004; Hamutoğlu, Önal 2010; Çubukçu ve Bayzan 2013;Prior, Mazanov, Greene, B. Yu 

ve Copeland 2014; Mohammadyari ve Singh 2015; Keskin, BaĢtuğ ve Atmaca 2016; 

Price-Dennis, Holmes ve Smith 2015; ÇukurbaĢı, ĠĢbulan ve Kıyıcı 2016; Gazi 2016; 

Meacheam, Heaslip ve Hanson 2016; Yaman, Dönmez, Avcı ve Kabakçı Yurdakul 

2016; Aruğaslan 2017; AytaĢ ve Kaplan 2017; Canan Güngören, Kaya Uyanık ve Gür 

Erdoğan 2017;Üstündağ, GüneĢ ve Bahçivan 2017; Breakstone, McGrew, Smith, 

Ortega, ve Wineburg 2018; Maden, Maden ve Banaz 2018;Ping Hsu, Wenting ve 

Hughes 2018). ÇalıĢmalar incelendiğinde, bireylere dijital okuryazarlık becerisini 

kazandırmanın önemi ortaya çıkmaktadır. Bu beceriyi kazandırma süreci, nitelikli 

araçlar kullanılarak gerçekleĢtirilebilir. Ancak alanyazın incelendiğinde söz konusu 

araçların niteliği üzerine yapılmıĢ güncel bir çalıĢmanın olmadığı tespit edilmiĢtir. Dijital 

okuryazarlık becerilerinin, temel dil becerilerinden ayrı düĢünülemeyeceği göz önünde 

bulundurularak Türkçe Dersi Öğretim Programı (2018) ve program çerçevesinde 

hazırlanan ders kitaplarının niteliklerinin dijital okuryazarlık becerileri çerçevesinde 

ortaya konulması gerekli görülmüĢtür. Bu kapsamda araĢtırmanın amacı; Türkçe Dersi 

Öğretim Programı (2018) ve ortaokul Türkçe ders kitaplarının dijital okuryazarlık 

becerileri bağlamında incelenmesidir. 

YÖNTEM 

AraĢtırmanın deseni 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nı (2018) ve ortaokul Türkçe ders kitaplarını 

dijital okuryazarlık becerileri bağlamında incelemeyi amaçlayan bu çalıĢma betimleyici 

nitel bir çalıĢmadır. 

AraĢtırma malzemesi/materyali 

AraĢtırmada T.C. Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı 

tarafından 2018 yılında yayınlanmıĢ olan Türkçe Dersi Öğretim Programı (1-8.sınıflar ) 

ve bu program doğrultusunda hazırlanarak devlet okullarında okutulan 5, 6, 7 ve 8.sınıf 

Türkçe ders kitapları araĢtırma malzemesi olarak kullanılmıĢtır.  

1.Tablo.  Araştırmada kullanılan kitaplara ilişkin bilgiler 

Kitaplar M
EB 

Özel Topla
m 

5.sınıf 1 - 1 

6.sınıf 1 1 2 

7.sınıf 2 1 3 
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8.sınıf 1 - 1 

Toplam 5 2 7 

1.Tablo incelendiğinde 5. ve 8.sınıfta MEB yayınlarına ait tek ders kitabı; 

6.sınıfta MEB yayınlarına ait bir ve özel yayın evine ait bir olmak üzere iki farklı ders 

kitabı; 7.sınıfta ise MEB yayınlarına ait iki ve özel yayın evine ait bir olmak üzere 

toplam üç farklı ders kitabı kullanıldığı görülmektedir. 

Verilerin Toplanması 

Verilerin toplanması sürecinde öncelikle araĢtırma malzemesi olarak kullanılan 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’na (MEB, 2018) ve bu program doğrultusunda 

hazırlanmıĢ olan 5,6,7 ve 8.sınıf Türkçe ders kitaplarına ulaĢılmıĢtır. Daha sonra 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda yer alan dijital okuryazarlık becerisi ile ilgili 

kazanımlar belirlenmiĢ ve buna yönelik olarak ders kitaplarındaki etkinlikler tespit 

edilmiĢtir. 

Verilerin Analizi 

AraĢtırma sürecinde elde edilen veriler, çalıĢmanın giriĢ kısmında da belirtildiği 

üzere alanyazında dijital okuryazarlıkla sınırları net olarak ayrılmayan medya 

okuryazarlığı, bilgisayar okuryazarlığı ve teknoloji okuryazarlığı gibi kavramların ayrımı 

yapılarak betimsel analiz tekniği ile çözümlenmiĢtir.  

Verilerin analizi üç araĢtırmacı ve bir alan uzmanı tarafından iĢ birliği içerisinde 

yapılmıĢtır. Öncelikle üç araĢtırmacı incelemelerini ayrı ayrı yapmıĢ daha sonra alan 

uzmanı eĢliğinde ortaklıkları belirlemek ve farklılıkları gidermek için bir araya 

gelmiĢlerdir. Bu toplantıda oy birliği/oy çokluğu ile son karar verilerek verilerin analizi 

tamamlanmıĢtır.  

BULGULAR 

Bulgular bölümünde Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (2018) yer alan dijital 

okuryazarlıkla ilgili kazanımlar sınıf düzeylerine göre tablolar halinde sunulmuĢtur. 

Bununla birlikte ortaokul Türkçe ders kitaplarında yer alan dijital okuryazarlık 

becerilerine yönelik etkinlikler yayınevi ve sınıf düzeyine göre incelenmiĢtir. Ayrıca ders 

kitaplarının incelemesi sonucu tespit edilen etkinliklerden örnekler de sunulmuĢtur. 

1. 5.sınıf Türkçe ders kitabı ve Türkçe Dersi Öğretim Programı’na yönelik 

bulgular 

Ortaokul 5.sınıf Türkçe derslerinde sadece MEB tarafından hazırlanan ders 

kitaplarındaki etkinliklerin frekans tablosu kullanılmaktadır. Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda yer alan “dijital okuryazarlık” becerilerine yönelik kazanımların bu 

kitaptaki etkinliklere yansıması incelenmiĢtir. 

2.Tablo. Dijital okuryazarlık becerileri kazanımlarına yönelik 5.sınıf Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinliklerin frekans tablosu 

Beceriler Kazanımlar Etkinlikler (f) 

Dinleme/ 

Ġzleme 

- 
- 
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KonuĢma T.5.2.1. Hazırlıklı konuĢma yapar. 

Öğrencilerin verilen bir konuyu görsellerle destekleyerek kısa sunum 

hazırlamaları ve sunum öncesinde prova yapmaları sağlanır. 

1 

Okuma T.5.3.23. Metinde önemli noktaların vurgulanıĢ biçimlerini kavrar. 

a) Altını çizmenin, koyu veya italik yazmanın, renklendirmenin, farklı 

punto veya font kullanmanın iĢlevi vurgulanır. 

b) Köprü metinlerin  (Hipertekst) dıĢ bağlantı olduğu belirtilir. 

- 

T.5.3.25. Medya metinlerini değerlendirir. 

Ġnternet, sinema ve televizyonun verdiği iletileri değerlendirmeleri 

sağlanır. 

1 

T.5.3.28. Bilgi kaynaklarını etkili Ģekilde kullanır. 2 

T.5.3.29. Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini sorgular. 

Bilimsel çalıĢmalarda ağırlıklı olarak “edu” ve “gov” uzantılı sitelerin 

kullanıldığı vurgulanır. 

2 

Yazma T.5.4.10. Yazdıklarını paylaĢır. 

Öğrenciler, yazdıklarını sınıf ve okul panosu gibi farklı ortamlarda 

paylaĢmaya teĢvik edilir. 

4 

T.5.4.13. Formları yönergelerine uygun doldurur. - 

Toplam 10 

2.Tablo incelendiğinde; 5.sınıf Türkçe ders kitabı ve Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda dijital okuryazarlıkla ilgili, dinleme/izleme becerisine ait herhangi bir 

kazanıma veya etkinliğe yer verilmediği; bununla birlikte 5.sınıf Türkçe ders kitabında 

konuĢma becerisi kazanımına yönelik bir (1), okuma becerisi kazanımlarına yönelik beĢ 

(5) ve yazma becerisi kazanımlarına yönelik ise dört (4) etkinlik olmak üzere toplamda 

on (10) etkinliğe yer verildiği görülmektedir. 

Tabloda yer verilen kazanımlar ve bu kazanımlarla ilgili olan etkinlikler 

derinlemesine incelendiğinde 5.sınıf Türkçe dersi kitabında;  

• KonuĢma becerisi bölümünde yer verilen “T.5.2.1. Hazırlıklı konuşma yapar.” 

kazanımı ile ilgili bir etkinlik olduğu görülmektedir. Bu kazanımla öğrencilerin sunum 

hazırlama becerilerinin geliĢtirilmesi beklenmektedir. Kazanımla iliĢkilendirilen kitaptaki 

etkinlikte, öğrencilerden yapacakları sunum için dijital okuryazarlık becerilerini iĢe 

koĢarak sunu hazırlamaları istenmiĢtir. Ancak bu etkinlik sınıf düzeyinde verilen 

kazanım ve açıklamasına uygun değildir. Çünkü kazanımın açıklamasına “sunu” ibaresi 

7 ve 8.sınıf düzeylerinde eklenmiĢtir. (s.61, 3.etkinlik)  

• Yazma becerisine ait “T.5.4.10. Yazdıklarını paylaşır.” kazanımı ile ilgili dört 

etkinliğe yer verildiği görülmektedir. Kazanıma iliĢkin etkinlikler incelendiğinde, yazma 

etkinliği sonucu ortaya çıkan ürünün sosyal medya/internet ortamında paylaĢılması 

beklenmektedir. Ancak bu kazanımın 5.sınıf düzeyinde açıklaması incelendiğinde; 

öğrencilerin yazdıklarını sadece okul içinde paylaĢmaları öngörülmektedir. Ancak bu 

kazanımın açıklamasına 6,7 ve 8.sınıf düzeylerinde eklenen “sosyal medyada 

paylaşmaya teşvik edilir” ifadesi 5.sınıftaki etkinliklerde de iĢletilmiĢtir. (s. 244, 

7.etkinlik) 
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• Yazma becerisi bölümünde verilen “T.5.4.13. Formları yönergelerine uygun 

doldurur.” kazanımında dijital okuryazarlığa doğrudan vurgu yapılmasa da yedinci 

sınıfa ait ders kitaplarında bu kazanıma yönelik dijital okuryazarlıkla iliĢkilendirilen 

etkinliklere yer verilmiĢtir. Bu nedenle; oluĢturulan tablolarda söz konusu kazanıma 

yönelik etkinliklere yer verilip verilmediği de belirtilmiĢtir. 5.sınıf ders kitabında bu 

kazanımla ilgili bir etkinlik görülmemiĢtir. 

• Öte yandan 5.sınıf Türkçe ders kitabında “T.5.3.23. Metinde önemli noktaların 

vurgulanış biçimlerini kavrar.” okuma becerisi kazanımına yönelik herhangi bir etkinliğe 

yer verilmediği görülmektedir. 

Son olarak 5.sınıf Türkçe ders kitabında “T.5.4.10. Yazdıklarını paylaşır.” 

kazanımına yönelik etkinliklerin sayısı diğer becerilere ait kazanımlarla iliĢkilendirilen 

etkinliklere göre ayrıca dikkat çekmektedir. Söz konusu kitapta en çok bu kazanıma 

yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Bu etkinliklerin genellikle elektronik posta 

yazma üzerine kurgulandığı da söylenebilir. 

2. 6.sınıf Türkçe ders kitapları ve Türkçe Dersi Öğretim Programı’na 

yönelik bulgular 

Ortaokul 6.sınıf Türkçe derslerinde MEB ve özel yayınevi tarafından hazırlanan 

iki ayrı ders kitabı kullanılmaktadır. Bu kitaplarda yer alan etkinlikler Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’nda (2018) yer alan “dijital okuryazarlık” becerilerine yönelik 

kazanımlar çerçevesinde incelenmiĢtir. 

3.Tablo. Dijital okuryazarlık becerileri kazanımlarına yönelik 6.sınıf Türkçe ders 
kitaplarındaki etkinliklerin frekans tablosu 

Beceriler Kazanımlar Etkinlikler (f) 

Özel  MEB 

Dinleme/ 
Ġzleme 

- 
- - 

KonuĢma T.6.2.1. Hazırlıklı konuĢma yapar. 

Öğrencilerin verilen bir konu hakkında görsellerle destekleyerek kısa 

sunum hazırlamaları ve prova yapmaları sağlanır. 

- - 

Okuma T.6.3.31. Metinde önemli noktaların vurgulanıĢ biçimlerini kavrar. 

Altını çizmenin, koyu veya italik yazmanın, renklendirmenin, farklı 

punto veya font kullanmanın iĢlevi vurgulanır. 

- - 

T.6.3.32. Medya metinlerini değerlendirir. 

Ġnternet, sinema ve televizyonun verdiği iletileri değerlendirmeleri 

sağlanır.  

- - 

T.6.3.33. Bilgi kaynaklarını etkili bir Ģekilde kullanır. 
5 6 

T.6.3.34. Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini sorgular.  

a) Ġnternet/yazılı (dergi, kitap, broĢür, gazete vb.) kaynakların 

güvenilirliklerinin sorgulanması sağlanır. 

b) Bilimsel çalıĢmalarda ağırlıklı olarak “edu” ve “gov” uzantılı sitelerin 

kullanıldığı vurgulanır. 

1 3 
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Yazma T.6.4.11. Yazdıklarını paylaĢır. 

Öğrenciler yazdıklarını sınıf ve okul panosu ile sosyal medyada 

paylaĢmaya teĢvik edilir. 

- 4 

T.6.4.13. Formları yönergelerine uygun doldurur. - - 

Toplam 6 13 

3.Tablo incelendiğinde hem özel yayınevi hem de MEB tarafından hazırlanan; 

6.sınıf Türkçe ders kitaplarında dinleme/izleme ve konuĢma becerisi alanlarında dijital 

okuryazarlık becerilerine yönelik herhangi bir etkinliğe yer verilmediği görülmektedir. 

Bununla birlikte dinleme/izleme becerisi alanında Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda 

da konuya iliĢkin bir kazanım görülmemektedir.  

Özel yayınevi tarafından hazırlanan ders kitabındaki etkinlikler dijital 

okuryazarlık kazanımları çerçevesinde incelendiğinde hepsi okuma becerisi 

kazanımlarına yönelik etkinlikler olmak üzere altı (6) etkinliğe yer verildiği 

görülmektedir. Diğer taraftan MEB yayınlarına ait ders kitabında dijital okuryazarlıkla 

ilgili okuma becerisi kazanımlarına yönelik dokuz (9), yazma becerisi kazanımına 

yönelik dört (4) ve toplamda on üç (13) etkinliğe yer verildiği görülmektedir  

Tabloda konuĢma becerisi bölümünde yer verilen “T.6.2.1. Hazırlıklı konuşma 

yapar.” kazanımı; okuma becerisi bölümünde yer verilen “T.6.3.31. Metinde önemli 

noktaların vurgulanış biçimlerini kavrar.” ve “T.6.3.32. Medya metinlerini değerlendirir.” 

kazanımları ve yazma becerisi kazanımları arasında yer verilen “T.6.4.13. Formları 

yönergelerine uygun doldurur.” kazanımı ile ilgili iki yayınevine ait ders kitabında da 

herhangi bir etkinliğe yer verilmediği görülmektedir. Bununla birlikte MEB yayınlarına ait 

ders kitabında “T.6.4.11. Yazdıklarını paylaşır.” kazanımı ile ilgili dört etkinlik yer 

almasına rağmen özel yayınevine ait ders kitabında bu kazanıma yönelik herhangi bir 

etkinliğe yer verilmemiĢtir. 

Diğer bir önemli bulgu olarak, 6.sınıf düzeyine ait iki ders kitabında da “T.6.3.33. 

Bilgi kaynaklarını etkili bir şekilde kullanır.” kazanımına yönelik verilen etkinliklerin 

sayısı dikkat çekmektedir. Ġki ders kitabında da en fazla bu kazanıma yönelik 

etkinliklere yer verilmiĢtir.  Ders kitaplarında ilgili kazanımlara iliĢkin örnekler aĢağıda 

(1.resim ve 2. Resim) gösterilmiĢtir. 

1.Resim: Özel yayınevine ait 6.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan “Bilgi 
kaynaklarını etkili bir şekilde kullanır.” kazanımına yönelik etkinlik örneği (s. 179) 

 

1.resim incelendiğinde; 179. sayfadaki 8. etkinlikte öğrenciler bilgi 

kaynaklarından olan internet üzerinden araĢtırma yapmaya yönlendirilmiĢ ve burada 

öğrencilerden bu kaynaklardan etkileĢimli bir Ģekilde yararlanarak dijital okuryazarlık 

becerilerini kullanmaları istenmiĢtir. 
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2.Resim: MEB yayınlarına ait 6.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan “Bilgi 
kaynaklarını etkili bir şekilde kullanır.” kazanımına yönelik etkinlik örneği (s. 156) 

 

2.resim incelendiğinde ise; özel yayınevine ait ders kitabında olduğu gibi MEB 

yayınlarına ait ders kitabında da öğrenciler bilgi kaynaklarından olan internete 

yönlendirilmiĢ ve verilen notta öğrencilerin yararlanabileceği internet adresi de 

belirtilmiĢtir. Bu notta ayrıca “Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini sorgular.” kazanımına 

yönelik olarak öğrencilere internette en güvenilir bilgilere “gov” ve “edu” uzantılı internet 

adreslerinden ulaĢabilecekleri de hatırlatılmıĢtır. 

Son olarak tablodaki etkinliklerde yer almayan ama incelenen kitaplarda 

bulunan tema sonu değerlendirme çalıĢmaları ile ilgili olarak; özel yayınevine ait ders 

kitabında, dijital okuryazarlıkla ilgili olan okuma becerisi kazanımları ile 

iliĢkilendirilebilecek dört (4) soruya ve MEB yayınlarına ait ders kitabında ise yine 

okuma becerisi kazanımlarına yönelik üç (3) soruya yer verilmiĢtir. 

3. 7.sınıf Türkçe ders kitapları ve Türkçe Dersi Öğretim Programı’na 

yönelik bulgular 

Ortaokul 7.sınıf Türkçe derslerinde MEB (2) ve özel yayınevi tarafından 

hazırlanan üç ayrı ders kitabı kullanılmaktadır. Bu kitaplarda yer alan etkinlikler Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’nda (2018) yer alan “dijital okuryazarlık” becerilerine yönelik 

kazanımlar çerçevesinde incelenmiĢtir. 

4.Tablo. Dijital okuryazarlık becerileri kazanımlarına yönelik 7.sınıf Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinliklerin frekans tablosu 

Beceriler Kazanımlar Etkinlikler (f) 

Özel MEB-
1 

MEB-2 

Dinleme

/ Ġzleme 

- 
- - - 

KonuĢm

a 

T.7.2.1. Hazırlıklı konuĢma yapar. 

Öğrencilerin düĢüncelerini mantıksal bir bütünlük 

içinde sunmaları, görsel, iĢitsel vb. destekleyici 

materyaller kullanarak sunu hazırlamaları sağlanır. 

2 - 1 

Okuma T.7.3.27. Metinde önemli noktaların vurgulanıĢ 

biçimlerini kavrar.  

Altını çizmenin, koyu veya italik yazmanın, 

- - - 
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renklendirmenin, farklı punto veya font kullanmanın 

iĢlevi vurgulanır. 

T.7.3.31. Medya metinlerini değerlendirir.  

Ġnternet, sinema ve televizyonun verdiği iletileri 

değerlendirmeleri sağlanır.  

1 - - 

T.7.3.32. Bilgi kaynaklarını etkili bir Ģekilde 

kullanır. 
5 2 - 

T.7.3.33. Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini 

sorgular. 

a) Ġnternet/yazılı (dergi, kitap, broĢür, gazete vb.) 

kaynakların güvenilirliklerinin sorgulanması sağlanır. 

b) Bilimsel çalıĢmalarda ağırlıklı olarak “edu” ve 

“gov” uzantılı sitelerin kullanıldığı vurgulanır. 

3 2 2 

Yazma T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar. 

a) Öğrencilerin giriĢ, geliĢme ve sonuç bölümlerinde 

yazacaklarını belirleyerek bir metin taslağı 

oluĢturmaları, düĢünceyi geliĢtirme yollarını 

kullanmaları, yazılı ve çoklu medya kaynaklarından 

görüĢlerini destekleyecek kanıtlar sunmaları 

sağlanır.  

1 1 2 

T.7.4.17. Yazdıklarını paylaĢır. 

Öğrenciler yazdıklarını sınıf ve okul panosu ile 

sosyal medya ortamlarında paylaĢmaya, Ģiir ve 

kompozisyon yarıĢmalarına katılmaya teĢvik edilir. 

- 1 2 

T.7.4.10. Formları yönergelerine uygun doldurur. 2 1 - 

T.7.4.14. AraĢtırmalarının sonuçlarını yazılı 

olarak sunar. 

a) Öğrencilerin taslak hazırlamaları, taslaklarında 

giriĢ, geliĢme, sonuç bölümlerine yer vermeleri 

sağlanır. 

b) Kaynak gösterme hakkında bilgi verilir. 

- - 1 

Toplam 14 7 8 

4.Tablo’ya göre özel yayınevine ait 7.sınıf Türkçe ders kitabında ve Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’nda dijital okuryazarlıkla ilgili, dinleme/izleme becerisine 

yönelik herhangi bir kazanıma veya etkinliğe yer verilmediği; buna karĢılık özel 

yayınevine ait 7.sınıf Türkçe ders kitabında konuĢma becerisi kazanımlarına yönelik iki 

(2), okuma becerisi kazanımlarına yönelik dokuz (9) ve yazma becerisi kazanımlarına 

yönelik üç (3) etkinlik olmak üzere toplamda on dört (14) etkinliğe yer verildiği 

görülmektedir.  
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4.Tablo MEB yayınlarına ait ders kitapları ve Türkçe Dersi Öğretim Programı 

bağlamında incelendiğinde ise; özel yayınevine ait ders kitabında olduğu gibi MEB 

yayınlarına ait ders kitaplarında (MEB-1 ve MEB-2) ve Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda da konuyla ilgili dinleme/izleme becerisine yönelik herhangi bir kazanıma 

veya etkinliğe yer verilmediği görülmektedir. Buna karĢılık MEB yayınlarına ait ders 

kitabında (MEB-1) dijital okuryazarlıkla ilgili okuma becerisi kazanımlarına yönelik dört 

(4) ve yazma becerisi kazanımlarına yönelik üç (3) etkinlik olmak üzere toplamda yedi 

(7) etkinliğe yer verildiği görülmektedir. MEB yayınlarına ait diğer ders kitabında (MEB-

2) ise dijital okuryazarlıkla iliĢkilendirilebilecek konuĢma becerisi kazanımına yönelik bir 

(1), okuma becerisi kazanımlarına yönelik iki (2) ve yazma becerisi kazanımlarına 

yönelik beĢ (5) etkinlik olmak üzere toplamda sekiz (8) etkinliğe yer verildiği 

görülmektedir. 

Tablo incelendiğinde; 7.sınıfta yararlanılan üç ders kitabında da “T.7.3.33. Bilgi 

kaynaklarının güvenilirliğini sorgular.” okuma becerisi kazanımına yönelik etkinlikler yer 

alması kitaplar açısından ortaklık olarak ifade edilebilir. Buna örnek (3. Resim) olarak 

kitapta yer alan bir etkinlik gösterilebilir. 

3.Resim: Özel yayınevine ait 7.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan “Bilgi 
kaynaklarının güvenilirliğini sorgular.” kazanımına yönelik etkinlik örneği (s. 137) 

3.Resim incelendiğinde; yukarıda örneği sunulan etkinlikle öğrencilere daha 

önceki sınıf düzeylerinde olduğu gibi “edu” ve “gov” uzantılı internet adreslerinin daha 

güvenilir olduğu öğretilmeye çalıĢılmıĢtır. Diğer ders kitaplarında da bu kazanıma 

yönelik olarak verilen etkinlikler yukarıda örnek olarak verilen etkinlikle benzerlik 

göstermektedir. 7.sınıfa ait tüm ders kitaplarında “Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini 

sorgular.” kazanımına yönelik olarak verilen etkinliklerde en fazla “edu” ve “gov” uzantılı 

internet adreslerinin daha güvenilir olduğu vurgulanmıĢtır. 7.sınıf düzeyinde kullanılan 

MEB yayınlarına ait ders kitaplarında da bu kazanıma yönelik etkinlikler (s. 62 

4.etkinlik, MEB-1; s. 240- 241 4.etkinlik, MEB-2) yer almaktadır.  
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Öte yandan yine okuma becerisi kazanımları arasında yer verilen “T.7.3.27. 

Metinde önemli noktaların vurgulanış biçimlerini kavrar.” kazanımı ile ilgili 7.sınıfa ait 

hiçbir ders kitabında herhangi bir etkinliğe yer verilmediği görülmektedir. 

4.Tabloya göre ders kitaplarındaki etkinlikler dijital okuryazarlıkla iliĢkilendirilen 

her bir kazanım özelinde incelendiğinde ortaya çıkan eksiklikler ise Ģu Ģekilde ifade 

edilebilir: 

• Özel yayınevine ve MEB yayınlarına ait ders kitabında (MEB-2), “T.7.2.1. 

Hazırlıklı konuşma yapar.” kazanımına yönelik etkinliklere yer verildiği buna karĢın 

MEB yayınevine ait diğer ders kitabında (MEB-1) bu kazanıma yönelik herhangi bir 

etkinliğe yer verilmediği görülmüĢtür. 

• Özel yayınevine ait ders kitabında “T.7.3.31. Medya metinlerini değerlendirir.” 

kazanımına yönelik bir etkinliğe yer verilmiĢ ancak MEB yayınlarına ait ders 

kitaplarında ilgili kazanıma yönelik herhangi bir etkinliğe yer verilmemiĢtir. 

• MEB yayınlarına ait ders kitaplarında (MEB-1 ve MEB-2), “T.7.4.17. 

Yazdıklarını paylaşır.” kazanımlarına yönelik etkinlikler bulunmasına rağmen özel 

yayınevine ait ders kitabında bu kazanıma yönelik herhangi bir etkinliğin bulunmaması 

bir eksiklik olarak görülebilir. 

• Özel yayınevine ve MEB yayınlarına ait ders kitaplarında (MEB-1), “T.7.4.10. 

Formları yönergelerine uygun doldurur.” ve “T.7.3.32. Bilgi kaynaklarını etkili bir şekilde 

kullanır.” kazanımlarına yönelik etkinlikler yer almasına rağmen MEB yayınlarına ait 

diğer ders kitabında (MEB-2)  bu kazanımlarla ilgili herhangi bir etkinlik 

bulunmamaktadır.  

• MEB yayınlarına ait ders kitabında (MEB-2), “T.7.4.14. Araştırmalarının 

sonuçlarını yazılı olarak sunar.” kazanımına yönelik bir etkinliğe yer verilmiĢ ancak özel 

yayınevine ve MEB yayınlarına ait diğer ders kitabında (MEB-1) ilgili kazanıma yönelik 

herhangi bir etkinliğe yer verilmemiĢtir. 

Öte yandan özel yayınevine ait 7.sınıf Türkçe ders kitabında “T.7.3.32. Bilgi 

kaynaklarını etkili bir şekilde kullanır.” kazanımına yönelik etkinliklerin sayısı 6.sınıf 

ders kitaplarında olduğu gibi dikkat çekicidir.  

Ayrıca, incelenen kitaplarda bulunan tema sonu değerlendirme çalıĢmalarında 

dijital okuryazarlık becerileriyle ilgili MEB yayınlarına ait ders kitabında (MEB-2) okuma 

becerisi kazanımları ile iliĢkilendirilebilecek dört soruya yer verilmiĢtir. Bu sorulardan 

biri örnek olarak aĢağıda (4. Resim) verilmiĢtir. Buna karĢılık MEB yayınlarına ait diğer 

ders kitabı (MEB-1) ve özel yayınevine ait ders kitabında tema sonu değerlendirme 

çalıĢmaları bölümünde dijital okuryazarlıkla iliĢkilendirilebilecek herhangi bir soruya yer 

verilmemiĢtir. 

4.Resim: MEB yayınlarına ait ders kitabında yer alan tema sonu değerlendirme 

çalışmaları ile ilgili soru örneği (s.251 6.soru) 
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4.Resim’de görüldüğü üzere ders kitaplarındaki etkinliklerin yanında tema sonu 

değerlendirme çalıĢmaları bölümünde de dijital okuryazarlık becerileri ile 

iliĢkilendirilebilecek sorulara yer verilmiĢtir. Örnek olarak sunulan soruda yine “edu” ve 

“gov” uzantılı internet adreslerinin daha güvenilir olduğu vurgulanmaya çalıĢılmıĢtır. 

4.  8.sınıf Türkçe ders kitabı ve Türkçe Dersi Öğretim Programı’na yönelik 

bulgular 

Ortaokul 8.sınıf Türkçe derslerinde kullanılan tek ders kitabı MEB tarafından 

hazırlanmıĢtır. Bu kitapta yer alan etkinlikler Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda yer 

alan “dijital okuryazarlık” becerilerine yönelik kazanımlar çerçevesinde incelenmiĢtir. 

Beceriler Kazanımlar Etkinlikler (f) 

Dinleme/ 
Ġzleme 

- - 

KonuĢma T.8.2.1. Hazırlıklı konuĢma yapar. 

a) Öğrencilerin düĢüncelerini mantıksal bir bütünlük içinde sunmaları, 

görsel, iĢitsel vb. destekleyici materyaller kullanmaları, sunu 

hazırlamaları sağlanır. 

- 

Okuma T.8.3.28. Metinde önemli noktaların vurgulanıĢ biçimlerini kavrar.  

Altını çizmenin, koyu veya italik yazmanın, renklendirmenin, farklı punto 

veya font kullanmanın iĢlevi vurgulanır.  

- 

T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder. 

Medya metinlerinin amaçlarının (kültür aktarma, olay yorumlama, 

bilgilendirme, eğlendirme, ikna etme) belirlenmesi sağlanır. 

1 

T.8.3.30. Bilgi kaynaklarını etkili bir Ģekilde kullanır. 1 

T.8.3.31. Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini sorgular. 

a) Blog ve Ģahsi internet sayfalarındaki bilgilerin güvenilirliği konusunda 

çalıĢmalar yapılır.  

b) Bilimsel çalıĢmalarda ağırlıklı olarak “edu” ve “gov” uzantılı sitelerin 

kullanıldığı vurgulanır. 

1 

Yazma T.8.4.11. Formları yönergelerine uygun doldurur. - 

T.8.4.14. AraĢtırmalarının sonuçlarını yazılı olarak sunar. 

a) Öğrencilerin taslak hazırlamaları, taslaklarında giriĢ, geliĢme, sonuç 

bölümlerine yer vermeleri sağlanır. 

b) Kaynak gösterme hakkında bilgi verilir. 

- 

T.8.4.17. Yazdıklarını paylaĢır. 

Öğrenciler yazdıklarını sınıf ve okul panosu ile sosyal medya 

1 
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5.Tablo. Dijital okuryazarlık becerileri kazanımlarına yönelik 8.sınıf Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklerin frekans tablosu 

5.Tablo incelendiğinde; 8.sınıf Türkçe ders kitabı ve Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda dijital okuryazarlık becerileriyle ilgili dinleme/izleme becerisine ait 

herhangi bir kazanıma veya etkinliğe yer verilmediği; bununla birlikte okuma becerisi 

kazanımlarına yönelik üç (3) ve yazma becerisi kazanımlarına yönelik ise bir (1) etkinlik 

olmak üzere toplamda dört (4) etkinliğe yer verildiği görülmektedir. 

KonuĢma becerisi bölümünde verilen “T.8.2.1. Hazırlıklı konuşma yapar.” 

kazanımı; okuma becerisi kazanımlarından “T.8.3.28. Metinde önemli noktaların 

vurgulanış biçimlerini kavrar.” kazanımı ve yazma becerisi bölümündeki  “T.8.4.11. 

Formları yönergelerine uygun doldurur.” ve “T.8.4.14. Araştırmalarının sonuçlarını 

yazılı olarak sunar.” kazanımlarına yönelik herhangi bir etkinliğe yer verilmemiĢtir. 

Ayrıca kitapta yer alan tema sonu değerlendirme çalıĢmalarına bakıldığında 

dijital okuryazarlıkla iliĢkilendirilebilecek herhangi bir soruya yer verilmediği 

görülmüĢtür. 8.sınıf için hazırlanan bu kitapta dijital okuryazarlık becerilerine yönelik 

çok az sayıda etkinliğe yer verildiği görülmüĢtür. 

SONUÇ VE TARTIġMA 

Bu çalıĢmada Türkçe Dersi Öğretim Programı (2018) ve ortaokul Türkçe ders 

kitapları dijital okuryazarlık becerileri bağlamında ele alınmıĢtır. Türkçe Dersi Öğretim 

Programı (2018) incelendiğinde, dijital okuryazarlık becerilerine yönelik kazanımların 

sınıf düzeylerine göre dengeli bir dağılım gösterdiği tespit edilmiĢtir. Söz konusu 

kazanımların içeriğine bakıldığında, bazı kazanımların sarmal özellik göstererek üst 

sınıflarda gerek aynı Ģekilde gerekse açıklamaları değiĢerek yer aldığı görülmektedir. 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (2018) yer alan dijital okuryazarlık becerilerine 

yönelik kazanımların dil becerilerine göre dağılımına bakıldığında ise sırasıyla en çok 

okuma, yazma ve konuĢma becerilerine yönelik kazanımlar bulunmaktadır. KonuĢma 

becerisinde sarmal olarak farklı sınıf düzeylerinde yer verilen “Hazırlıklı konuĢma 

yapar.” kazanımının, dijital okuryazarlık becerilerine yönelik etkinliklerde dolaylı olarak 

kullanıldığı görülmektedir. Elde edilen bulgulardan hareketle konuĢma ve 

dinleme/izleme becerilerinin dijital okuryazarlık becerilerinin kazandırılmasında 

kullanılmadığı veya sınırlı olarak kullanılabildiği söylenebilir. Bu çerçevede dijital 

okuryazarlık becerilerinin okuma ve yazma becerileri kapsamında değerlendirilebileceği 

düĢünülmektedir. Okuma ve yazma becerileriyle dijital teknolojilerin iliĢkisi 

incelendiğinde çift yönlü bir iliĢkinin olduğu görülmektedir. Bu iliĢkinin bir yönü bireylerin 

dijital platformlarda karĢılaĢtıkları görselleri, iĢaretleri ve yönergeleri doğru bir Ģekilde 

anlamlandırarak bu araçları etkili bir Ģekilde kullanabilmelerini ifade ederken diğer yönü 

bireylerin ürettikleri yazılı ve görsel materyalleri iĢlevsel bir Ģekilde paylaĢabilmelerini 

ifade etmektedir. Bu çerçevede Baker (2000) yapmıĢ olduğu çalıĢmada dijital 

teknolojilerin okuryazarlık eğitimi verilen ortamlara entegresiyle öğrencilerin iĢ birlikli 

çalıĢmalara yatkınlığının arttığını gözlemlemiĢtir. 

ortamlarında paylaĢmaya, Ģiir ve kompozisyon yarıĢmalarına katılmaya 

teĢvik edilir. 

Toplam 4 
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Ortaokul Türkçe ders kitapları incelendiğinde dijital okuryazarlık becerilerinin 

kazandırılmasına yönelik etkinliklerin yer aldığı görülmektedir. Bu becerilerin 

kazandırılmasına yönelik en çok etkinliğin yer aldığı kitap özel yayınevinin çıkartmıĢ 

olduğu 7.sınıf Türkçe ders kitabıyken en az etkinliğe yer verilen kitap 8.sınıf (MEB) ders 

kitabı olarak tespit edilmiĢtir. 5, 6 ve 7.sınıflarda yer alan etkinlikler nicelik bakımından 

yeterliyken, 8.sınıf Türkçe ders kitabında bu açıdan bir eksiklik olduğu 

düĢünülmektedir. Ortaokul Türkçe ders kitapları dijital okuryazarlık bağlamında 

incelendiğinde, en fazla okuma becerisine yönelik etkinlik bulunmaktayken, sırasıyla 

yazma ve konuĢma becerisine yönelik etkinlikler yer almaktadır. KonuĢma becerisine 

yönelik bazı etkinlikler dijital okuryazarlık becerisiyle dolaylı olarak iliĢkiliyken, 

dinleme/izleme becerisiyle iliĢkili herhangi bir etkinlik yoktur. Bunun yanında Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’nda (2018) yer alan dijital okuryazarlık becerisine yönelik bazı 

kazanımlar, ortaokul Türkçe ders kitaplarının hiçbirinde etkinlik düzeyinde yer 

almamıĢtır. Ayrıca etkinliklerden ayrı olarak ele alınan tema sonu değerlendirme 

çalıĢmaları incelendiğinde, bazı kitaplarda dijital okuryazarlıkla iliĢkilendirilebilecek 

herhangi bir tema sonu değerlendirme sorusu olmadığı görülmektedir.  

Türkçe Dersi Öğretim Programı (2018) ve ders kitapları incelendiğinde birbiriyle 

örtüĢen bazı noktaların yanında bazı eksiklikler göze çarpmaktadır. Ġnceleme 

sonucunda Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (2018), niceliksel olarak sırasıyla 

okuma, yazma ve konuĢma becerileriyle iliĢkili dijital okuryazarlık kazanımlarının 

olduğu görülürken ortaokul ders kitaplarında yer alan etkinliklerin sayısında da aynı 

sıranın oluĢtuğu görülmektedir. Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (2018) 

dinleme/izleme becerisiyle iliĢkili dijital okuryazarlık kazanımı yokken ders kitaplarında 

da bu beceriyle iliĢkili bir etkinlik bulunmamaktadır. Nicelik bakımından benzer özellikler 

ortaya çıksa da nitelik bakımından ders kitaplarında yer alan etkinliklerin yetersiz 

olduğu düĢünülmektedir. Ders kitaplarında yer alan etkinliklerin niteliği incelendiğinde, 

bazı etkinliklerde hitap ettiği sınıf düzeyinin üstünde veya altında bir sınıf düzeyine ait 

olan kazanımların aktarıldığı görülmüĢtür. Ayrıca etkinliklerin öğrencileri üretken 

olmaya sevk etmediği düĢünülmektedir. Maden, Maden ve Banaz’ın (2018) yapmıĢ 

olduğu çalıĢmada da ders kitabında yer alan etkinliklerin dijital ortamların kullanımı 

bakımından sınırlı içeriğe sahip olduğu tespit edilmiĢtir.  Bunun sebeplerinden biri 

olarak Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda yer alan kazanımların veriliĢ Ģekilleri 

gösterilebilir. Programda yer alan kazanımların dijital ortamları sadece anlama ve 

paylaĢma için değil, bir üretim ortamı olarak sunması da beklenmektedir. Ders 

kitaplarında dil becerileriyle bağlantılı dijital okuryazarlık becerilerine yönelik 

etkinliklerin sınıf seviyesine uygun ve daha sık verilmesi gerekmektedir. Bu gereklilik 

çerçevesinde etkinlikler, öğrencilere özellikle dijital ortamda üretkenlik kazandıracak 

nitelikte olmalıdır. Ayrıca dijital okuryazarlık becerilerinin günümüzdeki gerekliliği göz 

önüne alındığında bu becerilerin, öğrencilerin baĢarı değerlendirme süreçlerine dâhil 

edilmesi önerilmektedir. 
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