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Ozet Abstract

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
Oncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerine yonelik
Oz-yeterlik inanclarinin belitlenmesidir. Nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama arastirma deseninin
kullanildigt bu arastirma Diyarbakir ili merkez ilgelerinde
gorev  yapan 194 okul oOncesi Ggretmeni ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama aract olarak Kog, Sak ve
Kayri tarafindan gelistirilen, 2013’te yenilenen okul 6ncesi
egitim programinin etkinliklerine yonelik hazirlanan
“Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Y&nelik
Oz-Yeterlik Tnang Olgegi nin fen etkinlikleri alt boyutu
kullanilmistir. Arastirma sonuclarina gére okul 6ncesi
ogretmenlerinin  fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik
inanclarinin yiksek oldugu belirlenmigtir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin -~ sinuflarinda fen  merkezi  bulunma
durumuna géore fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inang
puanlarinda  istatistiksel ~ olarak  anlamh  farklilik
bulunmustur. Arastirma  kapsaminda okul Oncesi
ogretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik
inanclarinin  cinsiyet, mezun olunan lisans programi,
mesleki deneyim, okutulan yas grubu, 6grenci sayist ve
gorev yapilan kuruma gére anlamli bir farklilik
olusturmadigi  géralmistir. Arastirmanin  alanyazina
katkist veri toplama aracinin fen yeterlikleri alt boyutunun
gecerlik ve givenirliginin saglanmasidir.  Arastirma
kapsaminda bir¢ok bagimsiz degiskenin anlamli diizeyde
gorus farkina neden olmayist ve bazt siiflardaki 6grenci
saytlarinin okul 6ncesi egitim icin sorunlu bulunmast fen
etkinliklerine yonelik etkili bir sinif ici 6gretim konusunda
siphelere neden olmustur. Okul 6ncesi egitimi lisans
programlarinin elestirel bir bakis acistyla
degerlendirilmesinde yarar gériilmektedir.

Anahtar sézciikler: Okul 6ncesi egitim programu, fen,
etkinlikleri, 6gretmen 6z-yeterligi

The aim of this study is to determine the pre-school
teachers' self-efficacy beliefs in science activities in pre-
school curriculum. This research, a desctiptive research
design, using quantitative research methods, was
conducted with 194 preschool teachers working in
Diyarbakir city center. The data were collected by the sub-
dimension of science activities of Self-Efficacy Belief
Scale towards Activities in Pre-School Education
Program. This data collection tool was developed by Kog,
Sak and Kayri and it was revised in 2013. According to the
results of the research, it is determined that pre-school
teachers have high self-efficacy beliefs about science
activities. According to the presence of a science center in
the classes of pre-school teachers, there is a statistically
significant difference among self-efficacy belief scores for
science activities. In the scope of the research, it was also
determined that the self-efficacy beliefs related to science
activities of pre-school teachers did not differ significantly
according to gender, graduation program, working
experience, age group, number of students and the
institutions which is being worked for. The contribution
of the study to the field can be shown as the validity and
reliability of the science competencies sub-dimension of
the data collection tool. The fact that many independent
variables did not cause a significant difference of opinion
and the number of students in some classes was
problematic for pre-school education led to suspicions
about effective classroom teaching for science activities.
It is useful to evaluate the undergraduate programs of pre-
school education critically.

Keywords: Preschool curriculum, science activities,
teacher self-efficacy
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Extended Summary

Pre-school institutions are the first educational institutions that children face with science and nature
education. (Ekinci Vural and Hamurcu, 2008). Preschool children are curious, investigative, imaginative and
inquisitive. Science and nature studies should consist of activities that increase the interest and curiosity of
preschool children and develop their research and mental abilities. (Devecioglu, Akdeniz and Ayvact, 2005).
For this teason, in ordet to support children's development in this direction, opportunities should be provided
and educational environments should be prepared so that they can investigate, curb their curiosity, see cause
and effect relationship, and suggest various ideas. (Aktas Arnas, 2002). In the preschool petiod, science
activities should allow students to learn by experience, and should be able to relate what they learn with the
environment they live in. As it is understood from all these information, science activities are very important
in pre-school period.

The aim of this study is to determine the self-efficacy beliefs of pre-school teachers working in the
central district of Diyarbakir province in the spring term of 2015-2016 academic year. In line with this general
aim, it has been tried to determine how the pre-school teachers' self-efficacy belief scores for science activities
in pre-school education programs are distributed. In addition, it has been searched whether pre-school
teachers' self-efficacy beliefs about science activities in preschool education programs differ significantly
according to gender, graduation department, teaching experience, the age group they work on, the preschool
institution they work in, the number of students in their classrooms and there is a science center or not in their
classrooms. In the research conducted according to descriptive screening method, 194 preschool teachers were
reached by simple random sampling method. The data were collected by the sub-dimension of science
activities of Self-Efficacy Belief Scale towards Activities in Pre-School Education Program developed by Kog,
Sak and Kayri (2015) and revised in 2013. Compliance index calculated as a result of confirmatory factor
analysis show that this dimension can be used alone. The Cronbach Alpha internal consistency coefficient
calculated for this sub-dimension of the scale was .87. In addition to this data collection tool, the opinion form
developed by the researcher was used to determine the opinions of the preschool teachers on the factors that
play a role in the realization of the science activities. Opinion form consists of 5 questions in 5-likert type.
Opinion form has been evaluated by field experts and scope validity has been provided.

As a result of the study, there was a statistically significant difference among the pre-school teachers'
self-efficacy beliefs for science activities in terms of their having science center in their classroom. In addition,
it was determined that pre-school teachers' self-efficacy beliefs related to science activities did not differ
significantly according to gender, graduation program, teaching experience, age group and number of students
who they work with. It is noteworthy that many independent variables did not cause significant differences in
their opinion. It seems that pre-school teachers believe that they have effective science teaching activities in
their classroom. Of course, this may be related to the limitations of the data collection tool. It is generally
known that data collection tools developed to measure the perceptions of individuals have high averages.
There may be two possible reason for this. First of all, it can be thought that teachers do not have any
petrception problem about the conduct of science activities. Secondly, it can be shown that any mechanism
that will enable the preschool teachers to question themselves in terms of science activities in their
undergraduate education and working life has not been developed. The latter possibility necessitates a review
of higher education programs which are the source of preschool teaching.

Girig

Yasamun ilk alts yilint kapsayan okul 6ncesi ddnemde, beyin gelisimi ve sinaptik baglantilarin olusumu
yogun ve hizli bir bicimde yasanmaktadir (Camlibel Cakmak, 2014; MEB, 2013). Cocugun ¢evresini arastirip
tanimaya ¢alistigt bu dénemde, ¢evresiyle iletisim kurmaya istekli olup, toplumun kiltiirel yapisina uygun
aliskanliklart kazanmaya baslamaya ¢alismaktadir (Altay, Ira, Bozcan ve Yenal, 2011). Erken ¢ocukluk dénemi,
tim gelisim alanlarinn birbiri ile paralellik gosterdigi ve ¢ocugun bu alanlarda yetkinlesmeye basladigt kritik bir
gelisim basamagidir. Ogrenmelerin oldukca hizl gergeklestigi bu dénemde gocuklar, okul ve toplum hayatina
uyum saglamasini kolaylastiracak temel sosyal beceriler kazanarak, matematik, fen, okuma yazma Oncesi
becerileri, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gibi durumlart gelistirebilecegi yasantilari deneyimler
(Elmas ve Kanmaz, 2015). Bu durumdan yola ¢ikiarak stireg igerisinde verilen nitelikli bir egitim, sonraki
Ogrenme yasantilarinda bireye olumlu yonde katki saglayacaktir (Aktas Arnas, 2002). Ayrica yapilan
arastirmalar, cocugun gelisimi agisindan okul 6ncesi egitimin uzun vadede 6nemli etkilerinin oldugunu ve bu
dénemde verilen egitimin niteliginin hayati oldugunu gostermektedir (Yavuzer, 2003). Nitelikli okul 6ncesi
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egitim yasantisinin, sosyo-ckonomik ve toplumsal getirilerinin yaninda ¢ocugun egitimine ve akademik
basarisina olan etkisinin de yiiksek oldugu bilinmektedir (Anasiz, Ekinci ve Anastz, 2018). Yillar icerisinde
6nemi giderek artan okul 6ncesi egitimin erken c¢ocukluk doéneminde, bireyin cesitli uyaricilarla maruz
birakildigr nitelikli egitim ortamlarinin saglanmast 6nemlidir (Kogak, 2001). Cocugun saglikh bir sekilde
buyiimesi ve gelismesine ek olarak, 6grenmeye yonelik tutumunu olumlu yonde gelistirebilmesi i¢in iyi bir
bicimde organize edilmis bilissel uyaricilarin, zengin dil etkilesimlerinin, olumlu sosyal ve duygusal deneyimleri
yasayabilecegi ve bagimsizhiginin desteklendigi 6grenme durumlarini iceren bir ¢evre olusturulmalidir. Bu
durum ancak saglikli bir aile ortamiyla birlikte, nitelikli bir okul éncesi egitimle yapilabilir (MEB, 2013). Bu
krittk dénemde ¢ocuklarin gelisim alanlarina katki sunacak egitim programi gelistirerek, bu programi
uygulayacak 6gretmenlerin yetistirilmesi 6nemli bir durumdur (K&ksal, Balaban Dagal ve Duman, 2016).

Cagdas toplumlar erken cocukluk doénemlerine yonelik egitim programlart gelistirmekte ve bu
dénemdeki cocuklarin 6grenme potansiyellerini  artirma  konusunda cesith baglamlarda arastirmalar
yapmaktadirlar. Yiiksekogretim Kurulwnun (YOK) 6gretmen yetistirmedeki girisimleri ve Milli Egitim
Bakanligi’'nin (MEB) okul 6ncesi egitimi bicimlendirme calismalart 6nemli olarak gériilmelidir. Bu konuda,
MEB okul 6ncesi egitim programint 2013 yilinda yenilemistir ve okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin daha zengin deneyimler kazanmalart yoéntinde yeni bir program hazirlamistir (MEB, 2013). Bu
programda, okul 6ncesi egitim kurumlarinda bulunmas: 6nerilen bazi 6grenme merkezleri yer almaktadir. Bu
arasinda yer alan fen merkezi, cocuklarin merak duygusu gelistirerek, 6grenme arzusunu uyarmayi ve igerisinde
bulunduklart diinya hakkinda yeni bilgiler 6grenmelerini desteklemeyi hedeflemektedir (MEB, 2013). Cocuklar
icin fiziksel diinyaya yonelik bilgi, olaylart g6zlemlemekten, cesitli araglarin nasil ¢alistigint inceleme isteginden,
oynadigi nesnelere ne olacagint gormekten ve sonuglart 6lgmekten, kisacast fen\ bilim stireclerini kullanmaktan
ibarettir (Unal ve Akman, 2006).

Cocuklarin fen ve doga egitimleriyle ilgili ilk defa karsilastiklar: dénem okul 6ncest egitimidir (Ekinci
Vural ve Hamurcu, 2008). Bu dénemde ¢ocuklar arastirmact, merakli, hayal giicleri kuvvetli ve sorgulayicidir.
Fen ve doga ¢alismalarinin, okul 6ncesi ¢ocuklarinin ilgi ve merakint artirict, arastirma duygularint ve zihinsel
yeteneklerini gelistirici etkinliklerden olusmasi gerekmektedir (Devecioglu, Akdeniz ve Ayvacit, 2005). Bu
nedenle c¢ocuklarin istenilen yonde gelisimlerini desteklemek amaciyla, onlarn arastirma yapabilecekleri,
meraklarint giderebilecekleri, neden sonug iligkisini kavrayabilecekleri, cesitli fikirler olusturarak tahminler
ctkarabilecegi firsatlar sunacak, egitim ortamlart gelistirilmelidir (Aktas Arnas, 2002).

Okul 6ncesi dénemde fen etkinlikleri 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerine olanak tanimali,
yasadigt cevre ile 6grendiklerini iliskilendirebilir olmalidir. Okul 6ncesi denemde fen egitimi, ¢ocuklarin merak
duygularint gelistiren, arastirma yapmalarint saglayan, etraflarindaki olaylart ve nesneleri gézlemlemesini
destekleyen, farkliliklari ve benzerlikleri kesfetmeleri icin uygun ortam sunan ve sayisiz becerileri (6z bakim,
davranis bigimleri, toplumsal yasama uygunluk vb.) kazandirmak igin firsat saglar (Ozbey ve Alisinanoglu,
2010). Ogrencilerin zihinsel yeteneklerini uyarict ve arastirma duygularini gelistirmesi agisindan okul 6ncesi
dénemde uygulanacak fen etkinlikleri son derece 6nemlidir (Ugras, Ugras ve Cil, 2013).

Cocuklarin bu doénemde agamali olarak elde ettikleri tecriibeler ileriki yasantilart icin Oncelikle
basvuracaklart kaynaklardir (Camlibel Cakmak, 2014). Bu nedenle okul 6ncesi dénemde gocuklarin meraklarint
giderecegi, yasadigi diinyaya iliskin 6grenmeler gerceklestirebilecegi, kesifler yapmasini saglayacak bir fen
egitiminin verilmesi gerekmektedir. Okullarda 6gretim programlarin uygulayicilart olan 6gretmenler, okul
éncesi dénemde fen egitimine yonelik tutumlariyla, 6grencilere model olmaktadirlar. Ogrencilerin iletleyen
egitim yasantilarinda; fen dersine iliskin olumlu tutum gelistirmeleri, bilime ve bilimsel olaylara ilgi duymalari,
Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutum ve Oz-yeterlik gibi degiskenlere bagli oldugu sdylenebilir.
Cocuklarin bilimsel stire¢ becerileri kazanmasi ve yaratict bireyler olmasinda anahtar konumda olan
Ogretmenler, programin amacina ulasmasinda 6nemli bir rol oynamaktadirlar.

Yasamun ilk yillarinda edinilen davranslarin uzun vadeli sonuglart dikkate alindiginda, okul 6ncesi
dénemde ¢ocuklarin aldiklari egitim ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin kalitesi biiyitk 6nem tagimaktadir (Giindiiz
ve Akduman, 2015).Ogretmenler, okul 6ncesi egitiminin niteligini ve cocugun gelisimini etkileyen en temel
belitleyicilerden biridir (MEB, 2013). Bu noktada &gretmenlerin etkinlikleri uygulamaya yonelik kendi
kapasitelerini degerlendirmeleri, programin basariya ulasmasinda énemli bir gosterge sayilabilir. Ogretmen 6z-
yeterligi olarak belitlenen bu durum, 6gretmenlerin bireysel olarak bir isi yapma kapasitelerine iliskin kendi
yargilaridir ve Bandura’ya (2012) gére 6z-yeterlik inanci, davranisin ortaya ¢tkmasinda 6nemli etmenlerden
biridir.

Alan yazin incelendiginde bu konuyla ilgili iki calismaya rastlanmustir. Bu ¢alismalardan biri Ozbey ve
Alisinanoglu (2000) tarafindan yapilmistir. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin Fen etkinliklerine iligkin
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yeterliliklerini lgmek amaciyla bir Slcek gelistirdigi gérilmektedir. Diger ¢alismanin (Kog, Sak ve Kayri, 2015)
ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin, egitim programindaki etkinlikleri uygulamalarina yonelik 6z-yeterlik inanglarint
belitlemek amaciyla tim derslere yonelik genel bir 6lcek yapist olusturulmustur. Bunun yaninda Ayrica okul
Oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik tutum ve fen etkinliklerine iliskin goriislerinin yer aldigi baz
calismalar bulunmaktadir. Alan yazindaki bu aragtirma sinirlihifi, problemin biitlin yonleriyle ele alinamadiginin
gOstergesi olarak yorumlanabilir. Ayrica tlkemizdeki okul Oncesi egitim ve bu egitime iliskin icerik ve
kazanimlarin yeni sekillenmeye basladigt hususu da bu aragtirmanin 6nemini artirmaktadir.

Aragtirmanin Amaci

Bu aragttrmanin amact, 2015-2016 6gretim yilinin bahar déneminde Diyarbakir ili merkez ilcesinde
gOrev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerine yonelik 6z-
yeterlik inanclarinin belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda, asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir;

a.  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerine yonelik 6z-

yeterlik inanclart nasildir?

b. Okul dncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerine yonelik 6z-
yeterlik inan¢ puanlarinin; cinsiyetlerine, mezun olduklart alana, 6gretmenlik deneyimlerine, egitim
verdikleri yas grubuna, ¢alistiklart okul 6ncesi kuruma, siniflarindaki 6grenci sayist gruplarina ve
siuflarinda fen merkezi olup olmamast durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bigimde
farklilagmakta mudir?

c. Okul o6ncesi Ogretmenlerinin, okul 6ncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerinin
gerceklestirilmesinde rol oynayan etmenlere yonelik, 6z-yeterlik inanglarna ait puanlar nasi

dagilmaktadir?

Yontem

Bu aragtirmada nicel arastirma yonteminden yaratrlanilmistir. Ogretmenlerin fen etkinliklerine yénelik
6z-yeterlik inang puanlarinin dagilimi belirlenmeye ¢alistlmustir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinlerini
gerceklestirmesinde rol oynayan etmenler betimsel tarama deseni ile incelenirken, bazi degiskenler icin nedensel
karstlastirma deseni kullanilmustir.

Betimsel tarama deseni, ¢ok sayida elemant igeren bir evren hakkinda genel bir yargtya varmak icin
evrenin timui veya alinacak bir grup Uzerinde yapilan tarama durumudur (Karasar, 2005). Nedensel
karsilastirma deseninde, belitlenen gruplar arasindaki farkliliklarin nedeninin ve sonuglarinin, bulunulan
kosullar ve katthimcilar tizerinde her hangi bir islem olmaksizin belitlenir (Biytikoztirk vd., 2008).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Diyarbakur ilinin merkez il¢elerinde gérev yapan 643 okul dncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin Srneklemini ise, basit rasgele 6rnekleme yontemi ile ulastlan 194 okul éncesi
6gretmeni olusturmaktadir. Bilinen evren icin yapilan 6rneklem hesabina gére .05 hata pay1 ve %090 giivenirlikle
191 katthmciya ulasiimast gerekmektedir. Buna gbre oOrneklem evreni temsil etmektedir. Tablo 1’de
kattlimecilarin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler bulunmaktadir.

Tablo 1’e goére aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin biyiik ¢ogunlugunun kadin
Ogretmenlerden olustugu (%88.1) ve okul 6ncesi egitim programindan mezun (%83.0) oldugu, ayrica yine
katthmeilarin biyiik ¢ogunlugunun (1-10) 10 yillik 6gretmenlik deneyimi araliginda gérev yaptgr (%78.9),
ogretmenlerin ¢ok az bir kisminmn (%10.8) 36-48 ay yas grubunda olan &grencilere egitim verdigi,
kattlimcilarin %68’inin bagimsiz anaokulu kurumlarinda calistigt goriilmektedir. Katiimeilarin yarisindan
fazlasinin (%53.1) smufinda (16-25) 6grencinin bulundugu gorilmektedir. Fen merkezi bulunan (%80.9)
stniflarda, fen merkezinin diger merkezlerden ayrt oldugu (%66.5) belitlenmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Degisken Ozellik f %
Erkek 23 11.9
Cinsiyet Kadin 171 88.1
Toplam 194 100.0
Cocuk gelisimi 26 13.4
Mezuniyet Okul 6ncesi 161 83.0
Toplam 187  96.4
1-5yil 88 45.4
6-10 yil 65 335
Deneyim 11-15y1l 25 12.9
16 ve tstu 8 4.1
Toplam 186 959
36-48 ay 21 10.8
48-60 a 102 526
Yas grubu 60-66 az 70 361
Toplam 193 995
Ana sinifi 59 30.4
Calistigt kurum Bagimsiz anaokulu 132 68.0
Toplam 191 98.4
1-15 kisi 20 10.3
Ogrenci sayist 16-25 kisi 103 53.1
26 ve Ustl 61 314
Toplanm 184 945
Var 157 809
Fen merkezi Yok 34 17.5
Toplanm 191 98.4
Birlesik 53 273
Fen merkezlerinin dagilim1 Ayt 129 66.5
Toplam 182 93.8
Veri Toplama Araci

Veri toplama aract Kog, Sak ve Kayri (2015) tarafindan gelistirmistir. Bu éleek 2013’te yenilenen okul
Oncesi egitim programinin etkinliklerine yonelik olarak hazirlanmistir. Bu arastirmada bu 6lcegin fen etkinlikleri
alt boyutu kullamlmustir. Besli Likert tipinde (5-Tamamen Yeterli, 4-Yeterli, 3-Kismen Yeterli, 2-Yetersiz, 1-
Tamamen Yetersiz), 59 maddeden olusan 6l¢ek; Fen, Ttrkce, Matematik, Okuma-Yazmaya Hazirlik, Miizik,
Alan Gezileri, Hareket, Oyun, Drama ve Sanat olmak Uzere 10 alt boyuttan olusmaktadir. Ol(;egin tim
maddeleri i¢in hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarhk katsayist .95’tir. Bu arastirmada kullanilan Fen boyutu,
toplam varyansi en ¢ok actklayan (%27.4) faktordiir. Bu faktérde fen etkinliklerini gerceklestirmeye yonelik 6z-
yeterlik inang ifadelerini iceren 12 madde bulunmaktadir. Bu aragtirmada 6lgegin sadece Fen etkinliklerine
yonelik Szyeterlik algt alt fakt6ri kullanddigindan bu faktdr icin dogrulayict faktér analizi (DFA) yapilmis ve
Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Fen etkinliklerine yonelik &zyeterlik algt alt faktorii DFA analizi

DFA analizi sonucunda elde edilen uyum indeksleri ve bu indekslere iliskin alan yazinda gegen bazi kabul
stnitlart ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Hesaplanan uyum indeksleri ve kabul/ret sinurlari

Uyum indeksi  Iyi uyum*  Kabul edilebilir uyyum*  Olgiim Sonug
X2/df <3 <45 1707 Iyi

[€3 > .90 89 -.85 927 Iyi

CFI > 97 > 95 95  Kabul edilebilir

IFI > .95 94 -.90 95 Tyi

RMSEA <.05 .06 - .08 061  Kabul edilebilir
SRMR < .05 < .08 053  Kabul edilebilir

(X2: 88.780; df: 52 ; * Schreiber vd., 2006; Stimer, 2000; Wilson ve Muon, 2008; Ilhan ve Cetin, 2014)

Tablodan da gorilecegi Ulzere hesaplanan uyum indeksleri bu boyutun tek bagina kullaniabilecegini
gostermektedir. Bu calismada 6lcegin fen boyutu i¢in hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist ise .87
bulunmustur.

Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerinin gerceklestirilmesinde rol oynayan etmenlere iliskin
gorislerinin belitflenmesi amaciyla, arastirmact tarafindan gelistirilen gorils formundan yararlandmustir. Goriis
formu 5’li likert tiirtinde 5 sorudan olusmaktadir. Goriis formu alan uzmanlarinca degerlendirilerek kapsam
gecerligi saglanmustir. Formda yer alan maddeler sunlardir;

e Okul 6ncesinde fen etkinliklerini gerceklestirmeye yonelik tutumunuzu nasil degerlendiriyorsunuz?
e Fen etkinliklerini gerceklestirmeniz i¢in gerekli olan materyalleri say1 ve nitelik olarak nasil
degerlendiriyorsunuz?
e Okul 6ncesi egitim programinda yer alan fen etkinliklerinin yeterlik diizeylerini nasil
degerlendiriyorsunuz?
e Universitenizdeki 6grenim siirecinizde, 6gretim elemanlarinin size fen etkinliklerini uygulamaya
yonelik 6nctiliik etme diizeyini nasil degerlendiriyorsunuz?
e Universitedeki 6grenim siirecinizde, fen etkinlikleri ile ilgili materyal gelistirme deneyiminizi nasil
degerlendiriyorsunuz?
[lk madde tamamen olumlu ile tamamen olumsuz, diger maddeler tamamen yeterli ve tamamen yetersiz
arasinda puanlanmaktadur.

Verilerin Céziimlenmesi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde her bir alt amag icin o alt amacin sorusunu yanitlayabilecek test istatistigi
secilmistir. Okul 6ncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inang puanlarinin dagilimi
icin ortalama, standart sapma ve bagil degiskenlik katsayilarindan yararlanimistir. Ugiincti alt problem
puanlarinin dagiliminda da ortalama, standart sapma ve bagil degiskenlik katsayilarindan yararlanilmistir.
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Olgekten alinan puanlarin ortalamalart 1.00-1.80: Tamamen katilmiyorum, 1.81-2.60: Katilmiyorum, 2.61-3.40:
Biraz katiliyorum, 3.41-4.20: Katilliyorum ve 4.21-5.00: Tamamen katiiyorum diizeyinde degerlendirilmistir.
Bununla birlikte, katthmcilarin verdigi yamitlarin dagilimu ile ilgili fikir edinebilmek icin bagil degiskenlik
katsayisindan (V) yararlandmustir. Giiler’e (2011: 147-148) gore bagil degiskenlik katsayisi(V) standart sapmanin
aritmetik ortalamaya oraninin ylizdesini veren bir dagilimdir. Bu dagilim 6lgiisti 25 < 'V ise puanlarin heterojen
oldugunu (puanlar arasindaki farkhiligin fazla oldugu) géstermektedir. 20<V <25 ise puanlar normal dagilim
gostermektedir. V < 20 ise puanlar homojen, birbirine benzer yapi séz konusudur, puanlar arasindaki farklilik
azdir. Bu durumda puanlar normale gbre daha sivri bir dagihm gosterir. Arastirmada anlamh diizeyde goriis
farkt bulunan durumlarda bu farkin daha iyl yorumlanabilmesi icin etki biytkligi hesaplanmistir. Etki
buyiikligi icin Cohen, Manion ve Morttison (2007) tarafindan belitlenen araliklar dikkate alinmistir. Cohen,
Manion ve Morrison’a (2007) gore etki buytkligi (0.00 - 0.20) zayif, (0.21 - 0.50) arasindaki kiigiik, (0.51 —
1.00) arasindaki orta, (1.01 ve tizeri) giicli diizeydedir.

Ikinci alt problemin arastirma sorusunu belirlemek amaciyla her bir bagimsiz degiskene gére test
istatistiklerinin se¢imi i¢in normal dagihim ve grup varyanslarinin estesligi gibi 6n kosullar incelenmistir. Buna
gore Ogretmenlerin cinsiyeti, mezun olduklart alan, dgretmenlik deneyimi, egitim verdikleri yas grubu,
calistiklart kurum, siniflarindaki 6grenci sayilart, simiflarinda fen merkezinin olup olmamast ve fen merkezlerinin
stuf icindeki dagihmina gore Levene normallik testinde p>.05 seklinde olup tim dagihimlar normal
bulunmustur.

Bulgular
Arastirmada 6ncelikle Okul 6ncesi 6gretmenlerin egitim programlarindaki fen etkinliklerine yénelik 6z-
yeterlik inan¢ puanlarnin dagihimi incelenmistir. Fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik maddeleri ve verilen

yanitlarin dagihimi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Okul dncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inang puanlarinimn dagilimi

Madde ifadeler n v Ss \%

No X

1 Fen etkinliginde ¢ocuklarin dogadaki canlt ve cansiz varliklari 194 376 88 0.23
gozleyebilmelerini ne diizeyde gerceklestirebilirsiniz?

2 Fen etkinliginde ¢ocuklara varliklarin degeri ve korunmasina yonelik 194 382 82 021
bilgilendirme ¢alismalart yapmayi ne diizeyde gerceklestirebilirsiniz?

3 Fen etkinliginde ¢ocuklarla kesfetme ve icat yapma galismalarini ne diizeyde 194 359 .92 0.26
gerceklestirebilirsiniz?

4 Fen etkinliginde ¢ocuklarla mutfakta besin hazirlama galismalari yapmayi ne 194 346 101 0.29
diizeyde gerceklestirebilirsiniz?

5 Fen etkinliginde ¢ocuklarla koleksiyon olusturma ¢aligmalarint ne diizeyde 194 347 106 0.31
gergeklestirebilirsiniz?

6 Fen etkinliginde ¢ocuklarla mevsim, hava durumu, boy, kilo grafigi yapma 194 414 90  0.22
caligmalarini ne dizeyde basarabilirsiniz?

7 Fen etkinliginde ¢ocuklarla deney yapma ¢alismalarint ne diizeyde 194 395 .92 0.23
gerceklestirebilirsiniz?

8 Fen etkinliginde kavram haritalari gelistirmeyi ne diizeyde basarabilirsiniz? 194 378 1.02 0.27

9 Fen etkinliginde ¢ocuklara fotograf cekme, fotograf inceleme ¢alismalarint 194 371 .95 0.26

yaptirmay! ne dizeyde basarabilirsiniz?
10 Fen etkinliginde ¢ocuklara belgesel izleme calismalari yaptirmayi ne diizeyde 194 378 1.00 0.26

basarabilirsiniz?

11 Fen etkinliginde ¢ocuklarin miknatis, bitytiteg, pusula gibi basit araglart 194 390 .89 023
kullanma becerilerini gelistirmeyi ne diizeyde basarabilirsiniz?

12 Fen etkinliginde ¢ocuklara dogal olan ve olmayan malzemeleri inceleme 194 384 92 024

calismasi yaptirmay1 ne diizeyde uygulayabilirsiniz?

Tablo 3’e gére okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul 6ncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerine yonelik 6z-
yeterlik inanglarint Slgen maddelerin tiimiine “Katzyorun” diizeyinde cevap verdikleri gorilmektedir. Olgek
maddelerine verilen yanitlar igerisinde en ylksek ortalamaya sahip maddelerin; Cocuklarla mevsim, hava
durumu, boy, kilo grafigi yapma calismalart (x=4.14) ve deney yapma c¢alismalari (x=3.95) oldugu
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goriilmektedir. Mutfakta besin hazirlama calismalar (x=3.40) ile koleksiyon olugturma calismalarinin (x=3.47)
da diger maddeler igerisinde en dustik ortalamaya sahip olduklar gériilmustiir.

Aragtirmada ikinci olarak fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin bazi bagimsiz degiskenler
acisindan anlamlt bicimde farklilasip farklilasmadigr arastirilmistir. Fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik
algllarinin bagimstz degiskenler acisindan karsilastirlmasinda gruplardaki kisi sayist belitleyici olmustur.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet ve mezun olduklart lisans programlari bakimindan dagilimlar
incelendiginde, baz1 kategorilere diisen frekans sayistmin 30’un altinda oldugu goriilmiistiir. Russell ve Purcell
(2009) parametrik testlerin 30’dan diisiik gruplarla bitlikte kullanilmamast gerektigini belirtmektedir. Benzer
sekilde Gosling (1995) merkezi limit teoreminin uygulanamayacagt kadar grubun kiciik oldugu (n<30)
durumlarda, normallik sayiltisinin yeterli diizeyde karsilanamayacagint belirtmistir. Bu nedenle cinsiyet ve
mezun olunan lisans programlar degiskenlerin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi kullanilmugtir. Fen
etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet ve mezun olunan lisans programi acisindan karsilagtirildig
iliskin analizin sonuglari Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin cinsiyetlerine ve mezun olduklart lisans programina gére fen etkinliklerine yonelik 6z-
yeterlik inan¢ puanlarinin karsilastirilmast

N Mean Rank  Sum of Ranks U p
Cinsiyet Erkek 23 98,26 2260,00 1949.000 945
Kadin 171 97,40 16655,00
Total 194
N Mean Rank  Sum of Ranks U p
Mezuniyet Cocuk gelisimi 26 95,94 2494,50 2042.500 843
Okul 6ncesi 161 93,69 15083,50
Total 187

Arastirma bulgularina gére erkek ve kadin okul éncesi gretmenlerinin Fen Etkinliklerine Yonelik Oz-Yeterlik
Inang puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamlt farklilik yoktur (U=1949.000, p=.945>.05). Benzer sekilde
Ogretmenlerinin ¢ocuk gelisimi ve okul Oncesi programlarindan mezun olma durumlarna gére Fen
Etkinliklerine Yonelik Oz-Yeterlik Inanc puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhilik bulunamamugstir
(U= 2042.500; p>.05).

Arastrmanin diger bagimsiz degiskenleri olan deneyim, egitim verilen yas grubu ve 6gretmenlerin
siniflarindaki &grenci sayisina gore Fen Etkinliklerine Yonelik Oz-Yeterlik algilart ise yine gruplara diisen
dagilimin (n<30) oldugundan parametrik olmayan testlerden Kruskall Wallis H analiz kullandmis olup,
sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin 6gretmenlik deneyimleri, Yas grubu ve siniflarindaki 6grenci sayisina gore fen
etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin karsilastirilmasi

N Mean Rank sd X? p
Deneyim  1-5Yil 88 93.61 3 2.072 .558
6-10 Yil 65 90.42
11-15Yd 25 105.72
16 Y1l ve Gsti 8 79.19
Total 186
Yas grubu  36-48 ay 21 112,81 2 3.354 187
48-60 ay 102 90,81
60-66 ay 70 101,28
Total 193
Ogtrenci 1-15 kisi 20 75,28 2 2.872 .238
Sayist 16-25 kisi 103 92,30
26 ve Ustl 01 98,49
Total 184

Tablo 4’te goriilecegi lizere Ogretmenlerin fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inang puanlart deneyimlerine
(X2=2.072, p>.05), egitim verdikleri yas grubuna(X?= 3.354, p>.05) ve smuflarindaki 6grenci sayisina gore
(X?=2.872, p>.05) anlamh bicimde farklilasmamaktadir. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin  okullarinda  Fen
Merkezi bulunma durumu ve gérev yaptiklart kurum acisindan fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inanglart
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ise bagimsiz gruplar t testi ile karstlastirilmistir. Bu her iki bagimsiz degiskene yonelik bulgular Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin calistiklart okul éncesi kurumu ve okullarinda fen merkezi bulunma durumuna gére
fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inang puanlarinin karsilagtirlmast

Kurum N )_( Ss Sd t p
Anasinifi 59 3,68 48

Bagimsiz Ana Okulu 132 3,80 .64 189 1462 146

Fen Merkezi n )_( Ss Sd t p
Var 157 3,80 .63

Yok 34 363 39 189 2,039 045

Ogtetmenlerin ¢alistiklart okul 6ncesi kuruma gére fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inang puanlart arasinda
anlamli fark yoktur (t(189=-1,462; p>.05). Ogretmenlerin siniflarinda fen merkezi olup olmamasina gére fen
ctkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlart arasinda fen merkezi olan okullarda gérev yapan 6gretmenler
lehine istatistiksel olarak anlamlt farklillk bulunmustur (¢(189)=2,039; p<.05). Bu anlamli farka iliskin etki
buyikligiine gore (1?=.022) fen merkezi bulunma durumunun okul éncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine
yonelik 6z-yeterlik inanglar tizerindeki etkisi &gk diizeydedir.

Okul Oncesi 6gretmenlerin okul Oncesi egitim programindaki fen etkinliklerini gerceklestirmede
yetistirilmelerinde 6nemli rol oynayan etmenlere iliskin puan dagihimlari ise asagidaki Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Okul 6ncesi 6gretmenlerin yetistirilmelerinde rol oynayan etmenler

N X Ss v

Maddeler Ortalamasi 194 3,76 ,602 0,15
Okul o6ncesinde fen etkinliklerini gerceklestirmeye yonelik  tutumunuzu nasil 194 4,04 813 0,20
degetlendiriyorsunuz?

Fen etkinliklerini gerceklestirmeniz icin gerekli olan materyalleri sayt ve nitelik olarak nasil 194 3,22 920 0,28

degetlendiriyorsunuz?

Okul 6ncesi egitim programinda yer alan fen etkinliklerinin yeterlik dizeylerini nasil 194 3,34 807 0,24

degerlendiriyorsunuz?

Universitenizdeki 6grenim siirecinizde, 6gretim elemanlarinin size fen etkinliklerini 194 3,14 987 0,31

uygulamaya yonelik 6nciilitk etme diizeyini nasil degerlendiriyorsunuz?

Universitedeki 6grenim strecinizde, fen etkinlikleri ile ilgili materyal gelistirme deneyiminizi 194 3,25 905 0,27

nastl degetlendiriyorsunuz?
Okul 6ncesi dgretmenlerinin okul éncesi efitim programinda yer alan fen etkinliklerini gergeklestirmeye
yonelik tutum ortalamastun (x=4,04) “olumln” dizeyde oldugu ve diger faktdrler icerisinde en yiksek
ortalamaya sahip bu maddenin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ctkinliklerini ger¢eklestirmede gerekli olan materyallerin sayt ve niteligi hakkinda verdikleri yamitlarin
ortalamasinin  (x=3,22) “kzsmen yeterliyins’  dizeyinde oldugu ve yanitlarin heterojen yapida oldugu
goriilmektedir. Kattlimeilarin okul 6ncesi egitim programinda yer alan fen etkinliklerinin yeterligine iliskin
verdikleri yanitlarin ortalamasinin (x=3,34) “Kusmen yeterliyins” dizeyinde oldugu ve yanutlarin normal dagilim
gosterdigi  gorilmektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin  tniversitedeki 6grenim  siireglerinde gretim
elemanlarinin fen etkinliklerini uygulamaya yonelik Onctlik etme diizeyi hakkinda verdikleri cevaplarin
ortalamasinin (x=3,14) “Kzmen yeterliyin?’ dizeyinde oldugu ve diger etmenler icerisinde en diisiik ortalamaya
sahip ve puanlarinin heterojenlik gosterdigi madde oldugu gorillmektedir. Katithmeilarin cevaplarinin oldukea
farklilastigt bu maddede standart sapmanin (S5=,987) diger maddelerden daha ytiksek oldugu gorillmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tniversitedeki 6grenim siireglerinde fen etkinlikleri ile ilgili materyal gelistirme
deneyimine iliskin verilen yanitlarin ortalamasinin (x=3,25) biraz katiliyorum diizeyinde oldugu ve yanitlarin
heterojenlik gosterdigi gérilmektedir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari tespit edilmistir.
Aragtirmanin  sonuglart incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik Oz-yeterlik
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inanglarinin 6lcek maddeleri acisindan yiksek, goriis formu acisindan ise “Kusmen yeterliyin?” diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Ekinci Vural ve Hamurcu (2008), Tortop ve Eker (2014) tarafindan okul 6ncesi 6gretmen
adaylari Uzerinde yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulagildigt goriilmektedir. Bu sonuglara gére okul
Oncesi Ogretmenlerinin {iniversite donemlerinde almis olduklar egitimlerini fen 6gretimi agisindan yeterli
bulduklar: séylenebilir.  Ekinci Vural ve Hamurcu (2008) tarafindan yapilan arastirmada, okul éncesi
programina kayith birinci ve tgiinct simuf 6grencilerinin fen 6gretimine yonelik Oz-yeterliklerinin, anlamlt
diizeyde tictincii stnuftaki 6grencilerin lehine farklilastiginin belitlenmesi de bu durumu desteklemektedir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerine yonelik 6z yeterlik inan¢ puanlati Slgekteki maddeler acisindan ele
alindiginda, mevsim, hava durumu, boy, kilo grafigi yapma, deney yapma, mutfakta besin hazirlama ¢alismalar,
koleksiyon olusturma, fen etkinliklerinde kesfetme ve icat yapma calismalarina “Ratilzyoruns” diizeyinde oldukea
yitksek oldugu belirlenmistir. MEB (2013) okul 6ncest egitim programinda yer alan fen etkinliklerinin cocuklart
soru sormaya, dikkat etmeye, gbzlemlemeye, merak etmeye, arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten
aktiviteleri icerdigini belirtmektedir. Bu arastirmada kullamilan 6l¢me aracinda yer alan maddeler MEB’in
belitlemis oldugu etkinlikleri kapsadigindan, okul 6ncesi 6gretmenlerin ilgili aktiviteleri basaril bir bicimde icra
edebilecegi s6ylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerine yonelik 6z-
yeterlik inan¢ puanlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi belirlenmistir. Can ve Sahin (2015)
tarafindan okul 6ncesi 6gretmen adaylart Gzerinde yapilan arastirmada fen 6gretimine yonelik tutumlarinin
cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigt belirlenmistir. Bilgin ve Geban, (2004), Ipek ve Bayraktar (2004)
tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulagildigr gérilmektedir. Tutum ve 6z yeterlik arasindaki
yapisal esitlik modellemesine yonelik yapian arastirmada (Ocak, 2011) tutumun, 6z yeterlik tzerindeki
degiskenligin %52’sini aciklamakta oldugu tespit edilmistir. Tutum ve 6z yeterligin birbiriyle iliskili yapis
dikkate alinarak, diger arastirmalarin bulgulariyla bu arastirmanin sonuclart bir arada degerlendirildiginde,
cinsiyetin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari Gizerinde anlamlt bir degisken olmadigi ileri stirtlebilir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gére okul 6ncesi egitim programlarindaki fen etkinliklerine
yonelik Oz-yeterlik inang puanlarmin farklilasmadigy gorilmistiir. Bandura (1995), bireylerin 6z-yeterlik
algistnin gegmis deneyimler, gézleme dayali deneyimler, ikna siireci ve duyugsal siire¢ olmak tizere dort temel
faktérden etkilendigini belirtmistir. Deneyimler bireyin 6z-yeterligini artirdifi bazt ¢alismalarda da (Dikmen ve
Caglar, 2015) ifade edilmistir. Bu arastirmanin bulgularindaki farkliligin bireylerin deneyim siirecini yasadigi
bélge okul vb. gibi digsal faktdtlerin etkisinden kaynaklanacagr gibi, tutum ve igsel motivasyonun da etkisi
olabilecegi distintilmektedir.

Egitim verilen yas grubuna gére okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerine yonelik 6z yeterlik inang
puanlart arasinda anlamli fark olmadigi bulunmustur. Uyamk Balat, Akman ve Giingen (2018) tarafindan okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine karst tutumlart ve 6z yeterlilik algilarinin incelendigi arastirmada yag
diizeyinin anlamh bir degisken olmadigi tespit edilmistir. Benzer bicimde Afacan ve Selimhocaoglu (2012) okul
Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliklerinin yas diizeyine gdre anlamh bir farkhlik
gostermedigini belirtmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin siniflarindaki 6grenci sayisina gore fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inang
puanlarmnin farklilasmadigr goriilmistiir. Ozellikle okul 6ncesi 6gretmeleri tizerinde fen 6gretimine yonelik ¢z
yeterlik inanglarint inceleyen alanyazindaki arastirmalarda stuftaki 6grenci sayisinin bagimsiz degisken olarak
ele alinmamast elde edilen bulgunun diger caligmalar ekseninde tartigtlmasini zorlastirmustir. Bu nedenle
ikogretim dizeyinde yapidmis ve siuftaki 6grenci sayist bagimsiz degisken olarak ele alinan arastirmalar
incelenmistir. Yilmaz ve Cokluk Békeoglu (2008) tarafindan ilkégretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin
Oz-yeterlik inanglarinin incelendigi arastirmada 6gretmen basina diisen 6grenci sayisina gore anlamh bir farkhilik
bulunmadigt tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin siniflarinda fen merkezi bulunmasina iliskin verdikleri yanitlara gére fen
etkinliklerine yonelik 6z-yetetlik inan¢ puanlarinin siniflarinda fen merkezi bulunanlarin lehine farklilastigt
goriilmiistiir. Olcek maddeleri arasinda, deney yapma, kavram haritast gelistirme, belgesel izletme calismalarinin
fen merkezi bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin lehine farkllastigi ortaya cikmistir. Ayrica okul oncesi
Ogretmenlerinin calistiklart kuruma gére fen etkinliklerine yénelik 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin farklilagsmadig
tespit edilmistir.

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin - okul  6ncesi  egitim  programlarindaki  fen  etkinliklerinin
gerceklestirilmesinde  6nemli  rol oynayan etmenlere iliskin gorisleri incelendiginde, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin okul 6ncesinde fen etkinliklerini gerceklestirmeye yonelik inan¢ puanlarinin; katiltyorum
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diizeyinde oldugu gorilmistiir. Fen etkinliklerini gerceklestirmeye yonelik inang puanlarinin homojen olmast,
arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin benzer diisiinceye sahip oldugunu gostermektedir.

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin Universitedeki 6grenim  streglerinde 6gretim  elemanlarinin fen
etkinliklerini uygulamaya 6nciiliik etmelerine iliskin ve Gniversitedeki 6grenim siireclerinde fen etkinlikleri ile
ilgili materyal gelistirme deneyimine yonelik verdikleri yanitlarin puan dagilimlart incelendiginde, bu maddelerin
standart sapmalarinin yiiksek oldugu ve bagil degiskenlik katsayilarinin heterojenlik gosterdigi goriilmiistiir. Bu
acidan degetlendirildiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde farkli uygulamalar ile kargilastiklart
ve farkli lisans egitimleri aldiklart ileri siiriilebilir. Unal ve Akman’in (2006) okul 6ncesi 6gretmenlerin fen
egitimine karst gOsterdikleri tutumu inceledikleri aragtirmada, universitelerden farkll 6grenim diizeyinden
6gretmenlerin mezun oldugunu ve 6grenim dizeyindeki bu farklihfin da fen egitimine yonelik tutumu
etkiledigi sonucuna ulasmuslardir. Kildan ve Pektas (2009) tarafindan Ggretmenler tzerinde yapilan
arastirmada, Universite egitimi boyunca fen ve doga 6gretimine iliskin verilen bilgilerin desteklenmesi amaciyla
hizmet i¢i egitim programina dahil edilmesi gerektigini ve bu konuda 6gretmenlerin hizmet ici egitim almak
istediklerini belirtmektedir.

Fen etkinliklerini uygulamaya 6nctilik etme ve materyal gelistirme deneyimlerine yonelik maddelere
verilen yanitlarda, 6grenim gérilen tiniversiteler arasindaki uygulama farkhiliklart ortaya ¢tkmustir. Devecioglu,
Akdeniz ve Ayvact (2005) tarafindan okul 6ncesi dgretmen adaylarina fen konularinin Sgretiminde etkili
materyaller gelistirme ve uygulama becerisi kazandirmak icin uygulanan yaklagimin, aday 6gretmenlerde bu
konuda amaglanan davranglart kazandirmada énemli Sl¢tide etkili oldugu sonucuna ulagilmustir. Aslan, Senel
Zor ve Tamkavas Cicim (2015)’in Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmetici egitim ihtiyaglarini ve fen egitimine
yonelik gorislerini belitlemek amactyla yaptiklart calismada, okul 6ncesi 6gretmenleri lisans dizeyinde aldiklars
egitimi yeterli bulmamuslardir. Bu yetersizligin nedeni olarak da; derslerin yogun olarak teorik islenmesi,
ogrencilerin seviyesine uygun bir egitim verilmemesi, materyal eksiklikleri, 6gretim tyelerinin okul 6ncesi
donem icerisinde yer alan fen egitimi konularinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamasi gésterilmistir.
Calismaya gbre verilen derslerin kalitesi ve 6gretim Uyelerinin fen egitimi konusunda yeterligi okul 6ncesi
6gretmenlerinin bu alanda daha iyi yetismelerini etkileyen en 6nemli faktStler arasinda gésterilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerini gergeklestirmede gerekli olan materyallerin say1 ve niteligine
yonelik verdikleri yarutlara iliskin puanlar incelediginde standart sapmanin yiiksek oldugu ve bagil degiskenlik
katsayisinin da heterojenlik gosterdigi bulunmustur. Gerekli materyallerin say1 ve niteligine iliskin verilen
cevaplardaki farklilagmalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bagimstz anaokullarinda ve anasmuflarinda farkh
fiziksel kosullarda calisiyor olmalarindan ileri gelebilir. Bagimsiz anaokullart fiziksel kosullar acisindan
anasiniflarina gére daha avantajli konumdadir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006)’1n okul 6ncesi egitimde fen
etkinliklerinde kullamilan égretim yontemleri ve karsilasilan giicliikleri inceledikleri calismada, fen etkinliklerinin
rahatlikla yapilabilecegi materyallerin biiytik bir cogunlugunun yetersiz oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programinda yer alan fen etkinliklerinin yeterligine
iliskin yanitlar1 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerinin yeterligini biraz katiltyorum
diizeyiyle, ashnda ¢ok da iyi bulmadiklart goriilmistiir. Normal dagilm gosteren cevaplarda, farklh
tniversitelerde egitim gérmis 6gretmenlerin fen etkinliklerinin yeterligine iliskin fikir birliginde olduklari ve
yetersiz  bulduklart gorilmistir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2000)in calismalarinda okul 6ncesi
ogretmenlerin;  fen kavramlarnin Sgrencilerin dizeyine uygun olmadigy, fiziki ortam, arag-gere¢ ve
materyallerin yetersiz oldugu, okul 6ncesi 6gretmenlerinin analoji, kavram haritalama, proje ¢alismalar ile ilgili
yetetli altyapiya sahip olmadigi ve programda yer alan fen kavramlarini 6grencilerin seviyesine uygun olmadigint
belirtmislerdir.

Aragtirma sonucunda pek ¢ok bagimsiz degiskenin anlamli diizeyde goriis farkina neden olmamasi
dikkat ¢ekicidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerini gerceklestirmesinde, lisans egitimleri oldukca
onemli bir yere sahiptir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerine yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, materyal gelistirme deneyimleri yasamalari, Ggretim tyelerinin fen etkinliklerini gerceklestirilmesi
icin 6ncilik etmeleri gerekmektedir. Oysaki ayr1 programlar olmasina karsin ¢ocuk gelisimi ve okul 6ncesi
ogretmenliklerinden mezun olma anlaml diizeyde goriis farkina neden olmamustir. Fen etkinliklerinin zaman
alict ve 6n hazirlik gerektiren bir yapida olmast dikkate alindiginda 6gretim yapilan stnuflardaki dgrenciler
acisindan da anlamlt gbriis farks bulunamamustir. Bagimsiz anaokulu veya anasinifinda gérev yapma acisindan
da fen etkinliklerine yonelik algilar anlamli bicimde farklilasmamaktadir. Bu sonuglar 1s1g1nda Karamustafaoglu
ve Kandaz'n (2006) “Basit arag-gereglerle materyal ve deney gelistirme, kavram haritalama, analoji gibi teknikler ve
mygulamalarina yinelife hizmet ici knrslarm diizenlenmesi ve ilgil i3retmentere sunulmas: gereklilig7” ve Unal ve Aknaz’in
(2006) “Ogretmenterin kendilerini gelistirmelerine olanak. verecek seminerlere/ kurslara/ hizmet ici editim programlarma
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katilmlarmm sadlanmas?”’ yonindeki nerileri farkldasmaktadir. Anlagilan odur ki okul 6ncesi 6gretmenleri fen
etkinliklerine yonelik etkili bir sinif ici 6gretim yaptiklarina inanmaktadirlar. Elbette ortaya ¢tkan bu tablonun
veti toplama aracinin stnirliligt ile de ilgisi bulunabilir. Kisilerin yeterlik algilarint 6lgmek amactyla gelistirilen
veri toplama araglarinda genellikle yiiksek ortalamalara ulasildigr bilinen bir durumdur. Bu noktada iki olast
durum séz konusu olabilir. Oncelikle 6gretmenlerin fen etkinliklerinin yiiriitiilmesine iliskin herhangi bir sorun
algisinin olmadigt disstiniilebilir. Tkinci olarak okul éncesi 6gretmenlerinin lisans egitimleri ve sonrasindaki is
yasamlarinda fen etkinlikleri acisindan kendilerini sorgulamalarini saglayacak herhangi bir mekanizmanin
zaman i¢in gelismemis olmast gosterilebilir. Bu ikinci ihtimal okul Oncesi 6gretmenligine kaynaklik eden
yuksekégretim programlarinin gézden gegirilmesini gerekli kilmaktadir. Arastirmadaki iki veri toplama
aracindan elde edilen yeterlik algilarinin farkli olmasi gbriis formunda yer alan maddelerin davranigsal olarak
daha acik ifadelerden olusmast seklinde aciklanmaktadir. Ogretmenler 6lgek maddelerine verdikleri yanitlarda
genel ifadelerden dolayt fen etkinlikleri anlaminda kendilerinden beklenilenin ne oldugunu tam olarak
kavrayamamus olabilitler. Ancak goris formunda yer alan maddelerden materyal hazitlama ve materyal
olanaklarint distindiiklerinde bu etkinliklere yonelik algilarinda nispi gerileme oldugu distnilmektedir.
Okullarda fen merkezinin bulunmasi, fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inanglarint olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Dikmen ve Caglar (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada bireyin deneyimleri ile 6z-yeterlik inanct
arasinda pozitif yonde dogrusal bir iliski oldugunun belirlenmesi, arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.
Arastirmadaki bulgulardan anlagilacagi tizere, bazi okul 6ncesi 6gretmenlerinin bulunduklart okullarda,
uygulamalarini yapabilmeleri i¢in fen merkezi bulunmamaktadir. Bu dogrultuda okul 6ncesi egitimlerin
yapildigi okullarda, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarint olumlu yonde destekleyecek deneyimleri yasamalart
icin, fen merkezlerinin kurulmast 6nemli olacaktir.
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