Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt-Sayz: 16-1 Yil: 2014

Smif Ogretmeni Adaylarimin Drama Dersi Uygulamalari ile Tlgili
Goriisleri
Class Teacher Candidates’ Views About Drama Applications

DOI: http://dx.doi.org/10.17556/jef.83161

Huseyin POLAT"

Ozet

Bu arastirmanin amaci drama dersi uygulamalari ile ilgili olarak egitim
fakiltesi ilkogretim simif Ogretmenligi programi Ogrencilerinin goriislerini tespit
etmektir. Tarama modelinde betimsel bir arastirma olan bu c¢alismamizin veri
kaynagim, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Adiyaman Universitesi, Egitim
Fakiltesi Simif Ogretmenligi Programinda arastirmaci tarafindan yiritilen drama
dersini alan 3. Simif 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, drama dersi
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin sosyal ve duygusal gelisimlerine olumlu katki
sagladig1 gibi cinsiyet degiskenine gore; elestirel disiinme, farkli olaylarla ilgili
birikimler kazanma, daha rahat iletisim kurma ve dramayi 6gretmenlik hayatinda
kullanma goriislerinde kizlar lehine; adaylarin kaldiklar1 yer degiskenine gore ise
Kredi Yurtlar Kurumunda kalanlar Iehine anlamli farklilik goriilmiistir.

Anahtar Sozcuk: Drama, drama uygulamalari, duygusal gelisim, kisisel
gelisim, Ogrenci.

Abstract
This study aims to determine the views of the students attending education

faculty, primary teaching program about drama class applications. The research was
conducted in a survey model, and the participants of the research consist of 3" grade
students at primary teaching department of education faculty at Adiyaman university
in 2011-2012 academic year and attending the drama lectures given by the research-
er. The conclusions showed that drama class applications had positive contribution
to social and emotional development of teacher candidates; as for the views of criti-
cal thinking, experience acquisition through various activities, communication and
applying drama in their prospective career, significant difference was observed in
favor of female teacher candidates on the basis of gender variable; and on the basis
of accommodation variable, significant differences were also observed in favor of
the teacher candidates abiding in State dormitories.

Keywords: Drama, drama applications, emotional development, personal
development, student.
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Giris

Fransizca ’da burjuva tiyatrosu anlamima gelen drame’nin,
Yunanca ’da itmek, ¢cekmek, yapmak, etmek, eylemek anlaminda olan
dran sézciigiinden tiiredigi (Adigiizel, 2007: 15) séylenmektedir. Bu
kavrama Yunan kiltirinde; *“eylem (dromenon)” (And, 2007: 52),
“kosu yapilan yer” (Aytag, 1992: 17), “oynamak” (Nutku, 1998: 27)
gibi ¢esitli anlamlar da ytiklenmistir.

Tirkcede ise “1. Sahnede oynanmak icin yazilmis oyun. 2.
Acikli, GzUntAll olaylar, bazen gulduricu yonlerini de katarak konu
alan sahne oyunu turd. 3. Tiyatro edebiyati. 4. mec. Acikli olay”
anlaminda kullanilmaktadir (TDK,1988: 408-409).

Drama simuirlar1 belli kesin bir tanimdan ziyade, amaci ve siireci
on plana c¢ikaran yonleri bulunmaktadir; Ogrenmek, sahneye
¢ikmadan ve oyunda rol yapmadan yasam deneyiminin genisletmektir
(Karadag ve Caligkan, 2008: 40). Bir ya da birden ¢ok insanin
birbiriyle veya dogayla baska nesnelerle etkileserek yasadiklar icsel
ve digsal devinimlerdir (Levent, 1993: 93). Canli ya da cansiz
varliklarin sézle veya s6zstz olarak taklit edilmesidir. Bir anlamda
hayali oyundur (Dirim, 1998: 34). Dramatik bir durumun, bir grup
tarafindan tiyatro teknikleri kullanilarak paylasilmasi siirecidir (Aslan,
2009: 27).

Drama, bireysel ve grup kazammlarina gore farkli adlar
altindaki uygulamalart ile karsimiza ¢ikmaktadir.

Yaratict drama, butlncul bir 6grenmenin desteklendigi, her
asamasinda tUm duyularin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin yer
aldigi, zihinsel ve fiziksel hareketliligin gerekli oldugu, merkezinde
katilimcilarin yer aldigi, bireylere diinyay:r her alanda algilayabilme
yollarin1 sunan, dogaglama, rol yapma vb. tekniklerden yararlanilan,
bir grup ¢alismasi icinde bireylerin bir yasantisini, bir olayi, bir fikri,
bir egim Unitesini, bir soyut kavrami, ya da davranisi oyunsu
streclerde anlamlandirmasi, canlandirmasidir (Adigiizel, 1993: 141,
156; Ustiindag, 1996: 19; Henry, 2000: 47; Pinciotti, 1992;
San,2006:113) .

Sosyodrama, toplumsal sorunlarla ilgili canlandirmalarin
gerceklestirildigi, iletisim-etkilesim, duyu, guven, uyum
caligmalarindan rahatlama egzersizlerine kadar daha kapsamli bir
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stirecin kapsandig1 bir tlrdur (Karadag ve Caliskan, 2008:51-54;
Bozdogan, 2003:78).

Psikodrama, kisilerin i¢ diinyasim1 eyleme dokerek, bir
anlamda spontane tiyatrodan yararlanarak gergeklestirilen, ruhsal
gelistirme, ve tedavi yaklasimi, bireylerin empati yeteneklerini
gelistiren, karsisindakini anlamaya calisan, olaylarin duygu ve
diistincelerini  dramatize edilmesine dayanan, ‘isinma’, ‘oyun’,
‘paylasim’ olmak Uzere (¢ parcadan olusan bir seans, bir tekniktir
(Karadag ve Caliskan,2008:51-54; Asutay, 2003:46; Dokmen,
1995:114 ; Aral vd., 2003: 46) .

Egitimde drama, sosyal yasamin, egitimsel amaclara uyarlanip,
cocugun kendi deneyimleriyle kendinin ve c¢evresinin farkina
varmasini saglayan, sosyal bir olgunun oyun yoluyla G6gretilmesi
slireci, egitim amagclariyla sinirli, agik ve net egitim amaglari olan,
daha c¢ok blylk motor hareketlerle yapilan, ifade etmeye, rol
oynamaya, canlandirmaya ve tartismaya dayali grup etkinliklerinin
yapildigi bir turdir (Akylzliler, 2007: 26; Onder, 2001: 32;
Saglamoz, 2006: 90).

Dramanin ne oldugu ya da nasil tanimladigindan ¢ok bireye
olas1 katkilar1 daha 6nemli olmaktadir. San’a goére (1990) drama ya da
dramatik olan, insanin her turli eylem ve ediminde yer almaktadir.
Insanin insanla giristigi her tir dolaysiz, dogrudan iliski, etki tepki
aligverisi, arada olusan en az duzeyde bir etkilesim bile bir dramatik
an ya da dramatik bir durumdur. Drama, ¢ocuklarin secenekleri ve
manevi ikilemlerine yardimci olur, drama boyunca gozlemledikleri
hakkinda kararlar verebilir ve daha sonra bunlar1 yansitabilirler
(Fulford vd., 2001: 2). Dramada bireyler, ge¢mis yasantilarindan
kazanmis olduklar1 kavramlarin anlamlariyla, anladiklar1 diizeyde
etkin olarak kars1 karsiya geldikleri icin her drama etkinligi bireylere
yeni yasantilar saglayarak, bireylerin kendilerini gergeklestirmelerini
saglayabilir (Ustiindag, 2006: 45). Karapmarli (2007: 84)’ya gore
drama etkinlikleri sirasinda 6grencilere ayrilan vakit fazla oldugundan
ogrenciler kendi i¢ diinyalarini daha iyi anlayabilirler.

Cocuklarin, dramada rol almalar1 kendine giiven kazanmalarini
saglar (Fulford v.d., 2001: 2-5). Bir baska ifade ile ¢ocugun gelisim
basamaginda kendilik algis1 ve bagkalari tarafindan oldugu gibi kabul
edilme cok 6nemlidir. Onder (2009:48)’e gore bu kabul énemli bir
insan ihtiyacidir. Bagkalar1 tarafindan kabul edildigini hissetmek
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insana iyi gelir. Varliginin kabul edildigini algilar ve kendine giiveni
yukselir. Drama lideri tarafindan yaratilan giivenli ortam ile gocuk
kendini ifade ederken ve ne yapip ne yapmayacaginin, yeteneklerinin
farkina varir, kendini tanimaya baslar (Omeroglu, 2006: 57).

Drama uygulamalar1 sayesinde bir takim yasam durumlari
olusturarak, kisilerin yaraticiliklarina ve kisisel gelisimine katkida
bulunur. Bu durum o&grencilere temel egitimlerini tamamlamadan
gercek yasama dair erken gelisimler ve hazirhk yapma firsati
saglamaktadir. Kandir (2006)’in ifadesi ile etkinlikler sirasinda
diistiniilenler  yasantiya  donistiirilmektedir. Drama  sayesinde
ogrenciler kendi yasamlarindaki kucuk oykuleri canlandirma firsatini
yakalamaktadirlar (Kara, 2011:147).

Egitimciler 6grencilerin kendilerini ve cevrelerini  tanimlar
icin strekli bir ugras icerisindedirler. Benzer olarak Acar’a gore
(2010; 2011), bireysel ya da grupla psikolojik danigsmada danisanin
kendisini veya baskasini tanimasi igin de bir takim sozel ya da sozel
olmayan torensel oyunlar olarak adlandirilan alistirmalar ve deneyler
yapilmaktadir. San’a gore (1990). Ogretmen Ve egiticilerin belki de
asil gorevi, ¢cocuklarin ve ergenlerin diinyay: anlayabilmeleri yoniinde,
onlarin gevreleri ile bagkalariyla ve kendileriyle etkilesim ve iletisime
girmeleri igin olanaklar hazirlamaktir.

Drama uygulamalarinda ¢ocuklar farkli goriisler koyabilir ve
digerlerine kars1 kisisel gorislerini tahlil edebilirler (Fulford vd., 200:
2-3).

Dramanin en 6nemli amaci 6grencilerin farkli bakis agilari
ve daha derin anlamalarini dikkate almaktir. Alt amag, grup ve
topluluklarin ortakliklar1 (zerine, iletisim becerilerini ve sozel
olmayan  ifade  bigimlerinin  gelismesini  ingsa  etmektir
<http://www.osi.hu/esp/rei/downloads/multicultural_teaching_techniq
ues.pdf> e.t. 03.12.2012. Bireyin grupla iletisimi, gruptaki yerini
belirleme, yasantistn1  strdirme gibi etkinliklerde &nemli olan
etkilesim beceresi igin San’a gore (1990) drama saglamaktadir.
Topdal (2004) iletisimi yaratict dramanin kapsaminda, amaglarinda,
yontemlerinde ve boyutlarinda yer alan 6nemli bir kavram olarak
tamimlamakta, grup Uyelerinin pekistirmesi gereken beceri, ulasmasi
gereken bir ilk eylemi olarak belirtmektedir. Ustandag’a gére (2006:
27) de drama sayesinde Ogrenci yaparak yasayarak Ogrenirken bir
yandan da duyu organlarin1 harekete gecirir ve unutulmayacak
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yasantilar kazanir. Bu yasantilarin kazanilmasi sirasinda, bireyin sézel
ve sOzel olmayan iletisim becerileri de gelismektedir.

Dram uygulamalari g0z oOnune alindiginda, egitimdeki
herhangi bir aragtan daha fazla ayni1 anda bireyleri sosyal, duyussal ve
bedensel gelistirme potansiyeline sahip oldugu sdylenebilir.

Dramada higbir zaman bir seyi oldugu gibi kabul etme ve
Oykinme s6z konusu degildir. San’a gore (1990) drama, bir eylem, bir
edim durumu olmasi yani sira ayn1 zamanda bir zihinsel durumdur.
Drama sireclerinde gergeklesen Ogrenmenin Ve sosyallesmenin
disinda dramanin; giiven, kendine saygi, bir grubun (yesi olmanin
getirdigi toplumsal gizil gi¢ vurgusu, iletisim ve problem ¢dzme
yetilerinin gelismesi, edilgenlik yerine katilimc1 olma, bagimlilik
yerine bagimsiz olma ve Kkarar verebilme, yetkinlesme,
demokratiklesme gibi nitelikler kazandirdig: ile ilgili goriisler ortaya
konulmustur.

Yapilan arastirmalar gostermistir ki drama uygulamalari
ogrencilerin fiziksel, duygusal, sosyal ve bilissel gelisimleri Gzerinde
pozitif bir etkiye sahiptir. Bunlar; kisisel gliven, hayal gic, isbirligi,
konsantrasyon, iletisim yetenegi, problem ¢ézme, eglence, duygusal
rahatlama, sakinlesme, kisisel disiplin, giiven, fiziksel saglik, hafiza,
sosyal farkindalik ve estetik yaklagim gelisimi olarak agimlanabilir
<http://www.DramaEd.net> 19.03.2012. Drama; hayal guclnin
kullanilmasi, kendini yaratici olarak ifade, karar verme ve problem
cozme, kendini ve diinyayr anlama, kendine guven, digerlerini
diistinme, saygi duyma ve degerleri anlama olgularinin gelismesine
yardimci
olur<http://ehlt.flinders.edu.au/education/DLiT/2001/drama/whatdram
4htm>28.11.2012.

Drama mevcut egitimde konunun c¢oklu yorumlanmasi, ¢oklu
bakis agis1 agisindan birgok avantaj saglamaktadir. Drama sayesinde
ogrenciler daha fazla anlamakta, daha fazla empati yapmaktadirlar.
GoOzlem  yetenekleri artmakta, viicutlar1 gelismekte, duygular
guclenmektedir. Bu nedenle 6grenciler daha fazla diisiincelere sahip
olmaktadirlar (Styslinger,2000).

Drama ve uygulamalarim1 egitimciler icin 0zel kilan sey,
dramanin hem okulda alinmasi gereken bir sanat konusu olarak hem
de bir 6gretim yontemi olarak egitim surecinin icinde yer almasidir.
Her iki durumda da katilimcilarin kurgusal baglamlarda bir takim roll-
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er ustlenmesi mumkin olmaktadir
<http://interdisciplinary.net/ati/education/cp/ce3/Davis%20paper.pdf>
18.03.2012.

Drama dersi uzmanlarca soylendigi gibi 6grencilerin fiziksel,
sosyal, duygusal gelisimlerine katki sagliyorsa bir sanat konusu olarak
egitim fakultelerinde bu dersi alan 6grencilere S0z konusu gelisim
alanlarinda katki saglamasi1 beklenir. Styslinger’e gére (2000); Gard-
ner, Rose, Witherall ve Noddings gibi egitimci ve elestirmenler
mevcut egitim sistemi ile ilgili bircok gercegi gozler ©nine
sermektedirler: baskin dogrusal bir mufredat, belirlenmis ders
kitaplari, geleneksel degerlendirme ve standartize edilmis testler.
Ancak dramanmn uygulandigi simiflar burada anlatilanlara benzemez
ve Ogrencilerine bircok ses ve diisiince seceneklerine izin verir.

Drama boyunca 6grenciler, durum degerlendirmesinde, segim
yapmada ve hareket yapmada benzer yetkilere sahiptirler. Onlar
bilginin pasif alicilar1 degil, kendi  anladiklari1  sahneleyen,
diyaloglar1 Uretme yetenegine sahip aktif katilimcilardir (Styslinger,
2000).

Okul programlarinda bazi derslerin amaci 6grencileri gercek
yasam durumlarina hazirlamaktir. Ornek olarak; ilkokul 1, 2, ve 3.
smiftaki “Hayat Bilgisi” dersi verilebilir. Kabapinar (2012), bu derste
eglenerek Ogrenmenin anahtar1 olarak drama ogretim yontemi
Onerirken Kara (2009) Turkce ogretiminde bilginin  kaliciligini
saglamak icin daha ilk smmiftan itibaren drama etkinliklerine
baslanmasi gerektigini s6ylemektedir. Drama, dil becerisi ve okuma-
yazmanin COK yoOnll ogretiminde gugli ve etkili bir yontemdir
(Maden, 2010:262). Geng’e gore ise drama, oyun araciligiyla farkli
degismecilere ulagilmasi ve yeni Grlnler olusturulmasi  yonuyle
ogretim amaghdir (2002:146).

Bir egitim programinda bireyin gelisimi, ¢evreye uyum
saglamasi, yeni cevre olusturmasi, geg¢misini tanimasi ya da
yorumlayabilmesi, simdi ve daha sonra olmak istedigi birey gibi
kazanimlarin1 en iyi drama uygulamalar1 ile gergeklesebilecegini
sOylenebilir. Bu da dramayi bir &gretim yontemi olarak egitim
acisindan degerli kilmaktadir.

Iyi bir toplum ve nitelikli bireyler yetistirmek icin ¢ok 6nemli
bir donem olan ilkokul egitimini Ustlenen sinif 6gretmenlerinin ¢ok
O0zel donanimlarla egitim  fakilltelerinden mezun  olmalan
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gerekmektedir. Bu anlamda drama egitimi glinimizde tanimlanan iyi
simif Ogretmeninin donanimsal becerisi iginde yer almasi gereken
onemli bir 6gedir. Bu da arastirmayi bizim igin 6zel kilmaktadir.

Egitim fakdltelerinin yeniden yapilandirma projesi kapsaminda
ilk6gretim programlarinda zorunlu ders olarak yerini almis olan drama
dersi temelde iki amaci barindirir. Birincisi dersin  dgretmen
adaylarinin kisisel gelisimlerine yardimci olmasi, ikincil olarak da
adaylarin kazanimlarini daha sonra bir drama lideri 6gretmen olarak
ogrencilerine aktarabilmesidir.

Bu arastirmamizin amaci, drama uygulamalarinin 6gretmen
adaylarinin  kisisel gelisimlerine olas1 katkilar1 ile ilgili olarak
goriiglerini ortaya koymaktir.

Yontem

Bu arastirma, ge¢miste var olan ya da halen var olan bir
durumu saptamaya yonelik bir “tarama modelli” ¢alismasidir.
Karasar’a gore (1998: 81) tarama modelleri, iki ya da daha cok
sayidaki degisken arasinda Dirlikte degisim varligin1 ve/veya
derecesini belirlemeyi amagclayan bir arastirma modelidir.

Egitim fakiltelerinde lisans programlarinda zorunlu bir ders
olan drama dersi ile ilgili arastirmayr etkilemesi beklenen
uygulamalar, 2011-2012 egitim 6gretim yili V. Yariyilinda Adiyaman
Universitesi Egitim Fakltesi Ilkdgretim Bolimi Simf Ogretmenligi
Anabilim Dali programindaki 3. Smif 6grencilerine 12 hafta boyunca
2 saat teorik 2 saat uygulama olarak (zere haftada 4 saat olarak
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Drama dersi uygulamalarinda
Leyla Kuicikahmet, Hande Borcbakan ve S. Sadi Karamanoglu
cevirdikleri ve yayma hazirladiklarr “Ilkdgretimde Drama” kitabinda
yer alan; “Isimlerle Baslama”, “Lideri Takip Etmek”, “Sekil Verme”,
“Korebe”, “Sarkaclar”, “Kutuda Ne Var?”, “Hareketlerle Bir Film
Anlatmak”, “Sesler Olusturma”, “Partiye Gelenler”, “Capraz Hatlar”,
“Yardimer Araglar”, “Kayip Mazeret Dilekgesi”, “Spor Spikeri”,
“Sapkalar”, “Kurallara Ne Gerek Var?” ve Yilmaz Arikan’in
hazirladigi “Tiyatro ve Drama Egitimi” adli kaynakta yer alan;
“Uygulama 1: Tamsma” , “Uygulama 2: Yaratma, g0zlem,
Imgelem”, “Uygulama 13: Viicut Kullanim1”, “Uygulama 32: Fiziksel
Kisilendirme Yapmay: Ogrenmek”, “Uygulama 52: Hayal Glici ve

81



H. Polat / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16-1 (2014), 75-99

Dikkat Calismalar1” adli uygulamalarindan yararlanilmistir. Bu
caligmada ayrica Alev Onder’in “Egitici Drama” , Engin Karadag’in
“ Kuramdan Uygulamaya Ilkogretimde Drama” adli kitaplar1 da
kullanilmistir. Drama dersi uygulamalari boyunca her 6grenci bir
drama uygulamasi yapmustir. Ogrenciler s6z konusu kaynaklardaki
drama uygulamalarmi1  sergiledikleri gibi  kendi  dramalarini
sahnelemelerine, mevcut drama uygulamalarinda  degisiklik
yapmalarina ve/veya dogaglama uygulama yapmalarima miidahale
edilmemis olup gerektiginde cesaretlendirilmislerdir. Drama dersi
uygulamalar1 boyunca uygulamalar ile ilgili 6grencilerin kisisel
gelisim ifadeleri yazili kayit altina almmustir. ilgili literatir taramasi
yapildiktan sonra nihayetinde drama dersi uygulamalar: ile ilgili
ogrencilerin goriislerini 6grenmek amaciyla bir anket gelistirilmistir.
Gelistirilen 0n anket rastgele secilen 10, 3. sinif 6grencisine
uygulanmigtir. Uygulamadan sonra yeniden godzden gecirilen anket,
ogrencilerin, drama dersi ile ilgili gorislerini 6grenmeyi amaglayan ve
kisisel bilgiler olmak Uzere iki bolum halinde son seklini almstir.

Anket 5 “li likert tipi Olgek turunde toplam 25 maddeden
olusmaktadir. Arastirma verileri SPSS programinda degerlendirilerek
sunulmustur.

Arastirmanin 6rneklemini 2011-2012 egitim o6gretim yilinda
Adiyaman Universitesi Egitim Fakltesi ilkogretim Bolumi Smmif
Ogretmenligi Anabilim Dali programindaki Drama dersini 14(on dort)
hafta boyunca alan, 171, 3. sinif 6grencileri olusturmaktadir
Tablo 1. Orneklemin Dagilimi

f %

Cinsiyet Kiz 75 43.9

Erkek 96 56.1
Ogretim 1.Ogretim 84 49.1
Program 11, Ogretim 87 509
Ogrencilerin ~ Ailem ile 47 275
Kaldg Yer =9Vt 35 205

Hemserilerim Ayni Evde 21 123

Ortak Diinya Goriisiinii Paylastigim Arkadaglarimla 52 304

Ayn1 Evde

Ortak Diinya Goriisiinii Paylastigim Arkadagslarimla - -

Ayn1 Yurtta
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Ozel Yurt 8 47

Diger 8 4.7

Bu arastirmadaki Orneklemimizin cinsiyeti; % 43.9’u kiz, %
56.1’i erkek dgrencilerden, dgretim programi; % 49.1%i 1. Ogretim, %
50.9°u Il. Ogretim’ den olusmaktadir.

Orneklemimizdeki 6gretmen adaylarmin % 27.5’i ailesi ile , %
20.5’i Kredi Yurtlar Kurumunda, % 12.3’0 hemserileri ile ayn1 evde,
% 30.4°0 ortak dlinya goriisiinii paylastigi arkadaslari ile ayn1 evde, %
4.7’si 6zel yurtta ve % 4.7’si diger yerlerde kalmaktadirlar.

Tablo 1’e gore ogrencilerin ¢ogunlugu ortak diinya goriisiin
paylastiklar1 arkadaslar1 ile ayni evde kalmaktadirlar.

Bulgular

Tablo 2. Ogretmen Adaylarimin Dram Dersi Uygulamalari Ile Ilgili
Goriisleri

5 ~ 5 ZS g gx @)
E 8 E g =3 el g
S 2 S ¢ Z g 2 3
:z : : : EF
3 3 g 5
f % f % f % f % f % %

1.Drama dersinde 80 46.8 83 48.5 4 2.3 3 1.8 0.6

yasamsal durumlar

sergilenir.

2.Kendimi daha iyi 80 515 65 38.0 11 6.4 5 2.9 2 12

ifade etmemde dra-

ma dersi katki

sagladi.

3.Drama dersleri 90 526 64 374 9 5.3 4 2.3 3 18 0.6

sonrasinda

rahatlarim.

4. Drama dersi 46 269 79 46.2 30 175 10 5.8 3 18 1.8

sayesinde bircok

duygumun farkina

vardim.

5.0z farkindaligimin 47 275 83 48.5 19 135 15 8.8 2 12

artmasinda drama

dersinin katkis1 oldu.

6.Drama dersinden 72 421 68 39.8 23 123 5 2.9 2 12 0.6

sonra smif
arkadaglarimi daha
iyi anladim.
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7.Arkadaslarima
empati beslememde
drama dersi katkist
sagladi.

53

31

78

45.6

21

135

16

9.4

0.6

0.6

8.Drama dersinden
sonra yaratici
tarafimi kesfettim.

44

25.7

75

43.9

23

11.7

21

12.3

41

0.6

9.Iletisim
yetenegimin
gelismesinde drama
dersi katki sagladi.

60

35.1

78

45.6

20

15.8

4.7

1.2

1.8

10.Elestirel diistinme
yetenegimin
gelismesinde drama
dersinin faydasi
oldu.

39

22.8

87

50.9

27

15.2

14

8.2

1.8

0.6

11.Drama dersi
sayesinde hayal
glicim gelisti.

51

29.8

80

46.8

26

11.7

11

6.4

1.8

12.Duygularimi daha
rahat ifade etmede
drama dersi katki
sagladi.

51

29.8

84

491

20

129

12

7.0

1.8

0.6

13.Diisiincelerimi
daha iyi ifade
etmede drama
dersinden
yararlandim.

41

24

89

52

22

129

13

7.6

2.9

0.6

14.Bireysel
farkliliklar1 kabul
etmemde drama
dersi katki sagladi.

39

22.8

93

54.4

22

13.5

11

6.4

2.3

1.2

15.Farkli olaylar ile
ilgili birikimler
kazanmama drama
dersi katki sagladi.

44

25.7

81

474

23

23.4

18

10.5

1.2

1.8

16.Hoslanmadigim
olaylarla basa
¢itkmada drama
dersinin faydasi
oldu.

18

105

77

45

40

8.8

32

18.7

2.3

17.Drama dersinin
kisisel gelisimime
olumlu yarar1 oldu.

62

36.3

76

44.4

21

12.3

3.5

2.3

1.2

18.Drama dersinde
6zglvenim daha da
gelisti.

69

40.4

73

42.7

84

15

8.8

4.7

0.6

2.9
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19.Drama dersinden 29 17 54 31.6 53 31 25 14.6 7 41

sonra sinif
arkadaglarim beni
daha ¢ok anladilar.

20.Drama dersi 49 287 72 42.1 24 140 21 12.3 4 23

sayesinde bazi
arkadaglarima daha
yakin hissediyorum.

21.Drama dersinden 60 351 70 40.9 21 123 17 9.9 3 18

sonra smnif
arkadaslarimla daha
rahat iletisim
kurabiliyorum.

22 .Diger derslerdeki 66 386 81 474 13 76 11 6.4
sunumlarimu yeterli

diizeyde yapmamda

drama dersi katki

sagladi.

23.Drama dersi 53 31 82 48 18 105 15 8.8 3 18

sayesinde sosyal
iligkilerim daha ¢ok
gelisti.

24.Drama dersi 62 363 78 45.6 21 123 6 35 1 06

6gretim becerime
katkida bulundu.

25.Dramay1 144 842 21 123 3 18 2 1.2 1 06

ogretmenlik
hayatimda
kullanacagim.

Tablo 2’ye gore Ogretmen Adaylarimin drama dersi
uygulamalari ile ilgili;

“Drama dersinde yasamsal durumlar sergilenir.” goriisiine %
95.3 *“olumlu” (kesinlikle katiliyorum ve katiiyorum), % 2.3
kararsizim, % 1.8’i “olumsuz” (katilmiyorum) ve % 0.6’s1 ise
cevapsiz diizeyde;

“Kendimi daha iyi ifade etmemde drama dersi katki sagladi.”
goriisiine % 89.5 “olumlu”, % 6.4’ kararsizim, % 4.1 “olumsuz”
(kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum) diizeyde;

“Drama dersleri sonrasinda rahatlarim.” goriistine % 90
“olumlu”, % 5.3’0 kararsizim, % 4.1 “olumsuz” ve % 0.6’s1 ise
cevapsiz duzeyde; “Drama dersi sayesinde bir cok duygumun farkina
vardim.” goriisine % 73.1 “olumlu”, % 17.5’i kararsizim, % 7.6’s1
“olumsuz” ve % 0.6°s1 ise cevapsiz diizeyde;
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“Oz farkindaligimmn artmasinda drama dersinin katkis1 oldu.”
goriisiine % 76 “olumlu”, % 13.5’i kararsizim, % 10.6’s1 “olumsuz”
dizeyde;

“Drama dersinden sonra sinif arkadaglarimi daha iyi anladim.”
goriisiine % 81.9°u “olumlu”, % 12.3’0 kararsizim, % 4.1°i “olumsuz”
ve % 0.6’s1 ise cevapsiz dlizeyde;

“Arkadaslarrma empati beslememde drama dersi katkisi
sagladi.” goriisiine % 76.6’s1 “olumlu”, % 13.5’i kararsizim, % 10’u
“olumsuz” ve % 0.6°s1 ise cevapsiz diizeyde;

“Drama dersinden sonra yaratici tarafimi kesfettim.” goriisiine
% 69.6’s1 “olumlu”, % 11.7’si kararsizim,% 16.4’0 “olumsuz” ve %
0.6’s1 ise cevapsiz diizeyde;

“Iletisim yetenegimin gelismesinde drama dersi katki sagladi.”
goriisiine % 80.7’si “olumlu”, % 15.8’i kararsizim, % 5.9’u “olumsuz”
ve % 1.8’i ise cevapsiz dlizeyde;

“Elestirel diisiinme yetenegimin gelismesinde drama dersinin
faydas1 oldu.” goriisiine % 73.7’si “olumlu”, % 15.2’si kararsizim, %
10’u “olumsuz” ve % 0.6’s1 ise cevapsiz diizeyde;

“Drama dersi sayesinde hayal gicum gelisti.” goriisiine %
76.6’s1 “olumlu”, % 11.7°si kararsizim ve % 8.2’si “olumsuz”
dizeyde; “Duygularimi daha rahat ifade etmede drama dersi katki
sagladi.” goriistine % 78.9’u “olumlu”, % 12.9’u kararsizim, % 8.8’i
“olumsuz” ve % 0.6°s1 ise cevapsiz diizeyde;

“Distincelerimi daha 1iyi ifade etmede drama dersinden
yararlandim.” gortigsiine % 76’s1 “olumlu”, % 12.9’u kararsizim,%
10.5’1 “olumsuz" ve % 0.6’s1 ise cevapsiz duzeyde;

“Bireysel farkliliklar1 kabul etmemde drama dersi katki
sagladi.” goriisiine % 77.2’si “olumlu”, % 13.5’i kararsizim, % 8.7’si
“olumsuz” ve % 1.26’si ise cevapsiz diizeyde;

“Farkli olaylar ile ilgili birikimler kazanmama drama dersi katki
sagladi.” goriisiine % 73.1°1 “olumlu”, % 23.4°0 kararsizim, % 11.7’si
“olumsuz” ve % 1.8’i ise cevapsiz diizeyde;

“Hoslanmadigim olaylarla basa ¢ikmada drama dersinin
faydasi oldu.” goriisiine % 55.5’1 “olumlu”, % 8.8’i kararsizim, % 21’i
“olumlu” diizeyde;

“Drama dersinin kisisel gelisimime olumlu yarar1 oldu.”
goriistine % 80.7’si “olumlu”, % 12.3’0 kararsizim, % 5.8’i “olumsuz”
ve % 1.2’si ise cevapsiz dlizeyde;

86



H. Polat / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16-1 (2014), 75-99

“Drama dersinde 6zguvenim daha da gelisti.” goriisiine %
83.1°1 “olumlu”, % 8.8’i kararsizim, % 5,3 “olumsuz” ve % 2.9’u ise
cevapsiz diizeyde;

“Drama dersinden sonra sinif arkadaslarim beni daha c¢ok
anladilar.” gorlisine % 62.6’s1 “olumlu”, % 31.0’1 kararsizim, %
31.6’s1 “olumsuz” ve % 1.8’i ise cevapsiz diizeyde;

“Drama dersi sayesinde bazi arkadaslarima daha yakin
hissediyorum.” goriisiine % 70.8°1 “olumlu”, % 14.0’1 kararsizim, %
14.6’s1 “olumsuz” ve % 0.6’s1 ise cevapsiz diizeyde;

“Drama dersinden sonra simif arkadaslarimla daha rahat
iletisim Kurabiliyorum.” goriistine % 76’s1 “olumlu”, % 12.3’0
kararsizim ve % 11.7’si “olumsuz” dlizeyde;

“Diger derslerdeki sunumlarimi yeterli dizeyde yapmamda
drama dersi katki sagladi.” goriisine % 86’st “olumlu”, % 7.6’s1
kararsizim ve % 6.4’U “olumsuz”(katilmiyorum) diizeyde;

“Drama dersi sayesinde sosyal iligkilerim daha ¢ok gelisti.”
goriisine % 79’u “olumlu”, % 10.5°i kararsizim ve % 10.6’s1
“olumsuz” dlzeyde; “Drama dersi oOgretim becerime katkida
bulundu.” goriistine % 81.9’u “olumlu” % 12.3’l kararsizim, % 4.1’i
“olumsuz” ve % 1.8’i ise cevapsiz diizeyde;

“Dramay1 Ogretmenlik hayatimda kullanacagim.” goriisiine %
96.5’1 “olumlu”, % 1.8’i kararsizim ve % 1.8’i “olumsuz” dizeyde
gorls belirtmislerdir.

Tablo 2’ye gbre oOgretmen adaylarimin drama dersi
uygulamalar1 ile ilgili goriislere 6zellikle kendilerini daha iyi ifade
etmede %51.5 ve simf arkadaglarmi daha iyi anlamada %42.1
“kesinlikle  katiliyorum”  ¢ogunlukla  dlzeyinde  katildiklart
gortulmektedir. En az dizeyde “kesinlikle katiliyorum” gorisler ise;
%17 oraninda smif arkadaslarinin kendilerini anlamasi ve %10.5
oraninda hoslanmadig: olaylarla basa ¢ikmada drama dersinin faydasi
oldugu ile ilgili gortisler oldugu goérilmektedir.

Tablo 2 ye gore 6gretmen adaylari, drama dersinin kendilerine
sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda c¢ogunlukla “kesinlikle
katiliyorum” ve “katiliyorum” dizeyinde olumlu yonde katki
sagladiklarim belirtmislerdir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Dram Dersi Uygulamalan Ile TIlgili
Goriiglerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi
Sonuglari.
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N X Ss F t p
sl Kiz 74 439 068 068 - 0,41
Erkek 96 4,43 0,59 0,36
s2 Kiz 75 419 0,88 074 - 0,39
Erkek 96 4,49 0,75 2,42

s3 Kiz 74 449 076 073 151 0,39
Erkek 96 429 0,88

s4 Kiz 7% 39 09% 015 013 0,70
Erkek 93 391 0,90

s5 Kiz 72 400 089 19 058 0,16
Erkek 94 391 0,97

s6 Kiz 75 436 0,78 003 225 0,86
Erkek 95 4,06 091

s7 Kiz 75 405 09 037 088 054
Erkek 94 393 0,92

S8 Kiz 75 3,77 112 009 021 0,77
Erkek 95 3,74 1,08

s9 Kiz 74 419 075 1,79 1,08 0,18
Erkek 94 4,04 0,96

s10 Kiz 75 409 0,79 826 3,08 0,00%*
Erkek 95 3,66 0,99

s11 Kiz 75 423 078 293 334 0,09
Erkek 96 3,76 0,99

s12 Kiz 74 403 092 000 048 0,98
Erkek 96 396 0,94

s13 Kiz 75 387 093 0,12

- 0,73
Erkek 95 387 0,99 0,05

s14 Kiz 75 411 081 329 269 0,07
Erkek 94 3,73 0,95

s15 Kiz 74 403 084 578 1,83 0,02*
Erkek 94 3,76 1,03

516 Kiz 75 357 093 087 1,72 035
Erkek 96 331 1,02

s17 Kiz 75 421 083 020 1,43 0,65
Erkek 94 4,01 0,98

518 Kiz 73 421 082 028 - 0,60
Erkek 93 422 0,87 0,07
s19 Kiz 74 343 1,05 010 - 0,75
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Erkek 94 344 1,09 0,02

s20 Kiz 74 39 096 331 142 0,07
Erkek 96 3,73 1,12

s21 Kiz 75 408 087 483 1,18 0,03*
Erkek 96 390 1,12

§22 Kiz 75 432 086 1,72 195 0,19
Erkek 96 4,07 0,80

s23 Kiz 75 404 086 199 076 0,16
Erkek 96 3,93 1,04

s24 Kiz 75 428 067 086 1,79 0,36
Erkek 93 4,05 091

s25 Kz 75 485 046 6,78 1,37 001*
Erkek 96 4,73 0,67
*P<0.05, **p<0.01

Tablo 3’e gore; arastirmaya katilan Ogretmen Adaylarmin
cinsiyet degiskeni ile drama dersi uygulamalari ile ilgili gorislere
iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-Testi sonucunda; “Elestirel diigiinme
yetenegimin  gelismesinde  drama  dersinin  faydas1  oldu”
[t=3.08;p<.01], “Farkli olaylar ile ilgili birikimler kazanmama drama
dersi katki sagladi.” [ t=1.83;p<.05], “Drama dersinden sonra sinif
arkadaslarimla daha rahat iletisim kurabiliyorum.” [t=1.18;p<.05],
“Dramay1 Ogretmenlik hayatimda kullanacagim.” [t=1.37;p<.05]
goriislerde anlaml farklilik gortlmektedir.

“Elestirel diistinme yetenegimin gelismesinde drama dersinin
faydas1 oldu” goriisinde farkliligin kizlar lehine (n=75, x=4.09);
“Farkli olaylar ile ilgili birikimler kazanmama drama dersi katki
sagladi.” gortisiinde farkliligin kizlar lehine (n=74, x=4.03), “Drama
dersinden sonra smf arkadaslarimla daha rahat iletisim
kurabiliyorum.” goriisiinde farkliigin kizlar lehine(n=75, x=4.08);
“Dramayr  Ogretmenlik  hayatimda kullanacagim.”  Goriisiinde
farkliligin  kizlar lehine(n=75, x=4.85) oldugu  gorilmektedir.
Bulgulara gore simif 6gretmeni kiz 6gretmen adaylari bu goriislere
erkek oOgretmen adaylarindan daha olumlu duzeyde goriis
belirtmislerdir.

89



H. Polat / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16-1 (2014), 75-99

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Dram Dersi Uygulamalan Ile lgili
Goriiglerinin Ogretim Programui Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar igin t-
Testi Sonuglari

N X Ss F t Sig.

sl 1.0gretim 84 4,44 0,65 0,10 059 0,75
2.0gretim 86 4,38 0,62

s2 l.()gretim 84 444 0,78 057 1,31 0,45
2.0gretim 87 4,28 0,86

s3 1.0gretim 83 4,28 0,89 1,29

- 026
2.0gretim 87 4,47 0,78 152

s4 l.()gretim 83 414 0,78 4,87 3,17 0,03*
2.0gretim 85 3,71 1,00

s5 l.()gretim 83 406 095 0,01 150 0,94
2.0gretim 83 3,84 0,90

s6 1.0gretim 84 433 083 0,32 209 0,57
2.0gretim 86 4,06 0,89

s7 l.()gretim 84 419 0,77 7,28 294 0,01*
2.0gretim 85 3,78 1,04

s8 l.()gretim 84 389 106 1,79 165 0,18
2.0gretim 86 3,62 1,12

s9 1.0gretim 83 424 089 1,16 197 0,28
2.0gretim 85 3,98 0,84

s10 l.()gretim 84 401 090 140 223 0,24
2.0gretim 86 3,70 0,93

s11  1.0gretim 84 4,15 092 0,73 2,66 0,39
2.0gretim 87 3,78 0,91

s12 1.0gretim 83 413 093 0,26 199 0,61
2.0gretim 87 3,85 0,91

s13 l.()gretim 84 405 094 042 240 052
2.0gretim 86 3,70 0,96

s14  1.0gretim 84 4,10 083 1,71 2,84 0,19
2.0gretim 85 3,71 0,95

s15 1.0gretim 83 393 093 153 0,70 0,22
2.0gretim 85 3,82 0,99

s16 l.()gretim 84 357 092 2,72 189 0,10
2.0gretim 87 3,29 1,03

s17  1.0gretim 83 4,17 085 0111 095 0,74
2.0gretim 86 4,03 0,98
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s18 l.()gretim 83 433 083 0,05 1,76 0,82
2.0gretim 83 4,10 0,85

s19  1.Ogretim 84 354 1,03 0,38 123 0,54
2.0gretim 84 3,33 1,10

s20 I.Ogretim 84 393 1,00 425 1,21 0,04*
2.0gretim 86 3,73 1,10

s21 l.()gretim 84 402 101 0,76 060 0,38
2.0gretim 87 3,93 1,03

s22  1.Ogretim 84 431 0,79 1,26 200 0,26
2.0gretim 87 4,06 0,85

s23 1.0gretim 84 408 092 1,12 143 0,29
2.0gretim 87 3,87 1,00

s24 l.()gretim 83 423 0,75 043 1,16 051
2.0gretim 85 4,08 0,88

s25 1.Ogretim 84 479 064 0,01 005 0,93

2.Ogretim 87 4,78 0,54
*p<0.05

Tablo 4’e gore; arastirmaya katilan Ogretmen Adaylarmin
ogrenim programi degiskeni ile drama dersi uygulamalari ile ilgili
gortislere iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-Testi sonucunda; “Drama
dersi sayesinde bircok duygumun farkina vardim.” [t=3.17;p<.05],
“Arkadaslarirma empati beslememde drama dersi katkis1 sagladi.”
[t=2.94;p<.05], “Drama dersi sayesinde bazi1 arkadaslarima daha yakin
hissediyorum.” [t=1.21;p<.05] goriislerinde anlaml1 farklilik vardir.

“Drama dersi sayesinde bir ¢ok duygumun farkina vardim.”
goriisiinde anlamli  farkliligm I, &gretim  (n=83=, x=4.14);
“Arkadaslarirma empati beslememde drama dersi katkisi sagladi.”
goriisiinde anlamli farkliligin I. 6gretim (n=84, x=4.19); “Drama dersi
sayesinde bazi arkadaglarima daha yakin hissediyorum.” goriisiinde
anlamhi  farklilign 1. 6gretim (n=84, x=3.93) lehine oldugu
gorilmektedir. Bulgulara gore anlamli farkliligin =~ goriildiigi
goriislerde I. 6gretim simf d6gretmeni 6gretmen adaylar1 daha olumlu
duzeyde goriis belirtmislerdir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmm Dram Dersi Uygulamalar ile lgili
Goriislerinin Kaldiklar1 Yer Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar Igin
t-Testi Sonuglari.
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Varyans1 Kareler sd Kareler F Sig. Fark(LSD
n Toplam Ortalamasi )
Kaynag

s7  Gruplar 10,34 5 2,07 2,47 0,03* KYK Yurt-

_ Arasi Ailem le
Grup I¢i 136,61 163 0,84
Toplam 146,95 168 KYK Yurt-
Diger ile

Tablo 5’e gore; arastirmaya Ogretmen Adaylarmin kaldiklari
yer ile drama dersi uygulamalart ile ilgili goriislere iligkin yapilan tek
faktorli ANOVA sonucunda sadece “Arkadaslarima empati
beslememde drama dersi katkisi sagladi.” goriisinde anlamli
farkliliklar goriilmiistiir; "[F(5,163)=2.47;p<.05)]. Estes varyans sarti
saglandig1 icin durumlarda farkin kaynagimi gérmek amaciyla yapilan
LSD izleme testine gore; kredi yurtlar kurumunda kalan 6grenciler ile
ailesinin yaninda kalan 6grenciler arasinda, kredi yurtlar kurumunda
kalan 6grenciler lehine; kredi yurtlar kurumunda kalan 6grenciler ile
diger kategoride kalan ogrenciler arasinda, kredi yurtlar kurumunda
kalan 6grenciler lehine anlamli farklilik goériilmektedir. Bulgulara gore
kredi yurtlar kurumunda kalan 6grenciler, ailesinin yaninda kalan
ogrencilere g6re arkadaslarina empati beslemede, drama dersi
uygulamalarinin daha fazla katkida bulundugunu belirtmiglerdir.

Sonug ve Tartisma

Ogretmen adaylari, drama dersi uygulamalarmin yasamsal
durumlar ortaya koydugunu ve kendilerini daha iyi ifade etmede katki
sagladiklarmi ¢ogunlukla diisiinmektedirler. Bu sonu¢ Tanriseven ve
Aykag (2013)’1n arastirma bulgulariyla paralellik tasimaktadir.

Ogretmen adaylari; ders ve uygulamalarin  sonunda
rahatladiklarini, birgok duygularinin farkina vardiklarini, duygularini
daha rahat ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylari; 0z farkindaliklarmin — artmasi, siuf
arkadaslarin1 daha iyi anlama, iletisim kurma, empati besleme, yaratici
taraflarin1  kesfetme, elestirel diisiinme yetenegi, hayal guclerinin
gelismesi, diisiincelerini daha iyi ifade etme, bireysel farkliliklar1 ka-
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bul etme gibi bir takim kisisel ve sosyal becerilerin, drama dersi ve
uygulamalar1 sayesinde gelistigini belirtmislerdir. Benzer bulgular
Bas¢1 ve Giindogdu (2011) ile Akoguz (2002) arastirmalarinda ortaya
koymuslardir.

Drama dersi ve uygulamalarin, 6grencilerin kisisel gelisim
becerileri ile ilgili olarak, farkli birikimler edinmelerine  katk:
sagladig1 gorulmektedir. Ayn1 zamanda hoslanmadiklar1 olaylarla basa
c¢ikmada ve 0z guvenlerinin artmasina olumlu katki sagladigi da
soylenebilir. Ogretmen adaylar1, arkadaslarinin kendilerini daha ok
anladiklarini, bazilarina daha yakin hissettiklerini ve  sosyal
iliskilerinin de daha da gelistigini ifade etmislerdir. Bu bulgumuz
Tanriseven ve Aykag(2002) arastirmasinda ortaya koydugu yaratici
dramanin ¢ekingenligi azaltmasi ile Durmus (2008)’un arastirmasinda
buldugu drama uygulanan deneklerdeki utangaglik hissinin azalmasi
bulgulart ile paralellik tasimaktadir. Cekingenlik ve utangaglik hisleri
bireylerin sosyallesmesindeki 6nemli iki olaydir.

Drama dersi ve uygulamalarinin Ogrencilerin sosyal ve
duygusal gelisim alanlarmma olumlu katki sagladigi ve gelistirdigi
ogrenciler tarafindan c¢ogunlukla belirtilmistir. Bu sonu¢ Coban
(2007)’1n arastirma sonuglartyla ortiismektedir.

Cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirildiginde; elestirel
diistinme yeteneginin gelismesinde, farkli olaylar ile ilgili birikimler
kazanmada, simf arkadaslariyla daha rahat iletisim kurabilme ve
dramay1 6gretmenlik hayatinda kullanma goriislerinde kizlar lehine
anlamli farklilik gériilmiistiir. Her ne kadar 6grencilerin hangi illerden
geldigi ile ilgili soru sorulmamis olsa da deneyimler sonucu kiz
cocuklarmin ¢ogunlukla ¢alismanin yapildigi bolge ve yakin yerlerden
geldikleri gorulmektedir. Bolgenin ataerkil, geleneksel ve kapali yap1
ozelligi dikkate alindiginda bu sonucun kiz ¢ocuklarinin egitimi igin
daha anlamli hale geldigi sOylenebilir.

Ogretim programi degiskenine gore; drama dersi sayesinde bir
¢cok duygunun farkina varilmasinda, arkadaslarina empati beslemede,
baz1 arkadaslarina daha yakm hissetme goriislerinde I. Ogretim
programinda Ogrenim goren ogrenciler lehine anlamli farklilik
gorilmiistiir.

Ogrencilerin kaldiklar1 yer degiskenine gore; arkadaslarina
empati besleme goriisiinde kredi yurtlar kurumunda kalan 6grenciler
ile aileleri ve diger yerlerde kalanlar arasinda kredi yurtlarinda kalan
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ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum ailelerinden
uzakta bir arada bulunan &grencilerin birbirlerini anlamak igin sarf
ettikleri gayretin yansimasi olarak yorumlanabilir.

Arastirmada elde edilen bu sonuclara dayali olarak su 6neriler
gelistirilmistir;

Drama dersi ve uygulamalart egitim fakultelerindeki bir
dersten Ote, 6gretmen adaymnin kisisel gelisimi icin kullanilmali, bu
anlamda  akademisyen, fiziksel ortam gibi kosullar hizla
tyilestirilmelidir.

Drama dersi ve uygulamalarinin O6grencilerin sosyal ve
duygusal gelisimleri tzerindeki olumlu etkisi g6z 6nline alindiginda,
maksimum verimlilik igin egitim fakiltesinde bu dersi verecek
akademisyenin drama egitimi uzmanhg yani sira birey ve grupla
psikoloji egitimi de almis olmasi daha olumlu sonuglar ortaya
koyacag diisiiniilmektedir.

Drama dersi ve uygulamalarinin daha etkin sonuglari igin
egitim fakiiltelerinde drama salonu mutlaka kurulmalidir.

Drama dersi ve uygulamalarinin 6grenci Uzerindeki olumlu sonuglari
diistiniildiigtinde, Ogretmen adaylarinin meslek hayatlarina atildiklarina
drama dersinde edindikleri birikimleri uygulamalari, drama egitiminde
uzmanlagsmayr mesleki kariyerleri  boyunca surdurmeleri igin de
tniversiteler, drama dernekleri ile isbirlikleri saglanmalidir.
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Extended Summary

Purpose of the Research

The purpose of this study is to reveal views of pre-service teachers related
to drama course applications and to analyze their views according to the variables of
gender, type of curriculum and the place where they stay in.

Method of the Research

The research has been carried out with totally 171 students including 75
females and 96 males studying at 3" grade of Adiyaman University, Faculty of Edu-
cation Classroom Teaching department. Eighty-four of these students have studied
at formal daytime education and 87 have had evening education. Forty-seven of the
students have stayed with their families, 35 have stayed in Credit and Dormitories
Institution dormitories, 25 with their fellows in the same houses, 8 in private dormi-
tories and 8 in other places. Each student has practiced one drama application during
the drama course application. As students have displayed drama performances in
related sources, they have also been encouraged put their own dramas on stage as
being not intervened to perform extemporary applications and/or to make changes
in available drama applications. During drama course applications, personal devel-
opment statements of students related to applications have been recorded in written
form. After reviewing the relevant literature, there has consequently been developed
a questionnaire in order to learn views of students concerning drama course applica-
tions. The research data have been collected using this questionnaire. Frequency and
percentage of pre-service teachers’ views related to drama course applications have
been determined. The difference between student views according to gender and
type of curriculum has been revealed performing t-test and according to the places
they stay in has been revealed performing one-way ANOVA analysis. LSD monitor-
ing test has been performed for the source of difference in situations for which the
condition of constant variance has been provided. Obtained data were analyzed us-
ing SPSS package program.

Research Findings

According to the findings, pre-service teachers have mentioned that drama
course applications made contributions upon their social and emotional develop-
ment. In terms of gender variable, there has been noticed significant difference in
views of “Drama course has been efficient upon improvement of my critical think-
ing skill”, “The drama course has provided contributions for me to acquire experi-
ences on different events”, “I can establish communication with my classmates easi-
ly after drama course”, “I will use drama during my teaching career”. When arith-
metic mean of students has been taken into consideration, there has been noticed that
female students have expressed more positive opinion than the male students. Ac-
cording to curriculum variable, there has been significant difference in views of “I
have noticed most of my feelings by the help of drama course”, “Drama course has
provided contribution to feel an empathy with my friends”, “By the help of drama
course, | feel myself closer to some friends”. When arithmetic mean of students has
been taken into consideration, there has been noticed that students who studied in
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formal daytime education have had more positive opinions than the ones that study
in evening education. According to the variable of the place where the students stay
in, there has been significant difference in views of “Drama course has provided
contribution to feel an empathy with my friends”. According to this, there has been
noticed significant difference in favor of students staying in state dormitory between
the ones staying in state dormitories and the ones staying with their families; there
has been noticed significant difference in favor of students staying in state dormito-
ries between the ones staying in state dormitories and the ones staying in other cate-
gories. The students staying in state dormitories have mentioned that drama course
applications have provided more contribution upon their feeling empathy to their
friends than the ones staying with their families.

Research Results and Suggestions

Classroom teaching undergraduates mostly considered that drama course

applications have revealed vital situations and provided to express themselves better.

Students have stated that at the end of the course and applications they have
felt more relieved, they have noticed more feelings and have expressed their feelings
easier.

Students have mostly revealed that drama course and applications have
provided more contribution upon improving their self-awareness, establishing com-
munication, understanding their classmates better, feeling empathy and discovering
their creativity, improving their critical thinking skill and imagination and express-
ing their opinions better and accepting their individual differences.

There has been mentioned that drama course and applications have provid-
ed contributions upon students’ acquiring experiences related to different situations
and their personal development stages, coping with the situations they dislike, im-
proving their self-reliance, understanding themselves better, feeling themselves
closer to some others and improving their social relations.

There has been mentioned by most of the students that drama course and
applications have provided positive contribution upon students’ social and emotional
development.

When it has been evaluated in terms of gender variable, there has been no-
ticed significant difference in favor of female students for improving critical think-
ing ability, acquiring experiences related to different situations, establishing connec-
tions to classmates easier and using drama during teaching career. Although no
questions have been asked about the city they come from, there has been noticed
that female students have generally come from close areas or the region the research
has been carried out. When patriarchal, traditional and closed structure of the region
has been taken into consideration there can be said that this result has been more
significant for the education of female students.

According to the curriculum variable, there has been noticed significant dif-
ference in favor of female students studying at formal daytime education in views of
their noticing many feelings, feeling empathy to their friends and their feeling closer
to some friends.

According to the variable of the place where students stay in, there has been
found a significant difference in favor of the students staying in state dormitories
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between the ones staying in state dormitories and the ones staying with their families
or in other places. According to this, the students staying in dormitories can be said
as establishing and feeling more empathy. This can be interpreted in a way that stu-
dents away from their families have made more effort to understand each other.

Those suggestions have been offered as based upon the results obtained in
the research:

Drama course and applications should be used for personal development of
pre-service teachers as being more than just a course in faculties of education, condi-
tions such as academicians and physical medium should be improved.

When positive effects of drama course and applications upon social and
personal developments of students have been taken into consideration, the academi-
cians who will give this lecture in faculty of education should be trained for effi-
ciency and there has also been considered that academician’s having psychology
education will reveal more positive results.

For more efficient results of drama course and applications, drama halls
should definitely be established in faculties of education.

When positive effects of drama course and applications upon social and
personal developments of students have been taken into consideration, pre-service
teachers should be provided to reflect and practice experiences they acquired in
drama courses into their careers. Sub-structures of school on this issue should be
completed.

99



	Sınıf Öğretmeni Adaylarının Drama Dersi Uygulamaları ile İlgili Görüşleri
	Giriş
	Yöntem
	Bulgular
	Sonuç ve Tartışma
	Kaynaklar

