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Ortaokul Tiirkce Calisma Kitaplarlnfia Yer Alap Etkinliklerde
Kullanilan Dinleme Tiirlerine Iliskin Bir Inceleme

A Research Regarding the Listening Types Used in Secondary School
Turkish Work Books

Esra Lile MERT

Ozet

Dinleme becerisi iletisimin 6nemli bir pargasidir ve bu beceri uygun
dinleme etkinlikleriyle gelistirilmelidir. Dinleme, 6grencilere teorik olarak sik sik
anlatilsa da, bu teorik bilginin davraniga donistiiriilmesi i¢in sistemli bir ¢aba sarf
edilmedigi goriilir. Dinleme becerisi dogal ortamda edinilse de gelistirilmeye
muhtagtir. Egitim- 6gretim ortamlart da bu gelisimi saglamakla yiikiimliidiir.
Tiirkgenin egitimi ve Ogretiminde dinleme becerisinin gelisimini saglayabilmek
Turkge programinin, Tiirkge ders ve ¢alisma kitaplarinin ve Tiirk¢e dgretmenlerinin
baslica gorevleri arasindadir. Calismada, Ozbay’n (2012) belirledigi dinleme tiirleri
ortaokul Tiirkge ¢aligma kitaplarinda bulunan dinleme etkinlikleri ile
iliskilendirilmis ve hangi dinleme tiirlerinin hangi smif diizeyinde ne oranda
kullanildigi belirlenmistir. Bu oranlar 1s1ginda da dinleme etkinliklerinde dinleme
tirlerinin dikkate almip alinmadigina ve bu tiirlerin kullanim oranlarindaki artisa
iligkin yorumlar yapilmistir. Bu arastirma, iretilmis bir yapi ilizerinde tarama
modelinde betimsel bir aragtirmadir. Tarama modeline dayali bu ¢alismanin veri
kaynagmi, 2012- 2013 egitim-6gretim yilinda Malatya ilindeki ortaokul
ogrencilerine Tiirkge ders ve caligma kitabi olarak dagitilan Kitaplarda yer alan
dinleme becerisine iligkin etkinlikler olusturmustur.

Anahtar Sozcik: Tirkge ders kitabi, Tiirkce calisma Kkitabi, dinleme
becerisi.

Abstract

Listening skills are an important part of communication and listening skills
appropriate to the activities to be developed. Listening to the students often Ex-
pressed in theory , this theoretical knowledge to transform behavior is seen to be a
systematic effort . Listening skills also need to be developed originally acquired in a
natural environment . Educational environment is also obliged to provide this devel-
opment . Turkish education and training to ensure the development of listening skills
in the Turkish program , Turkish courses and study books and is one of the main
tasks of Turkish teachers . In this study, Ozbay (2012 ) which determines the types
of listening Turkish secondary school studies associated with listening activities
found in the books and what kind of listening which is used at the class level is de-
termined at what rate . These ratios in the light of the types of listening in listening
activities are taken into account and that the use of these types of comments were
made about the increase in rates . This research produced a descriptive survey is a
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survey on the structure . Scan data source based on the model of this study , 2012 -
2013 academic year junior high school students in the province of Malatya Turkish
lessons and workbooks distributed as contained in the book consisted of activities
related to listening skills.

Keywords: Turkish text book, Turkish work book, listening skill.

Giris

Tiirk¢e 6gretimi siireci dinleme, konugma, okuma ve yazma dil
becerileri ile dil bilgisi lizerine yapilandirilmigtir. Egitim sisteminde
bilgiler, Ogrencilere cesitli arag- gereclerle sunulur. Ogretim
ortamlarinda en yaygin kullanilan araglar ders kitaplaridir. Milli
Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’nde (1995) ders kitab,
“her tiir ve derecedeki oOrglin ve yaygin egitim kurumlarinda
kullanilacak olan, konular1 &gretim programlart dogrultusunda
hazirlanmig, Ogrenim amact ile kullanilan basili eser” olarak
tanimlanir. Demirel ve Kiroglu (2005) ise ders kitabini soyle tanimlar:
“Bir egitim programinda yer alan kazanim, igerik, 6grenme- 6gretme
stireci ile dlgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmig
ve 6grenme amacl kullanilan basili bir 6gretim materyali”. Kili¢ ve
Seven’e (2006) gore: “Birgok ders aracinin islevini yerine getirme
konumunda olan ders kitaplari, o6gretim programinin hedef ve
davraniglarinin gerektirdigi strateji, yontem ve teknikleri uygulamaya
uygun araglardir”. Ogrenci galisma kitaplari ise dgrencilerin ilgili ders
icinde ve ders disinda yararlanabilecekleri kaynaklar olarak
tanimlanabilir. Kilic ve Seven’e (2006) gore, Ogrenci c¢alisma
kitaplariin hazirlanmasinda ders kitabi ile uyumuna ve etkinliklerin
Ogrenci diizeyine uygunluguna, nitelik ve niceligine dikkat edilmelidir.
Calisma kitaplarinda farkli soru tiirleri bulunmali, sorularin yaninda
oyunlara, bulmacalara ve eglendirici etkinliklere yer verilmeli,
kitaplarin  gorselligini ve ilgi ¢ekiciligini arttirict  renkli  dgeler
sunulmalidir. Egitim—6gretim silirecinde onemli bir belirleyici olan
ders ve galigma kitaplarinin da belirli 6zellikler tagimasi 6zen ve
dikkatle olusturulmasi gerekir. Tiirkce ders ve calisma kitaplarinin
oncelikli gorevi dort temel dil becerisinin gelisimini saglayabilecek
etkinliklere yer vermektir. Tirk¢e 6gretiminde tiimlesik dil becerileri
olarak adlandirilan her etkinlik alanina esit zamanin ayrilmasi Tiirkge

dgretiminin verimliligini arttiracaktir (Demirel 2003; Ozbay 2003a ve
2005; Sever 2004 ve 2006; Yangin 2002; Gogiis 1978). Dort temel dil
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becerisinde dinleme, bireyin yasaminda ilk kullandig1 dil becerisidir
ve diger becerilere kaynaklik etmektedir. Bu baglamda dinleme,
dinledigini anlamlandirma bireyin yasamini siirdiirmesi silirecinde
onemli bir yere sahiptir; ancak dinleme becerisi dogal ortamda
edinilse de gelistirilmeye muhtactir. Egitim- 6gretim ortamlar1 da bu
gelisimi saglamakla yilikiimlidiir. Tiirk¢enin egitimi ve &gretiminde
dinleme becerisinin gelisimini saglayabilmek Tiirkge programinin,
Tiirkce ders ve ¢aligsma kitaplarinin ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin baslica
gorevleri arasindadir.

Sever’e (2004) gore dinleme, ¢ocugun yasaminda yer alan ilk
anadili ve anlama etkinligidir. Birey okuldncesine ait bitiun bilgi,
duygu ve diisiince evrenini dinleme yoluyla olusturur. Insanlarin
birbirleriyle olan iletisimlerinin % 42’sini dinleme olusturmaktadir ve
ogrenciler okulda birbirlerini ve Ogretmenlerini glinde 2,5-4 saat
dinlemektedirler. Bu sonuclar, okuldaki 6grenmeyle dinleme arasinda
sitki bir iligki oldugunu gostermektedir (Gogiis, 1978). Bireyin
hayatinda ilk kazandig1 ve hayatinin geri kalaninda en ¢ok kullandigi
dil becerisi dinlemedir (Ozbay, 2012; Coskun, 2007; Lundsteen, 1979;
Yalgin, 2002; Makodia, 2009; Cemiloglu, 2004; Robertson, 2008;
Goglis, 1978; Buzan, 2006). Tiirkce Ogretiminde ihmal edilmis bir
alan (Ozbay, 2003a; Sayers vd., 1993; Ozman ve Girbiiz, 2006)
olarak adlandirilan dinlemenin etkili bir davranisa doniistiiriilemedigi
ve bu becerinin uygun dinleme -etkinlikleriyle gelistirilebilecegi
belirtilir. Dinleme, 6grencilere teorik olarak sik sik anlatilsa da, bu
teorik bilginin davranisa dontstiiriilmesi i¢in sistemli bir ¢aba sarf
edilmemektedir (Ozbay, 2009). Aym zamanda pek ¢ok alanda
dinleme, iletisim davraniglar1 arasinda en Onemli beceri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Ciiceloglu, 2005; Grognet & Van Duzer, 2002;
Petress, 1999; Sever, Kaya, Aslan, 2006; Ozbay, 2005; Giines, 2007).

Dinleme becerisine iliskin cesitli tamimlar yapilmstir; Ozbay
(2005) dinlemeyi, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek iste-
digi sozlii mesajlar1 dogru olarak anlayabilme etkinligi olarak tanim-
lamaktadir. Alanyazinda dinlemenin amaglh bir etkinlik oldugu, isitme
ve dinlemenin farkli oldugu, dolayisiyla dinlemenin egitim yoluyla
Ogrenilmesi ve gelistirilmesi gereken bir beceri oldugu belirtilir
(Waks, 2007; Wolvin ve Coakley, 1985; Brady & Leigh, 2005;
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Chengxing, 2005; Boyd, 2003; Yal¢in, 2002; Cifci, 2001; Wilkie,
2001; Adams, 1997; Adler, 1997; Wolff, Marsnik, Tacey ve Nichols,
1983; Jalongo, 1995; Ozbay, 2009). Rost’a (1994) gore dinleme, her
giin hi¢ diisiinmeden, ¢evremizde olup biteni anlamlandirmak i¢in kul-
landigimiz bir dil becerisidir. Kegik ve Uzun (2004) dinleme becerisi-
ni soyle tanimlar: Dinleme, sozsel bir girdiyi anlama ve yorumlama
siirecidir. Dinleme anlamaya dayali, bircok islemin bir arada, etkile-
simsel olarak gerceklestigi bir edimdir. Giirgen’e (2008) gore, dinleme
iletileri anlayabilme, uyarana tepkide bulunabilme etkinligidir. Diger
bir deyisle dinleme, konusma ya da okuma yoluyla gonderilen bir ile-
tinin kavranmasidir. Dinleme, dinleyicinin 6nce sdylenilenlerle sonra
sOylenilenler arasinda baglanti kurma ve iletisim i¢indeki islevini an-
lama yetenegidir (Temur, 2001). Kantemir’e (1997) gore ise dinleme,
Isittigimizi anlamak ve saklamaktir. Dinleme, karsi tarafi edilgen bir
yapida izleme degil, iletisimin tam olarak gergeklesmesi igin iletiyi
alma ve yorumlama g¢abasidir (Umagan, 2007). Dinleme, konusan ki-
sinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z ko-
nusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir. (Demirel, 2003).
Sever (2004) de dinlemeyi, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da
anlamak amaciyla dikkat harcamak, bigiminde tanimlamistir. Dinleme
becerisine iligkin yapilan tiim tanimlamalarin ortak noktasi dinlemenin
bilingli, ¢caba ve dikkat gerektiren bir eylem oldugudur. Dinleme siireg
gerektiren ve egitim—ogretim ortamlarinda ¢esitli etkinliklerle gelisti-
rilen bir beceridir.

Dinleme, ilk kez 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirk¢e
Dersi Ogretim Programi ‘nda (2005) ayrintil1 bir bigimde tanitilmistir.
Programda  becerinin  kazandirilmasi  “Dinleme  Kurallarini
Uygulama”, “Dinledigini Anlama” ve “Tir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Dinleme” olmak iizere iice ayrilmistir. Programda dinleme;
okuma, konugma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlari arasinda %15
oraninda yer almaktadir. Dinleme ile ilgili 5 ama¢ ve 42 kazanim
bulunmaktadir. (Er 2011)

Er (2011) Tiirk¢e programindaki temel dil becerilerinin yiizde
dagilimini soyle belirtir:
Cizelge 1. ilkdgretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Smiflar) Ogretim Programi
Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi Yiizde Dagilimi
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TEMEL DIL BECERILERI %
Okuma 30
Konusma 20
Yazma 20
Dinleme/Izleme 15
Dil bilgisi 15

Cizelge 1'de goriildiigii lizere okuma becerisine %30, konugma
ve yazma becerilerine %20'lik bir oran verilmistir; ancak yasamimizda
en ¢ok kullandigimiz dinleme becerisine sadece %15'lik bir oran
verilmigtir. Bu oran sekizinci smif programinda ise %]10’a
diissmektedir (Er, 2011).

Robertson’a (2008) gore ortalama zekaya sahip Ogrencilerin
dinleme yetenegiyle basar1 derecesi arasindaki iliski, zeka diizeyiyle
basar1 derecesi arasindaki iliskiden daha yiksektir. Etkili bir
O0grenmenin olusmasinda dogru dinleme etkinligi ¢ok Onemlidir
(Aydin, 2009). Dinleme, okullardaki egitim faaliyetlerine diger dil
becerilerine gore daha az yansitilmis ve hatta neredeyse tamamen goz
ard1 edilmistir (Sawir, 2005; Yal¢mn, 2002; Yangm, 1999; Ozbay,
2009). Dinlemenin verimli olabilmesi i¢in, 6grencinin etkili dinleme
tekniklerini dogru bir bi¢imde kullanmasi gerekir (Yildirirm ve
digerleri, 2009: 100). Gogiis (1978) kisinin insanlarla birlikte oldugu
siirenin %42’sini dinlemeyle geg¢irdigini belirtir. Hagevik (1999),
insanlarin zamanlarinin  %40’in1 dinlemeye, %35’ini konugmaya,
%16’s1n1 okumaya, %9’unu yazmaya ayirdigini; ancak nasil daha iyi
dinlenecegi konusunda ¢ok az formal egitim alindigini belirtmektedir
(Akt. Cihangir, 2004).

Sahin ve Aydin (2009) dort temel dil becerisini Ogrenilen,
kullanilan ve 6gretilen baglaminda soyle siralar:

Cizelge 2. Dort Temel Dil Becerisinin Ogrenilen, Kullanilan ve
Ogretilen Baglamida Degerlendirilmesi

Dinleme Konusma Okuma Yazma
Ogrenilen Birinci Ikinci Uglincl Dérdincii
Kullanilan En cok (%45)  Cok (%30) Az (%16) En az (%9)
Ogretilen En az Az Cok En cok

(Sahin, Aydin 2009)
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Sahin ve Aydin’in (2009) olusturdugu Cizelge 2, dinleme
becerisine iligkin durumu 6zetler niteliktedir. Dinleme becerisi en ¢ok
kullanilan; ancak en az 6gretilen temel dil becerisidir. En az kullanilan
yazma becerisi ise 6gretimine en ¢ok zaman ayrilan temel dil becerisi
olarak belirtilmistir. Tlimlesik 6gretimin yapilmasi onerilen temel dil
becerilerinin dgretimlerinin esit oranda ve birlikte gerceklestirilmesi
gerekmektedir; ancak Tiirkgenin egitimi ve 6gretiminde bu ilkenin
dikkate alinmadig belirlenmistir.

Dinleme tiirlerinin kullaniminin dinleme becerisinin gelisimine
olumlu katkida bulundugu gergeginden hareketle bu ¢alismada
ortaokul Tirk¢e c¢alisma kitaplarindaki dinleme etkinliklerinde
kullanilan dinleme tiirlerinin Ozbay’in (2012) segeneklere (ulamlara)
ayirdigr dinleme tlirleri baglaminda belirlenmesi amacglanmstir.
Aragtirmanin ~ problem  tiimcesi  “ortaokul  Tiirkce c¢alisma
kitaplarindaki dinleme etkinliklerinde hangi dinleme tlrlerine ne
oranda yer verilmistir?” olarak belirlenmistir. Arastirmanin problemi
15181inda ¢oziimii aranan alt problemler sunlardir:

1. Ortaokul Tiirkge calisma kitaplarinda “ayristirict dinleme” ti-
riindeki etkinliklerin orani nedir?

2. Ortaokul Tiirkce calisma kitaplarinda “iletisimsel dinleme” tU-
riindeki etkinliklerin orani nedir?

3. Ortaokul Tiirkge calisma kitaplarinda “estetik dinleme” tiiriin-
deki etkinliklerin orani nedir?

4. Ortaokul Tiirk¢e calisma kitaplarinda “bilgi i¢in dinleme” tU-
rindeki etkinliklerin orani nedir?

5. Ortaokul Tiirk¢e calisma kitaplarinda “elestirel dinleme” ti-
riindeki etkinliklerin orani nedir?

6. Ortaokul Tiirk¢e calisma kitaplarinda dinleme tiirlerine iliskin
etkinliklerin oranlar1 sistemli bir artis ya da azalma sonucunda

mi belirlenmistir?

Yontem

Aragtirmanin  yontemi dokiiman incelemesidir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiimanlar, nitel
aragtirmalarda etkili bir bigimde kullanilmasi gereken 6nemli bilgi
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kaynaklaridir. Hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynagi
olarak kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan ilgilidir.
Ornegin egitim ile ilgili bir arastirmada, su tiir dokiimanlar veri
kaynag1 olarak kullanilabilir: Egitim alaninda ders kitaplari, program
yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazismalar, 68renci kayitlari, toplanti
tutanaklari, 6gretmen ve dgrenci el kitaplari, 6grenci ders ddevleri ve
sinavlar1 vb. (Yildirim ve Simsek 2006).

1.Veri Kaynag

Tarama modeline dayali bu ¢alismanin veri kaynagini, 2012-
2013 egitim-6gretim yilinda Malatya ilindeki ortaokul &grencilerine
Tirkge ders ve calisma kitab1 olarak dagitilan kitaplarda yer alan
dinleme becerisine iliskin etkinlikler olusturmustur.

2.5eceneklerin (Ulamlarin) ve Alt  Seceneklerin
Olusturulmasi

Bu ¢alismada, Ozbay’m (2012) belirledigi dinleme tiirlerine
iligkin simiflama benimsenmis ve dinleme becerisine iliskin etkinlikler
bu simiflamaya uygun bi¢cimde ¢Oziimlenmistir. Buna gore dinleme
etkinlikleri “ayristirict  dinleme”, “iletisimsel dinleme”, “estetik
dinleme”, “bilgi i¢in dinleme”, “elestirel dinleme” olmak lizere 5 ana
baslikta incelenmistir. Belirlenen ana basliklarin da kendi ic¢inde alt
basliklar1 bulunmaktadir. Ozbay (2012) bu caligmanm temelini
olusturan dinleme tiirlerini sdyle tanimlamastir:

2.1. Ayristirict dinleme

Ayristirict  dinlemenin  temel amaci  sesler arasindaki
farkliliklar1 ayirt edebilmektir. Ayristirict dinleme becerisi geligsmis bir
Ogrenci bilgi edinmek i¢in dinlerken konusmacinin sesinin tonundaki
degisimlerden, vurgulamalardan, sesin acilip yilikselmesinden
hareketle anlamdaki degisiklikleri daha iyi takip edebilir (Ozbay,
2012: 95). Ogrencilerin sozciikleri ve heceleri dogru telaffuz
etmelerinde ayristirict dinleme 6nemli, bir yere sahiptir. Ayristiric
dinleme etkinlikleri de bu amaci gerceklestirebilmek tlizere tasarlanir.
Ozbay’a (2012: 98) gore, ilkdgretimin ikinci kademesinde ayristirict
dinleme o©ncelikle ses- anlam iligkilerinin irdelenmesinde, ikinci
olarak ise beden diline dayali ifadelerin 6gretiminde kullanilir. Agik
ve kapali e; diiz, ince, uzun a; kalin ve ince k gibi seslerin dogru
telaffuzunda, sozciiklerin sesletimlerinin degisiminin anlamda da
degisime yol acacagii bilebilmeleri ayrigtirici dinleme ile miimkiin
olabilir. Ilkogretimin ikinci kademesinde ayristirict  dinleme
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etkinlikleri ses degisimlerine yogunlasilarak siirdiriiliir. Telaffuzla
ilgili yanlis kullanimlar ancak ayristirict dinleme ile diizenlenebilir.
Ogrencilerin ayristiric1 dinleme becerisinin gelismesi konusma basta
olmak tizere dil becerilerinin gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir.

2.2.Iletisimsel dinleme

Ozbay (2012: 99) iletisimsel dinlemeyi, giinliik yasamda
Ogrencilerin diger insanlarla iletisim kurarken kullandiklar1 dinleme
tiirii olarak tanimlar. Temel amag, diger insanlarla duygu ve diisiince
paylasiminin saglanabilmesidir. Bu dinleme tiiriinii gelistirecek en 1iyi
yol yasayarak Ogrenme ve model olmadir. Ogretmen iyi bir
dinleyicide bulunmasi1 gereken o6zellikleri sergileyerek Ogrencilerine
model olabilir.

2.3.Estetik dinleme

Ozbay (2012: 104) estetik dinlemeyi eglenme ve hosca zaman
gecirme i¢in yapilan dinleme olarak tanimlar. Bir anlaticidan 6ykii,
masal dinleme, siir, sarki dinleme, oyun izleme bu dinleme tiirline
ornektir.  1lkdgretimin  ikinci kademesinde de bu becerilerin
gelisimlerini destekleyecek caligmalara yer verilmelidir. Tahminde
bulunma, zihinde resim ¢izme, dil oyunlari, ilgi kurma, Ozetleme
“estetik dinleme” basliginda kullanilan stratejilerdir.

2.4.Bilgi i¢in dinleme

Cramer’e (2004: 303) gore bilgi igin dinleme 6grenme igin
yapilan dinlemelerin tamammi kapsar. Ozbay (2012: 113)
okullarimizda bilgi edinmek i¢in dinleme becerisini gelistirecek
etkinliklere yer verilmedigini belirtir. Ogrenciler biitiin derslerinde bu
O0grenme tiirlinii kullanirlar ve Ogrencilerin oncelikli gorevleri bu
O0grenme tiirtinde kendilerini gelistirebilmeleridir.

2.5.Elestirel dinleme

Ozbay’a (2012: 135) gore yasamin her alaninda elestirele
dinlemeye ihtiya¢ duyulur. Elestirel dinleme, dinlediklerimizin dogru
ve mantiga uygun olup olmadiklarini belirlemektir. Elestirici bir
dinleyici daima dikkatlidir. Dinleme strecinde iletiyi anlamak icin
caba icin harcar.

3.Guvenilirlik ve Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma i¢in kullanilan kodlamanin giivenilirligini ortaya
koymak amaciyla incelenen Tiirk¢e ders ve calisma kitaplarinin
icerisinden rastlantisal olarak secilen dinleme becerisine yonelik 8
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etkinlik, iki arastirmact tarafindan da  Ozbay’m (2012)
siniflandirmasina  bagli  kalinarak ¢oziimlenmis; arastirmacilar
arasindaki tutarligin giivenilir oldugu (%92) goriilmiistiir. Bunun i¢in
asagidaki formiil kullanilmistir:

Uzlagma sayist
Glvenirlik =
Uzlagma + Uzlagmama sayisi
(Tavsancil ve Aslan, 2001)
Kitaplar, “icerik c¢oziimlemesi” yontemiyle incelenmistir.
Igerik ¢oziimlemesi, birbirine benzeyen verileri belli kavramlar ve
temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari anlasilabilir bir
dizene sokarak yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2005: 227).

Bulgular

Birinci alt problem: Ortaokul Tiirk¢e ¢alisma kitaplarinda
“ayristirict dinleme” tiirtindeki etkinliklerin orani nedir?

Birinci alt probleme iliskin bulgular Cizelge 3 te verilmistir:
Cizelge 3. Incelenen Tiirkce Ders ve Calisma Kitaplardaki
Ayristirict Dinleme Tiirline Iliskin Veriler

5. simif 6. sitmif 7. sitmf 8. simif

Dinleme Say1 Yuzde Sayr YiUzde Sayr Ylzde Sayr Yizde
Tarleri

Ayristiricl

Dinleme

1.Tonlama ve - - 3 8 - - - -
vurguya dikkat

etme

Ikinci alt problem: Ortaokul Tiirkce calisma kitaplarinda
“iletisimsel dinleme” tiiriindeki etkinliklerin orani nedir?

Ikinci alt probleme iliskin bulgular Cizelge 4 te verilmistir:
Cizelge 4. Incelenen Tiirkce Ders ve Calisma Kitaplarindaki
Iletisimsel Dinleme Tiirtine Iligkin Veriler
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5. simif 6. simf 7. simf 8. simif
Dinleme Say1 YlUzde Sayr Yiuzde Sayr YlUzde Sayr Yizde
Turleri
iletisimsel
dinleme
1.Kendini - - 2 5 3 8 1 5
degerlendirme

2.Empati kurma 3 7 - - - - -

Uclincti alt problem: Ortaokul Tiirkge ¢alisma kitaplarinda
“estetik dinleme” tliriindeki etkinliklerin orani nedir?

Uclincl alt probleme iliskin bulgular Cizelge 5 te verilmistir:
Cizelge 5. incelenen Tiirkge Ders ve Calisma Kitaplarindaki Estetik
Dinleme Tiiriine Iliskin Veriler

5. simf 6. sinif 7. simif 8. simif

Dinleme Say1  YiUzde Sayr Yilzde Say1 Yilzde Sayr Yizde
Tarleri

Estetik 1 2 - - - - - -
dinleme (Film
vs.)

1.Tahminde 4 10 5 13 3 8 3 14
bulunma

2.Zihinde resim 2 5 2 5 - - - -
¢izme

N
(6]
1
]
N
(2]
1
]

3.Dil oyunlari
4.1lgi kurma - - 5 13 7 19 1 5
5.0zetleme

1
]
N
(6]
1
]
1
]

Dordinci alt problem: Ortaokul Tiirkge ¢alisma kitaplarinda
“bilgi i¢in dinleme” tiiriindeki etkinliklerin orani nedir?

Dordincu alt probleme iliskin  bulgular Cizelge 6’da
verilmistir:
Cizelge 6. Incelenen Tiirkge Ders ve Calisma Kitaplarindaki Bilgi I¢in
Dinleme Tiiriine Iligkin Veriler

5. simf 6. simf 7. stmf 8. simf
Dinleme Turleri Sayr Yizde Sayr Yizde Sayr Yilzde Say1 Ylzde
Bilgi icin
dinleme
1.Ne biliyorum, 11 27 7 18 1 3 7 33
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neyi Ogrenmek
istiyorum, ne
O6grendim
2.0rganize etme
3.Not tutma
4.0zet cikarma
5.Kendi kendini
kontrol etme
6.Konusmacidan - - - - 3 8 2 10
ipucu alma

7.Diger (Beyin 1 2 - - 2 6 - -
firtinasi, beklenti

rehberi)

16
11

[N

NN 01w

L <))
1

o2 3 =N
w

Wk W
o

Beginci alt problem: Ortaokul Tiirk¢e calisma kitaplarinda
“elestirel dinleme” tiiriindeki etkinliklerin oran1 nedir?

Besinci alt probleme iliskin bulgular Cizelge 7 de verilmistir:
Cizelge 7. Incelenen Tiirkce Ders ve Calisma Kitaplarindaki Elestirel
Dinleme Tiiriine Iligkin Veriler

5. simf 6. simif 7. stmf 8. simf
Dinleme Say1  Yizde Sayr Yilzde Sayr Yilzde Say1 Yizde
Turleri
Elestirel 1 2 1 3 1 3 - -
dinleme

Altinct alt problem: Ortaokul Tiirk¢e caligma kitaplarinda
dinleme tiirlerine iliskin etkinliklerin oranlar1 sistemli bir degisim
sonucunda mi1 olusturulmustur?

Altinct alt probleme iliskin bulgular Cizelge 8 de verilmistir:
Cizelge 8. Incelenen Tiirkce Ders ve Calisma Kitaplarindaki Dinleme
Tiirlerine Iliskin Veriler

5. sitmf 6. sitmf 7. simf 8. simif

Dinleme Turleri  Say1  Yuzde Say1 Yizde Sayr Yuzde Sayr  Yizde

Ayrnistiricl

Dinleme

1.Tonlama ve - - 3 8 - - - -
vurguya dikkat

etme

iletisimsel
dinleme
1.Kendini - - 2 5 3 8 1 5
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degerlendirme
2.Empati kurma

w
~
1
1
1
1
1

Estetik dinleme 1 2 - - - - - -

(Film vs.)

1.Tahminde 4 10 5 13 3 8 3 14
bulunma

2.Zihinde resim 2 5 2 5 - - - -

¢izme

3.Dil oyunlar1 2 5 - - 2 6 - -

4 ilgi kurma - - 5 13 7 19 1 5

5.0zetleme - - 2 5 - - - -

Bilgi icin

dinleme

1.Ne biliyorum, 11 27 7 18 1 3 7 33
neyi  Ogrenmek
istiyorum, ne
O0grendim
2.0rganize etme
3.Not tutma
4.0zet cikarma
5.Kendi kendini
kontrol etme
6.Konugmacidan -
ipucu alma
7.Diger (Beyin 1 2 - - 2 6 - -
firtinasi, beklenti

rehberi)

16
11

N

NN 01w

MO
1

[ W= NEEN
w

WKk W
a1

1

1

1
w
(o]
N
[y
o

Elestirel 1 2 1 3 1 3 - -
dinleme

42 100 38 100 36 100 21 100

Incelenen ortaokul Tiirkce ders ve ¢alisma kitaplarinda
dinleme becerisinin gelisimini amaglayan etkinliklerin ortalamasi
%12°dir. Bu oran temel dil becerileri baglaminda degerlendirilirse
diisiik kabul edilebilir. 5. smifta 42, 6. smifta 38, 7. smifta 36, 8.
smifta 21 dinleme etkinligi belirlenmistir. Bu baglamda dinleme
becerisine iligskin etkinliklerde sistemli bir azalma s6z konusudur ve
etkinligin diizeyinde herhangi bir farklilik belirlenmemistir. incelenen
farkli smif diizeylerinde birbirine benzer dinleme etkinliklerine
rastlanmistir. Belirlenen dinleme etkinlikleri basitten karmasiga ya da
karmagiktan basite dogru siralanmamistir. Dolayisiyla incelenen
Tiirkce ders ve calisma kitaplarinda dinleme etkinlikleri simif diizeyi
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arttikca azalmistir ve bu etkinliklerde sistemli bir nitelik degisimi
belirlenememistir. Dinleme etkinlikleri belirlenirken Oncelikle
Ozbay’in (2012) dinleme tiirlerine iliskin tanimlar1 incelenmistir;
sonra bu tanimlar 15181inda dinleme becerisinin kullanimini1 gerektiren
etkinlikler  belirlenip  degerlendirilmistir. Dinleme  becerisinin
kullaniminm1 gerektiren etkinliklerin daha ¢ok ‘“dinleme metni”
basliklarinda yer aldig1 goriilmiistiir.

Sonug ve Tartisma

Amaci1 ortaokul Tiirkge c¢alisma kitaplarindaki dinleme
etkinliklerinde kullamlan dinleme tiirlerinin  Ozbay’in  (2012)
belirledigi dinleme tiirleri baglaminda belirlenebilmesi olan
caligmanin problem tiimcesi “ortaokul Tiirk¢e calisma kitaplarindaki
dinleme etkinliklerinde hangi dinleme tirlerine ne oranda yer
verilmistir?” olarak belirlenmistir. Bu ¢alisma, ortaokul Tirkce ders
ve c¢alisma kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin nicelik ve
niteliklerine iligkin doniit sunacak olmast nedeniyle Onemli
gorilmektedir. Bu problem durumuna ait alt problemlerde yapilan
incelemelere gore asagidaki sonuglar elde edilmistir.

5. smif caligma kitabinda toplamda 288 etkinligin 42’si
dinleme becerisinin gelisimine yoneliktir. Etkinliklerin =~ %151
dinleme becerisinin gelisimini amaclamistir.  Dinleme tiirlerinden
bilgi i¢in dinleme tiirlinde etkinlik 6rnegi diger dinleme tiirlerine
oranla daha fazla sayidadir. Tonlama ve vurguya yonelik ayristirict
dinleme tiiriinde etkinlik Ornegine rastlanmamistir. Film izleme
etkinligi “estetik dinleme” tiirline Ornek olarak verildiginden bu
etkinlik estetik dinleme baglhiginda varsayilmistir. “Siz olsaydiniz”
timcesi ile ilerleyen etkinlikler empati kurma bashiginda
degerlendirilmistir. 6. sinif ¢alisma kitabinda toplamda 314 etkinligin
37’si dinleme becerisinin gelisimine yoneliktir. %12’si dinleme
becerisinin gelisimini amaglamigtir. Dinleme tiirlerinden “bilgi i¢in
dinleme” tiirtinde etkinlik 6rnegi diger dinleme tiirlerine oranla daha
fazla sayidadir. 2. sirada “estetik dinleme”, 3. sirada “ayristirici
dinleme”, 4. swrada “iletisimsel dinleme”, 5. sirada ise “elestirel
dinleme” gelmektedir. 7. simf caligma kitabinda toplamda 294
etkinligin 41’1 dinleme etkinligi olarak belirlenmistir; ancak 41
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etkinligin 5’1 dinleme becerisiyle iligkili degildir. Bu etkinliklerin 4’
okuma, 1’i yazma becerisiyle iligkilidir. %14°l dinleme becerisinin
gelisimini amaglamustir.  Incelenen kitapta etkinlikler dinleme,
konusma, okuma, yazma, 6l¢gme ve degerlendirme, dil bilgisi olarak
siniflandirilmistir. Dinleme tiirlerinden bilgi i¢in dinleme tiiriinde
etkinlik 6rnegi diger dinleme tiirlerine oranla daha fazla sayidadir. 2.
sirada estetik dinleme, 3. sirada iletisimsel dinleme gelmektedir. 8.
smif ¢aligma kitabinda toplamda 257 etkinligin 21’1 dinleme etkinligi
olarak belirlenmistir. “Dinleme metni” bashiginda toplamda 49
etkinlik verilmigse de bu etkinliklerin 28’1 farkli alanlarla iligkilidir.
Kitaptaki toplam etkinligin %81 dinleme becerisinin gelisimini
amaglamistir. Dinleme tiirlerinden bilgi i¢in dinleme tiirlinde etkinlik
ornegi diger dinleme tilirlerine oranla daha fazla sayidadir. 2. sirada
estetik dinleme, 3. sirada iletisimsel dinleme gelmektedir.

Incelenen ortaokul Tiirkce ders ve ¢alisma kitaplarindan 7.
siif ders ve calisma kitabinda 41 etkinlik “dinleme” basliginda
sunulmustur; ancak bu etkinliklerden 5’i okuma ve yazma becerilerine
iligkindir. Bu nedenle dinleme becerisine iliskin 36 etkinlik
degerlendirilmistir. 8. siif caligma kitabinda “dinleme metni”
basliginda toplamda 49 etkinlik verilmisse de bu etkinliklerin 28’1
farkli dil becerileri ile iliskilidir. Incelenen Tiirkce ders ve ¢alisma
kitaplarinda belirlenen bu karmasa 6zensizligin bir sonucudur.

5., 7. ve 8. smif Tiirk¢e ders ve ¢alisma kitaplarinda ayristiric
dinleme etkinliklerine rastlanmamustir; elestirel dinleme tiirliinde
etkinlik Ornegine ise 8. sif Tiirk¢e ders ve calisma kitaplarinda
rastlanmamustir; ayristirict dinleme, tonlama ve vurguya iliskindir. Bu
dinleme tiirii incelenen kitaplarda en ¢ok ihmal edilen tiirdiir. Elestirel
dinleme ise kisinin dikkatini, ¢abasini, diistinmesini gerektirir. Biligsel
gelisim dikkate alindiginda 8. siif elestirel bakis agis1 i¢in en uygun
donemdir; ancak incelenen Tiirk¢e ders ve calisma kitaplarinda bu
gergek goz ardi edilmistir. Fidan (2012) calismasinda ortaokul
Ogrencilerinin daha cok elestirel dinleme stratejilerini kullandiklarini
belirlemistir; ancak Tiirk¢e ders ve ¢aligma kitaplarinda bu dinleme
tiiriinii gelistirmeye yonelik etkinlikler yeterince belirlenememistir.
Fidan’im (2012) calismasinda da o&grencilerin bildigi bir konuyu
dikkatli dinleme konusunda en yiiksek ortalamaya 6. ve 7. simif
ogrencilerinin, en diisiik ortalamaya ise 8. sinif dgrencilerinin sahip
olduklar1 belirtilmistir. Bu sonuclara gore d6grencilerin 8. sinifta bildigi
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konulart dikkatli dinleme yoniinden diger siniflara gore daha diisiik
puan ortalamasina sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum
dinleme tiirlerine iliskin etkinliklere Tiirkce ders ve c¢alisma
kitaplarinda yer verilme oranlari ile dogru orantilidir. Ozbay (2003b)
Tirkge derslerinde Tiirkce ders kitaplarinin kullanilma oranlarimi
%94,4 olarak belirtmistir. Bu orana bakildiginda bu c¢alismanin
sonuglari ile Fidan’in (2012) sonuglarinin ortiismesi anlamhidir. Bilgi
icin dinleme basliginda ele alinan not tutma etkinliklerine 7. ve 8. sinif
Tirkce ders ve calisma kitaplarinda rastlanmamistir. Kocaadam
(2011) galismasinda not alarak dinleme egitiminin 6grencilerin genel
olarak dinleme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Incelenen
Tiirk¢e ders ve calisma kitaplarinda bu dinleme etkinliklerine sinirlt
diizeyde yer verilmesi 6nemli bir elestiri noktasidir.

Dinleme becerisine iliskin 5. sinifta 42, 6. smifta 38, 7. sinifta
36, 8. smfta 21 etkinlik belirlenmistir. Bu baglamda dinleme
becerisine iliskin etkinliklerde sistemli bir azalma s6z konusudur;
ancak etkinligin diizeyinde herhangi bir farklilik belirlenmemistir.
Fidan’in (2012) calismasindaki veriler de bu ¢ikarimi destekler. Fidan
(2012) da ogrencilerinin  kullandiklar1  dinleme  stratejilerinin
Ogrencilerin  simif diizeylerine gore incelenmesi yapildiginda,
maddelerin genel ortalamasinin 6grencilerin sinif diizeyine gore
anlaml1 bir farklilik olusturmadig1 sonucuna ulasir.

Ozbay (2012) Tiirkce ders kitaplarinda yazma, okuma ve dil
bilgisi becerilerine yonelik c¢alismalarin  siklikla  kullanildigini
belirtirken dinleme becerisinin egitimine yeterli Ol¢lide yer
verilmedigine dikkat c¢eker; oysa Er (2011) c¢alismasinda
ogretmenlerin % 50’sinin dinleme/izleme alanina yonelik etkinliklerin
Ogrencileri cogunlukla aktif hale getirdigine inandiklarini belirtir. Bu
baglamda incelenen Tiirk¢e calisma kitaplarinda sistemli ve nitelikli
bir dinleme egitiminin yapilamamis oldugu belirlenmistir. Ogrencinin
biligsel, duyussal ve motor gelisim diizeylerini dikkate alan; nicelik ve
nitelik olarak daha c¢esitli ve kaliteli dinleme etkinlikleri Tiirkce
calisma kitaplarinda kullanilmalidir.
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Extended Summary
Purpose

Considering that usage of listening types will have a positive contribution
to the development of listening skill, the aim in this study is to
determine the listening types in secondary school Turkish text and work books in
context of the listening types defined by Ozbay (2012). The problem
question of the research is determined as “Which listening types are aimed
to be developed in secondary school Turkish text and work book listening activities.

Method

This is a descriptive research in scanning model on a produced model. The
data source of this study depending on scanning model consists of activities related
with listening skill present in books distributed as Turkish text and work books to
secondary school students in city of Malatya in 2012-2013 academic year. In this
study the classification determined by Ozbay (2012) related with listening skill was
adopted and activities related with listening skill were resolved compliant to this
classification. Accordingly listening activities were examined under 5 main head-
lines as communicative listening, aesthetic listening, listening for information and
criticising listening. The determined main headlines also have sub headlines. In
order to prove the reliability of coding used for the research, 8 activities related with
listening skill selected coincidentally from Turkish text and work books were re-
solved by two researchers according to the classification of Ozbay (2012) and it was
observed that the consistency among the researchers was 92%. (Tavsancil and
Aslan, 2001) Books were examined with content resolution method.

Results and Discussion

42 of 288 activities in 5th grade text book are related with development of
listening skill. 15% of the activities aim development of listening skill. 37 of 314
activities in 6th grade text book are related with development of listening skill. 12%
of them aim the development of listening skill. 41 of 294 activities in 7th grade text
books were determined as listening activity but 5 of 41 activities are not related with
listening skill. 4 of these activities are related with reading and 1 is related with writ-
ing skill. 14% of them aim the development of listening skill. 21 of 257 activities in
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8th grade text book are determined as listening activity. Although 49 activites were
selected under "listening text" headline, 28 of these activities are related with other
fields. 8% of the total activites in the book aim the develoment of listening
skill. Among the examined secondary school Turkish textand work books, 41 activi-
ties in the 7th grade text books were presented under the "listening"” headline but 5
of these activites are related with reading and writing skills. Therefore 36 activities
were evaluated related with listening skill. 49 activities in the 8th grade text books
were presented under the "listening text" headline but 28 of these activites are relat-
ed with other linguistic skills. This confusion determined in Turkish text and work
books is a result of negligence. Disjunctive listening activities were not coincided in
5th, 7th and 8th grade Turkish text and work books while criticising type of listening
example was not coincided in 8th grade Turkish text and work books; Disjunctive
listening is related with toning and emphasis. Criticising listening requires attention,
effort and consideration of the individual. Considering cognitive development, 8th
grade is the most suitable period for criticising point of view however this reality
was ignored in Turkish text and work books. Fidan(2012) stated in his study that
secondary school students mostly use criticising listening strategies but activities
related with the development of this listening type were not sufficiently coincided in
Turkish text and work books.
It was also determined in study of Fidan (2012) that 6th and 7th grade students have
the highest average related with carefully listening a well known subject while 8th
grade students have the lowest average. According to these results it was understood
that students in 8th grade have lower point average regarding listening a well known
subject. This situation is directly proportional with the existence ratios of activities
related with listening types in Turkish text and work books. Ozbay (2003b) stated
the usage ratio of Turkish text and work books in Turkish lessons as 94,4%. Consid-
ering this ratio, the analogy between the results of this study and Fidan's study
(2012) is meaningful. Note taking activities discussed under "listening for infor-
mation" headline were not coincided in 7th and 8th grade text books. Kocaadam
(2011) stated in his study that listening education by taking notes generally develops
the listening skill of students. Limited existence of these listening activities in the
examined Turkish text and work books is an important criticism point. Number of
determined activities related with listening skill are 42 in the 5th grade, 38 in the 6th
grade, 36 in the 7th grade and 21 in the 8th grade. In this context there is a system-
atic decrease in activities related with listening skill but no difference was deter-
mined related with the level of activity. The data in the study of Fidan (2012) also
supports this inference. Fidan (2012) also examined the listening strategies used by
students according to their grade levels and determined that the general average of
the materials does not have a significant difference according to the grade levels of
the students.
Ozbay (2012) states that studies related with writing, reading and grammar skills in
Turkish text and work books are used frequently while education related with listen-
ing skill is not sufficient. However Er (2011) states in his study that 50% of the
teaches believe that activities related with listening / monitoring mostly activate stu-
dents. In this context, it is also stated in this study that a systematic and qualified
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listening education is not present in the examined Turkish text and work books.
Considering the cognitive, affective and motor development levels of students, more
various and higher class (qualitatively and quantitatively) listening activities should
be used in Turkish text and work books.

* k k% %
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